مجلة جامعة ا ملك سعود. م ١7‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية(١)؛‏ ص ص -١‏ 5887 بالعريية. الرياض (5 141١ه/‏ 7١١٠1م)‏ 


ردمد ل أ 0 زا 


العلوم التربوية 
والدواسات الإسلامية )١(‏ 


النشر العلمي والمطابع 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي 
والمطابع بجامعة الملك سعودء وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة 
للباحثين لنشر نتائج أبحائهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات 
التحرير الفرعية في نشر مقالاات في جميع فروع المعرفة . . تقدم 

البحوث الأصلية التي لم يسبق نشرها بالعربية أو بالإنجليزية . 

وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن 

كتابي مسبق من رئيس هيئة التحرير. 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآتية : 

١.بحث:‏ ويشتمل على عمل المؤلف 2 
أن يحتوي على إضافة للمعرفة . 

مقالة استعراضية ٠‏ وتشتمل عل رض قدو السخوك ميق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمئية محددة . 

بحث مختصر : مقالة مختصرة لها خصائص البحث نفسها. 

5 -المنبر (منتدى): خطابات إلى المحرر . ملاحظات وردود. نتائج 
أولية. 

نقد الكتب. 

تعليمات عامة 

١-تقديم‏ المواد للنشر : يقدم البحث مخرجافي صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات. مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط المطبوع عليه اببحث 
على برنامج 6 50 أو الأحدث منه باستخدام النظام المتوافق مع 
4 وسيعتذر عن قبول أي بحث لايلتزم كاتبه بتلك 
التعليمات. ويجب أن : ترقم الصفحات تر قيما متسلسلا . 

١‏ الملخصات : يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠١ ١‏ كلمة . 

٠"‏ الحداول والمواد التوضيحية : يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
210 41 اسم بالترويسات) . ويعم إعداد الأشكال با حبر 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال عوضا 
عن الأصول . كما يجب أن تكون الخنطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة في كثافة ا حبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسمء 
ويراعى أن تكون الصور الظلية الملوئة أو غير اللونة مطبوعة 
على ورق لاع . هذاء مع كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة 
مع الإشارة إلى مصدره إن لم يكن أصليا . 

؛ ‏ الاختصارات : يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كماهو وارد فى 301611152 إه اكذناآ ها"«مل/ةآ 11:6 
115 هه تستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلامن كتابة 
الكلمات كاملة مثل: سم. م. م؛ كم. سم؟. مل. مجم. 
كجمء ق٠/...إلخ.‏ 

4المراجع : يشار إلى المراجع داخل المآن بالأرقام حسب أولوية 

0 . تقدم الراجع جميعها تحت عنوان المراجع في نهاية الببحث 

حسب النظام التالي : 


قواعد النشسر 
مجلة جامعة ا ملك سعود 


|)يشار إلى الدوريات في المثن بأرقام داخل أقواس مربعة على 
مستوى السطر . أما في قائمة المراجع فيبدأ الم بذكر رقمه 
ل لاح الك افا سماء الأولى 
أو اختصاراتها ٠‏ فعنوان البحث (بين علامتي تنصيص). فاسم 
الدورية (بالبنط المائل). فرقم المجلد. ٠‏ فرقم العدد. فسنة النشر 
(بين قوسين)؛ ثم أرقام الصفحات. 

مثال: رزق» إبراهيم أحمد . «مصادر وأنغاط الاتصال المعرفي الزراعي 
لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية . ا مجلة كلية 
الزراعة» جامعة ا ملك سعود. حت يي ا الا 

ب ) يشار إلى الكتب في المتن بأرقام داخل أقواس مربعة على مستوى 
السطر مع ذكر الصفحات». مثال ذلك [8. ص5 ]١‏ . أما في قائمة 
الراجة كنب لاق مرجع فال فوسين مريسين سيوع بات 
عائلة المؤلف. ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتها. فعنوان الكتاب 
(بالبنط المائل) فمكات التشره ٠‏ ثم الناشرء فسنة النشر. 

مثال: الخالدي؛ محمود عبدالحميد . قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام . الكويت: دار البحوث العلمية» 18ام. 

عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره يستخدم رقم 

المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر . 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع نفسه. 

3 داخوائي» تجخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . يشار 
إلى الحاشية و في المئن برقم مرتفع عن السطر . ترقم الحواشي 
متسلسلة داخل المتن. ويمكن الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية ‏ 
في حالة الضرورة -عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين 
مر بعين بنفس طريقة استخدامه في المتن .توضع ا حواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المتن خط . 

لا سوف لن يقبل أى تغيير. سواء كان بالتعديل أو االحذف أو 
الإضافة. في البحث في مر حلة مراجعة تجارب الطبع 

4 تعبر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 

4-المستلات : يمنح المؤلف خمسا وعشرين )١0(‏ مستلة مجانية . 
٠-المراسلات:‏ توجه جميع المراسلات إلى : 


رئيس هئية التحرير الفرعية 
مجلة جامعة ا ملك سعود 
١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 75108 الرياض ١١460١‏ 
المملكة العربية السعودية 
١-عددمرات‏ الصدور: نصف سنوية . 
سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالاات سعودية. أو 0 دولارات 
أمريكية (بما في ذلك رسوم البريد) . 
١7‏ -الاشتراك والتبادل : عمادة شؤون المكتبات» جامعة الملك سعود. 
ص . ب 7718٠0‏ الرياض ١١545‏ .ء المملكة العربية السعودية. 


1 


2 1 


.ثم 


مجلة جافعة اثلك سعرد ويمكل العلره التريرية والدراسات "اعون (0)1 كن دض 5051-31 ند م اياف (117اهم 


المجلد السادس عشر 


العلوم النربوية 
والدراسات السلا مبة )١(‏ 


© ااه 
٠١5‏ آم) 


النشر العلمي والمطابع - جامعةالملك سعود 
ص . ب ”1844617 - الرياض ١١16137‏ - المملكة العربية السعودية 


هيتة التحريو 


. خالد بن عبدالرحمن الحمودي 
. عبدالله بن علي السبيل 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
. صالح بن عبدالر حمن المانع 
. محمد بن عبدالر حمن الحصين 


المخررون 
الذبجر اتاو ين عمد الكميكرق 
أ. د. علي بن عبدالعزيز العميريني 
د. عبدالله بن محمد الوابلي 
د. صالح بن مبارك الدباسي 


© :45 ممس00مجاسة الك سيره 


شرى الصسه محفرظة و توه ْ ا 0 00 0 ٠.‏ 2 
جح عدارو اصع يتتوالة 2 يسيع إعادة ص أي جزمن لجل أرنتيوته با تدكا رماي برشيلة مراء كانت إلكترونية ار الية بافي دالنه 


النصوير والتسجيا زو الإدخال ني أي نظام حنظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة كتابية من رئيس تعرير المجلة . 


5-6 مطابع جامعة الملك سعود اه 


مجلة جامعة ا ملك سعد د .م5 1, العلوم الربريه و لدراسات الإسلاية .)١(‏ ص صا -185 بالعربية. ! لرياف (115اه/ ١‏ ٠٠م)‏ 


المحتويات 


خالد بن فهد الحذيفي 00001 00 0 1 
مستوى معرفة الطالبات المعلمات بكلية التربية للبئنات بجدة (فيزياء» 

كيمياء) لمهارات الرسم البياني وعلاقته بنوع دراستهن المعملية 

نجاة عبدالله محمد بوقس لخم قالطال انل لجرو مب تومو خا 
الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم في مدارس تحفيظ القرآن 

الكريم الثانوية في المملكة العربية السعودية : دراسة ميدانية تقويمية 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الشانوية للبنات في الرئاسة العامة 
لتعليم البنات من وجهة نظر المعلمة والطالبة 
ألفت محمد فودة ل م م ال ا اي 15617 
الموازنة بين تدريس القراءة العربية في الصفين الرابع والسابع من المرحلة 
الأساسية في الأردن وبين أنموذج تعليمي مطور مقترح 


حمدان علي حمدان نصر ا 1 1 ز 1 ا ا 0 
اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي 

خليل بن إبراهيم السعادات سس اس ا او “ا 
الإشراف التربوي : التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق 

عبدالله عبدالرحمن المقوشي وام وم و لآ لع ا وي 011 


المحتويات 


الاشتراك في حصص التربية البدنية وتأثيره على بعض متغيرات الدم لدى 


طلااب المرحلة الابتدائية العليا 
عائد فضل ملحمء حسين حسن أبو الرز ومحمد إسماعيل دغش 0 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدئية بمنطقة الرياض التعليمية 

علي بن محمد الصغير 0 0 27# 
العلاقة بين الانجاه نحو تعاطى المخدرات والمسايرة وارتباطهما ببعض 

الشغير انك لتاق طلالانب وطالتابق) اخنافيزة 

محمد جعفر محمد جمل الليل ز[ [ [ |[ زؤز[زؤز[#[ز[زؤز[ز[ز0[1[01 171171 
الاق« الحمطية السعروية 0 ليود في اللصوكة بوط المعردين 

دخيل بن عبدالله الدخيل الله 0 11111011[11100190998”ذ'/ 
الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب (دراسة ميدانية على عينة من طلاب 

جامعة دمشق) 

سامر جميل رضوان ااا 0000000 3160 
الأسس الإسلامية للتربية المهنية 

عبدالعزيز بن عبدالرحمن المحيميد اج اخخا رتولا الوأ ارو ا وو 
نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية 

إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 0 
عقوبة شرب الخمر بين الحد والتعزير 

أحمد يوسف علي صمادي 
دعوة منكري البعث 

حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 000 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 
للمرحلة المتوسطة 


خالد بن فهد الحذيفي 
أستاذ مساعد» قسم مناهج وطرق تدريس 
كلية التربية » جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدّم للنشر في 19١/471/7١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١٠/11477/17اه)‏ 


ملخص الدراسة . تنطلق الدراسة من اعتبار أساسي مفاده أن تطور العملية التربوية يرتبط بالمعلم وإعداده 
بدرجة كبيرة» وقد هدفت الدراسة إلى وضع تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم للمرحلة 
المتوسطة . 
ولتحقيق هذا البدف تم إعداد استبانة طبقت على عينة من أعضاء هيئة التدريس المتخصصين في 

التربية العملية » ومشرفي ومعلمي العلوم» وطلاب التربية الميدانية تخصص علومء؛ بلغ عددهم الإجمالي 717١‏ 
فردا. وقد مرت الاستبانة بعدد من الاجراءات العلمية للتأكد من صدقها وثباتها . وكان من أبرز النتائج التي 
توصلت إليها الدراسة ما يلي : 

- وجود عدد من الكفايات التدريسية لمعلم العلوم؛ تراها الدراسة ذات أهمية في إعداد المعلم . 

- يوجد اتفاق بين المجموعات عينة الدراسة على أغلبية الكفايات التي قدمتها الدراسة . 

- يوجد فروق في كفاية الإعداد العلمي للمعلم لصالح أعضاء هيئة التدريس »: وكذلك الحال بالنسبة 
لبعض الكفايات الفرعية في الإعداد التربوي مثل : كفايات القيم والمبادئ والاتجاهات ٠‏ واستخدام الوسائل 
التعليمية » والإعداد لمعرفة خصائص المتعلمين والإعداد لتقويم التلاميذ والتدريب العملي . 


خالد بن فهد الحذيفي 

وكان من أهم التوصيات : 

١‏ - التأكيد على مؤسسات إعداد المعلمين الاسترشاد بالكفايات (موضوع الدراسة) في برامج إعداد 
معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة . 

- استرشاد موجهي العلوم بقائمة الكفايات (موضوع الدراسة)» أثناء الإشراف على التعليم في 
مدارس المرحلة المتوسطة . 

© - مراعاة أن توضع الكفايات (موضوع الدراسة) في الاعتبار عند تقويم طلاب التربية الميدانية أثناء 
التدريس في المرحلة المتوسطة . 

4- إعادة النظر في برامج إعداد الطلاب ولا سيما تخصص معلم العلوم ليتناسب ذلك مع المتغيرات 
العالمية والمعطيات الحلية . 

ه - ضرورة إعداد دورات تدريبية للمعلمين القائمين بالعمل لإكسابهم وتعديل أدائهم فيما يرتبط 
بالكفايات التي تطرقت إليها الدراسة الحالية . 


مقدمة 

يعتبر النشء المتخرج من المنظومة التعليمية هو العنصر الفعال في تحديد نوع ومستوى تقدم 
اجتمع . ومن المفترض أن أكثر العوامل تأثيرا في جودة هذا النشء هو المعلم . ومعلم 
العلوم يحتل مكانا ومكانة على جانب كبير من الأهمية والخطورة في إعداد وتوجيه شباب 
الأمة للحياة والبقاء والتكيف مع حاضر ومستقبل ينطلق بالعلم والتكنولوجيا يؤشر فيهما 
ويتأثر بهما على الدوام . ويتطلب الإيمان بدور المعلم في المنظومة التعليمية تركيز المزيد من 
الضوء على عملية إعداده في كليات التربية بكافة جوانبها . 

ومثلها مثل أي إعداد تخصصي مهني 2010551008[1م ٠‏ فبإن عملية إعداد معلم 
العلوم يجب أن تتضمن عناصر التأهيل التخصصي والتربوي التي من شأنها مساعدته 
على الوصول إلى نوع ودرجة الكفاءة والإتقان التي تتناسب مع المنطلبات المهنية» الفنية ‏ 
سواء من الناحية المفاهيمية أو العملية بمهنة التعليم ... تعليه, العلوم والتربية المهنية 
[اءص”"!]. 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم إ 

تعتبر قضية إعداد المعلم من القضايا التي تشغل الأذهان؛ وذلك لأهمية الدور 
الذي يقوم به المعلم في تعليم الأجيال المتوالية» ولعل أهم ما يشغل التربويين كيفية إعداد 
هؤلاء المعلمين: وباعتباره الركيزة الأساسية لعملية تطوير التعليم . 

حيث يشير زايد 1[؟! إلى أن المعلم من أهم عناصر النظام التربوي » وأن تأثيره 
المباشر على الطلاب وأساليب تربيتهم وتعليمهم يتطلب الاهتمام بكيفية إعداده؛ فمهنة 
التدريس تتطلب في من يمارسها توافر الكثير من الإمكانات والصلاحيات؛ وهذا يعني أنه 
ينبغي أن يعد إعدادا مهنيا وفنيا ووظيفيا وثقافيا واجتماعيا حتى يتمكن من القيام 
بدوره المهني بنجاح . 

وفي نفس الإطار يذكر هارلن 112:15 [] أن قضية إعداد المعلم تعتبر من أهم 
القضايا التي تشغل التربويين حيث تبذل الكثير من الجهود في سبيل وضع برامج متطورة 
الإعدادهم في كافة مراحل ال لتعليم . 

ويضيف حسانين :4 ٠‏ ص858 أن السعي إلى تلبية حاجات المجتمع لتوفير 
المعلمين الأكفاء والقادرين على تحقيق أهداف التربية المتمثلة في إعداد النشء والشباب 
إعددا شاملا متكاملا » يتطلب أن تكون برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة وآثناءها 
برامج عصرية تقدم الخبرات والأساليب التعليمية وكل ما يكسب المعلم كفاءات عامة 
وأخرى نوعية خاصة:» تتناسب مع هذه الأدوار ومع متطلبات التطورات الحديثة من 
أهداف التعليم ومحتواه ومصادره . ويتطلب كل ذلك النظر إلى عملية إعداد المعلم على 
أنها عملية تأسيسية للجوانب المختلفة لمن سيتولى بناء أجيال المستقبل . ويؤكد النجادي في 
هذا الصدد على "أن إحداث أي تغيير تربوي هادف أو تحديث في المناهج وطرق العدز فس 
تظهر أهمية إعداد المعلم ‏ [5. ص؟١١].‏ 


3 خالد بن فهد الحذيفي 


وتعتبرمادة العلوم وما تتضمنه من معرفة علمية ونشاطات ذات دور مهم في 
تكوين وتنمية الاتجاهات "لأن تنمية الاتجاهات من أهم جوانب تعلم العلوم في العصر 
الحديث ”71 » ص68 . وخاصة أن المرحلة المتوسطة تعتبر أهم المراحل التعليمية باعتبارها 
مرحلة بداية الانطلاق ورسم المستقبل العلمي والثقافي للتلاميذ . 


مشكلة الدراسة 
تعتبر معرفة الكفايات المطلوب توافرها لدى المعلمين أمرا ضروريا : ولا سيما 
لدى معلمي العلوم» باعتبارهم من أهم العناصر الأساسية للعملية التعليمية؛ وَأن سين 
وتطوير مهاراتهم للقيام بأعمالهم على أحسن وجه يساهم بشكل مباشر في تحقيق أهداف 
تدريس مادة العلوم . وتلك المادة التي يعتبرها الكثيرون من المواد الضرورية للمساعدة في 
تطوير امجتمع . 
وفي نفس الوقت» ومن خلال عمل الباحث ومشاركته في لجان القبول بالكليات 
التربوية وتوليه الإشراف الميداني على الطلاب» لاحظ أن بعض الكفايات غير متوافرة 
على الرغم من أهميتهاء وهذا ما دفعه إلى إجراء هذه الدراسة لوضع تصور مقترح 
لإعداد معلم العلوم للمرحلة المتوسطة . لا سيما وأن إعداد المعلم إعدادا قائما على 
كفايات التعليم من أفضل سبل إعداد المعلم وبهذا الصدد يذكر كاسي وسوليدي 
إلنااه5 لصة نزومدح [/] أن المفاهيم الحديثة لتربية المعلمين» ترتكز على قائمة من 
الكفايات العامة والخاصة اللازمة للمعلم » والتي تؤهله لقيادة العملية التربوية» ليصبح 
دوره واضحا في إثراء وتطوير مادته وصدق تدريسها . 
وتشير الباقر إلى أن "من أهم الاتجاهات الحديثة في برامج إعداد المعلم قبل 
الخدمة» وفي برامج التدريب أثناء الخدمة » وأكثرها شيوعا: هو الأخذ بمدخل الكفايات» 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم هه 

وهو نفس المادخل الذي أوصت به البحوث والدراسات التي أعدت في هذين المجالين . 
وخلصت إلى جدوى وفاعلية هذا المدخل" [8 » ص78 ؟]. 

كما يذكر نشوان والشعوان أن تحديد الكفايات التعليمية اللازمة يصبح أمرا بالغ 
الأهمية؛ لأن معرفة الكفايات تجعل من الممكن رسم الخطوط العريضة لفلسفة تربية 
المعلمين قبل الخدمة في كليات التربية وإعداد المعلمين . هذاء ولقد زاد الاهتمام ببرامج 
إعداد المعلمين القائمة على الكفايات ؛ بحيث بدأ استخدامها على نطاق واسع في معظم 
البرامج المستخدمة في الدول المتقدمة؛ كما أن معرفة الكفايات المطلوب توافرها لدى هذه 
الفئة من المعلمين تؤدي إلى تحسين أدائهم وتطوير مهاراتهم ومساعدتهم للقيام بأعمالهم 
على أحسن وجه[؟ . ص .]٠١7‏ 

وعلى جانب آخرء يمثل معلم مادة العلوم في المرحلة المتوسطة إشكالية خاصة 
في المملكة العربية السعودية» لأن جميع خريجي التخصصات العلمية مثل الكيمياء 
والفيزياء وعلم النبات .... إل تناح لبم فرصة التدريس في هذه المرحلة رغم أن مادة 
العلوم تشتمل على جميع الجوانب العلمية ذات الصلة بكثير من هذه التخصصاتء تما 
يؤدي إلي وجود العديد من المشاكل والصعوبات . وهنا يجب ألا تترك مسألة إعداد المعلم 
لمادة العلوم في هذه المرحلة الدراسية دون اهتمام بالكفايات المطلوبة له بحيث تكون هذه 
الكفايات صمام الأمان لضمان الجودة المطلوبة وحسن الأداء لدى معلمي العلوم . 
فبرنامج إعداد معلم العلوم لابد وأن يفي بمتطلبات معينة لكي يستطيع المعلم أداء مهمته 
بصورة تحقق أهداف العملية التعليمية . ولن يتأتى هذا دون تصور واضح يحدد الكفايات 
الح يبن عاق العام اوالكضيها: 

أهثمية الدراسة 

ما سبق تتحدد مشكلة الدراسة في أهمية التعرف على الكفايات اللازمة لإعداد 

معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة في الآتي : 


١‏ - تحديد أهم الكفايات اللازمة لإعداد معلمي العلوم للمرحلة المتوسطة لتكون 
نواة لتصميم أي برنامح إعداد لهم حيث تقاس كفاية المعلم بمدى إلمامه بهذه الكفايات . 

١‏ - تقديم تصور مقترح للمسؤولين عن برامج الإعداد في كليات التربية عن أهم 
الكفايات اللازمة لإعداد معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة. 

* - يمكن أن تسهم نتائج هذه الدراسة في وضع استمارة تقويم لمعلمي العلوم 
وطلاب التربية الميدانية ( تخصص علوم) في المرحلة المتوسطة. 

؛ - صياغة بعض التوصيات بناء على نتائج الدراسة. 


هدف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى : 
١‏ - وضع تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم للمرحلة المتوسطة 
ليصبح دوره إيجابيا في إثراء وتطوير مادته الدراسية . 
؟ - العمل على زيادة الارتباط الوثيق بين النظرية والتطبيق والتركيز على أداء 
المتعلم وأهدافه : وعلى ناتج عملية التعليم والتغذية العائدة من تقويمها . 
؟ - رفع مستوى برامج إعداد معلم العلوم وتكاملها وتنوع خبراتها . 
أسئلة الدراسة 
١‏ - ما أهم الكفايات المطلوبة في المتقدم للقبول بكليات التربية ؟ 
١‏ - ما أهم الكفايات المتعلقة بالثقافة اللازمة الإعداد معلم العلوم للمرحلة 
المتوسطة ؟ 
- ما أهم الكفايات المتعلقة بالإعداد العلمي لمعلم العلوم للمرحلة المتوسطة ؟ 
3 - ما أهم الكفايات الخاصة بالإعداد التربوي لمعلم العلوم بالمرحلة المتوسطة ؟ 


تصور مفترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم / 
- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء أفراد عينة الدراسة في تحديد 
أهمية الكفايات اللازمة لمعلم العلوم للمرحلة المتوسطة؟ 


مصطلحات الدراسة 

-١‏ مفهوم الكفاية 

يعرفها نشوان والشعوان بأنها '" القدرة على تنفيذ النشاط التعليمي والتي تستند 
إلى جموعة الحقائق والمفاهيم والتعميمات والمبادئ وتتضح من خلال السلوك التعليمي 
الذي يصل إلى درجة المهارة " [9 » ص .]٠١‏ 

ويذكر شوق وسعيدء [١٠)في‏ تعريف تربية المعلمين القائمة على الكفايات بأنها 
' البرنامج الذي بمد المعلمين المنتظرين بالخبرات التعليمية التي تساعدهم على أن يأخذوا 
على عواتقهم القيام بأدوار المعلمين ," 

ويعرف النجادي الكفايات التدريسية على : 'أنها المعلومات والخبرات 
والمهارات التي ينبغي أن تتوافر لدى المعلم ليصبح قادرا على معالجة النواحي التربوية 
والعلمية والتطبيقية والعمل على تحقيق التكامل بين هذه الجوانب للوصول إلى الأهداف 
التعليمية المرجوة "017 » ص .]١١90‏ 

- البرنامج الذي يزود معلمي المستقبل بخبرات تعليمية تساعدهم على الاضطلاع 
بأدوار تعليمية متفق عليها من خلال كفايات تعليمية حددة . 

- البرنامج الذي يحدد الكفايات التي على المتدرب أن يؤديها بإتقان؛ والذي يضع 
مسؤولية الوصول إلى المستوى المطلوب من الكفاية على المتدرب نفسه . 

ويرى ماك سي »5 2126 ]١13‏ الكفاية بأنها المعارف والقدرات التي يستطيع الفرد 
اكتسابها لتصبح بالتالي جزءا من سلوكه؛ ويستطيع أداءها بنجاح» لا سيما في المجال 
المعرفي والوجداني والنفس حركي . 


الى خالد بن فهد الحذيفي 


ومما سبق يعرف الباحث كفاية إعداد المعلم بأنها القدرة على اكتساب مجموعة 
من المعارف والخبرات والمهارات وتكوين الاتجاهات التي تجعله متمكنا من أداء مهمته 
التعليمية بمستوى محدد من الإتقان . 


؟ - كفاية الإعداد للثقافة العامة 

ويذكر عباس [؟١]‏ أن الإعداد الثقافي يتضمن تزويد الطالب مخلفية ثقافية عامة 
تجعله على وعي بمجالات الفكر التي تؤثر على التعليم بصفة عامة وعلى تخصصه العلمي 
بصفة خاصة . 

ويؤكد قنديل ]١71‏ على اختلاف برامج الإعداد الثقافي في مؤسسات إعداد 
المعلم ... لكن أغلب المؤسسات ترغب في تقديم موضوعات تتعلق بالدراسات الدينية 
والاجتماعية واللغوية لطلاب الدراسات العلمية . 

ويعرفها الباحث على أنها : ' بناء القدرة على التمكن من جموعة من المعارف 
العامة التي تجعله على وعي بمجالات المعرفة بشكل عام وتخصصه العلمي بشكل أدق بما 
يمكنه من أداء مهمته التعليمية والعمل على تثقيف نفسه بما يتفق مع الأهداف التربوية التي 
يتوقع منه تحقيقها مستوى معين ومحدد من الإتقان . 


"' -- كفاية الإعداد (العلمي) 

يرى العيوني الكفايات التعليمية لمعلم العلوم بأنها : " مجموعة من المهارات 
والقدرات التي يكتسبها المعلم أثناء فترة الإعداد ' [54١؛:‏ ص 15 . 

ويعرفها الباحث ' بأنها البرامج العلمية التخصصية اللازمة لتزويد معلم المستقبل 
بالنظريات والمفاهيم والبنيات المعرفية والمهارية لتدريس العلوم في مرحلة دراسية محددة ." 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 8 
: -كفاية الإعداد المهني (التربوي) 
ويرى الخطيب : ' أنها المعلومات والمعارف النظرية المتعلقة بمهنة التعليم "[06١»؛‏ 
ص]]. 
ويعرفها الباحث : ' بأنها المواد التربوية والمسلكية اللازمة لتزويد معلم المستقبل 
بخصائص المتعلمين وبالمعلومات والمهارات والاتجاهات التربوية لتدريس العلوم في مرحلة 


دراسية محددة 


ه - المرحلة المتوسطة (الإعدادية) 
وهي المرحلة التي تلي المرحلة الابتدائية وتسبق المرحلة الثانوية ومدتها ثالاث 
سنوات » وتعادل المستوى من السابع إلي التاسع في بعض الدول . 


الدراسات السابقة 

تناولت العديد من الدراسات موضوع الكفايات اللازمة لإعداد المعلم بصورة 
عامة ومعلم العلوم في المراحل التعليمة المختلفة بصفة خاصة؛ ومن بينها الدراسة التي 
أجراها كل من حجاج والخضيري [1] لتقويم برنامج إعداد معلمي المرحلة المتوسطة 
والثانوية بكلية التربية يجامعة قطرء وقد توصل الباحثان إلي وجود نقص في برنامج 
الإعداد التخصصي» ونقص في الزمن المخصص للتربية الميدانية . 

كما قام عباس ]١1[‏ بدراسة استهدفت تحديد الكفايات التعليمية الأساسية التي 
يجب توافرها لدى معلم العلوم في المرحلة الإعدادية في الأردن. وقد توصل الباحث من 
خلالها إلى تحديد إحدى وخمسين كفاية تعليمية صنفت في خمسة مجالات رئيسة هي : 
التخطيط واستراتيجيات التعليم » والعلاقات مع التلاميذء وتقويم عملية التعليم؛ 
واتجاهات معلم العلوم ومعارفه العلمية والمهنية . 


وقام حداد ]١07[‏ بدراسة هدفت إلى تقويم فاعلية برنامج إعداد معلمي العلوم 
للمرحلة الإلزامية في كليات اجتمع الأردنية من وجهة نظر كل من الطلاب والخريجين 
والمشرفين التربويين . وصمم الباحث لهذا الغرض استبانتين إحداهما موجهة للطلبة 
والخريجين العاملين في الميدان والأخرى موجهة للمشرفين. وتكونت عينة الدراسة من 
م طالبا وطالبة من مستوى السنة الثانية من كليات الجتمع الحكومية في محافظة أريد, 
ومن 15 معلما ومعلمة تتراوح خبرتهم من سنة إلى خمس سنوات. ومن 55 مشرفا 
تربويا . 

وأظهرت نتائج الدراسة تدني مستوى الطلبة والخريجين في المهارات والكفايات 
الأساسية اللازمة لمعلمي العلوم في المرحلة الإلزامية ؛ وأن طريقة الحاضرة هي أكثر الطرق 
استخداما في تدريس الثقافة العامة والثقافة المسلكية » في حين استخدمت المناقشة وطريقة 
إجراء التجارب في تدريس المواد التخصصية» وأن أكثر أساليب التقويم استخداما هي 
الاختبارات الموضوعية والمقالية» كما اقترح أفراد العينة تخفيض عدد الساعات المعتمدة 
المخصصة للثقافة العامة والثقافة المسلكية (التربوية)؛ وزيادة عدد ساعات مواد 
التتخصص. 

أما دراسة حسن ]١8[‏ عن واقع إعداد المعلم في دولة الإمارات العربية المتحدة. 
فقد بينت الدراسة وجود نقص في كفايات المواصفات المطلوبة في المتقدم للقبول في كلية 
التربية وعدم القدرة على اجتذاب العناصر الجيدة من الطلاب ذوي الاتجاهات الموجبة نحو 
مهنة التدريسء كما أن برنامج الإعداد يفتقر إلى التوازن في الكفايات المطلوية . 

كذلك أجرى قنديل 1171 دراسة لتحديد كفايات تدريس العلوم لعمل بنود 
مقياس لتقدير أداء معلم العلوم, وذلك باستخدام أسلوب دلفاي 1م061 ٠.‏ حيث توصل 
إلى تحديد ثلاثة مجالات لكفايات معلم العلوم. وهي تخطيط التدريس وتنفيذ التدريس 
وإدارة الفمصل . 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم ١١‏ 

واستهدفت دراسة كاسي وسوليدي. لالذاآه5 300 0356 [/9], تحديد الصورة 
المتوقعة للتغذية الثنائية» وتوصلت الدراسة إلى أن هناك ثلاث صفات رئيسة لابد 
للمعلمين من إتقانهاء وهي المسؤولية والمظهر ومعرفة الموضوع . 

وقد توصل العيوني في دراسته التي استهدفت تحديد الكفايات التعليمية لمعلم 
العلوم في المرحلة الابتدائية» إلى أريع وأربعين كفاية تعلمية موزعة على خمسة مجالات» 
وهي : كفايات التخطيط والإعدادء وكفايات التنفيذء وكفايات التقويم: وكفايات 
علمية وكفايات إدارة الفصل والمختبر[ة١.‏ ص .]١18‏ 

أما دراسة حجازي ]١1[‏ : فقد اهتمت بقياس فاعلية برنامج الإعداد الأكاديمي 
للطلاب المعلمين بشعبة التعليم الابتدائي؛ تخصص علوم» وقد توصلت الدراسة إلى 
وجود انخفاض في المستوى المعرفي لدى الطلاب المعلمين في اختبار العلوم المدرسية أي في 
المهارات والمفاهيم العلمية . 

وتؤكد دراسة ميلرء )0١1101106:‏ أهمية وضع برنامج يقوم على العديد من 
الكفايات العلمية والتربوية ويهدف إلى إعداد معلمي المرحلة الابتدائية لمادتي العلوم ‏ 
والرياضيات داخل الكليات الجامعية . 

وقد أظهرت نتائج دراسة الخميسي 1١1‏ عن واقع الإعداد الثقافي للمعلم في 
دول مجلس التعاون الذليجي أن الإعداد الثقافي في تلك الدول يفتقر إلى فلسفة مدروسة 
وكذلك عدم التكامل بين الإعداد التربوي والإعداد التخصصي والإعداد الثقافي . 

وفي الدراسة التي قام بها هارلن عل [15 ؛ والتي اهتمت بوضع عدة مداخل 
تؤكد على أهمية الكفايات العلمية لإعداد معلمي المرحلة الابتدائية لتعليم المفاهيم 
العلمية والرياضية . 

واستهدف توان هيسيا ولن '«أءا - 115180 10080 [17] في دراسته تطوير المحتوى 
العلمي لأساليب التعليم لدى معلم الكيمياء أثناء التدريب الميداني ‏ " حيث أجرى دراسته 


١‏ خالد بن فهد الحذيفي 


على مجموعة من الطلاب المعلمين في تخصص الكيمياء في تسايوان أثناء التدريب قبل 
الخدمة. شملت مشاهدتهم أثناء التدريب وإجراء المقابلات الشخصية قبل وبعد التدريب. 
وتوصلت النتائج إلى أنه بعد عام كامل من الخبرة الميدانية » زادت لديهم القدرة على 
تبسيط الكيمياء: وتنوع طرق التدريس؛ والاهتمام بخصائص المتعلمين» والوعي بأهمية 
التطوير العلمي في التخصص ء وفي طريقة توصيل المعلومة للطلاب» نما يدل على أهمية 
التربية الميدانية وإعطائها الوقت الكافي . 

وقد أجرى الكثيري وآخرون [17] دراسة تقويم كمي وكيفي عن برامج إعداد 
معلم العلوم للمرحلتين المتوسطة والثانوية» واستخدم لذلك عينة مكونة من 07١‏ معلما 
على مستوى المملكة . وأظهرت النتائج أن جوانب الضعف تركزت في الإعداد الأكاديمي 
ومهارات التدريس . كما أكدت على أن الإعداد المتكامل لمعلم العلوم أفضل من الإعداد 
في تخصص منفرد . 

كما قام باركنسون 8:15:08 [4 7] بدراسة عن الصعوبات في تطوير الثقافة 
التقنية في إعداد معلم العلوم وأكدت الدراسة على أهمية تقنيات التعليم وأخذ الخبرة 
الكافية من تقنية المعلومات 'ا16520108 1010110121108 لمن سيعد معلما للعلوم, واليافت 
أن تكون جزءا أساسيا في برنامج إعداد المعلم مهما كانت المعوقات . 

وعن طبيعة وتطوير كفايات التدريس لمعلم العلوم»؛ أجرى شانج 058 [10] 
دراسته التي بينت أن الكفايات ليست للإعداد فقط ولكنها تمتد إلى تقويم المعلمين بحيث 
يمكن توظيف الكفايات اللازمة الإعداد معلم العلوم في وضع آلية مقننة يمكن الاستفادة 
منها في تقويم المعلمين. 

أما دراسة ماك سي 56 1١١18426‏ ؛ فقد دلت على عدم كفاية معلمي العلوم 
لتدريس مناهج العلوم للمرحلة المتوسطة في هونج كونج . وأهمية التركيز على إعداد 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم ١”‏ 
برنامج متكامل يقوم على الكفايات العلمية والتربوية الإعداد معلمي العلوم بتلنك 
المرحلة. 

وفي الدراسة التي قام بها ابلتون 16:00امم177[4ء توصل فيها إلى أهمية الثقة 
بالنهمس لمن يعد معلما للعلوم كإحدى كفايات الإعداد التربوي . 


التعليق على الدراسات السابقة 

في ضوء ما تم عرضه من دراسات تبين أنها في مجملها ذات نفع أمكن للباحث 
الاستفادة منها على عدة محاور تمثلت في الآني : 

- دراسات ذات صلة مباشرة بالكفايات اللازمة لمعلمي العلوم؛ مثل دراسة 
عباس . ودراسة قنديل» ودراسة العيوني: ودراسة شانج . 

- دراسات تناولت برامج إعداد المعلمين بصفة عامة ومعلمي العلوم بصفة خاصة . 

- دراسات تناولت أهم الصفات والمواصفات لمعلمي العلوم وكذلك المتقدمين 
لكليات التربية . 

ونخلص مما سبق إلى أن هناك نوعين من التشابه في المجالات الرئيسة للكفايات. 
إلا أنها تختلف فيما يندرج تحتها من كفايات فرعية . 

وحسب حدود معرفة الباحث لم تحجر دراسة لوضع تصور لبرنامج إعداد معلم 
العلوم للمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية في ضوء الكفايات اللازمة لذلك ما 
دفع الباحث للقيام بهذه الدراسة . 

حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على جميع معلمي ومشرفي العلوم في المرحلة المتوسطة؛ 


وأساتذة التربية العلمية (طرق تدريس العلوم) بمدينة الرياض. وجميع طلاب التربية 


١‏ خالد بن فهد الحذيفي 


الحد البشري والمكاني للدراسة ؛ أما الحد الزماني فقد تم تطبيق الدراسة في العام الدراسي 
هه 


مجتمع الدراسة 

يتألف مجتمع الدراسة من جميع معلمي ومشرف العلوم بالمرحلة المتوسطة بمدينة 
عينة الدراسة 

تتألف عينة الدراسة من ١5١‏ معلما و ١١‏ مشرفا و ١١‏ عضوهيئة تدريس 


و 5 متدربين. وهذا العدد يمثل العائد بعد التطبيق على كامل أفراد مجتمع الدراسة . 


جدول رقم .١‏ توزيع عينة الدراسة وفق الوظيفة 


الوظيفة العدد النسبة المئوية 
عضو هيلة تدر ين ١‏ 4,4 
مشر ف ١‏ 3 
53 م هلم 
متلاوات* - ”5 
اججموا عا 1١٠ ١‏ 


* تم استبعاد عدد من الاستمارات بسبب نقص المعلومات بشكل لا تدم الدراسة . فنتح عنه نقص العدد. 
١ 35 3‏ ث_ 35 


أداة الدراسة 


لما كانت هذه الدراسة تهدف إلى وضع تصور مقترح لبرنامج إعداد معلم العلوم 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم ١5‏ 
على قائمة الكفايات اللازمة لإعداد معلمي العلوم التي توصل إليها الباحث مستعينا 
بالمصادر الآتية : 

. أهداف تدريس العلوم في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية‎ - ١ 

؟ - الدراسات والكتب العلمية التي اهتمت بمجال الكفايات لدى المعلمين مثل 
دراسات عباس :1١5[‏ وقنديل 1171 والعيوني ]!١5[‏ »؛ تورن [؟117]. 

هذاء وقد أعد الباحث استبانة تعتمد على المحاور التالية : 

. الكفايات المطلوبة للمتقدم للقبول بكلية التربية‎ - ١ 

؟ - كفاية الثقافة العامة . 

“* - كفاية الإعداد العلمي . 

؛ - كفاية الإعداد التربوي . 


صدق الاستبانة 

للتأكد من صدق الاستبانة المستخدمة في الدراسة؛ استخدم الباحث الخنطوات 
الآتية : 

-١‏ إعداد التصور بقائمة الكفايات اللازمة لمعلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة في 
صورتها الأولية . 

؟ - عرض هذه القائمة على عدد من المحكمين اللمتخصصين في طرق تدريس 
العلوم من أعضاء هيئة التدريس » وذلك للتأكد نما يلي : 

- مناسبة ا محاور. والتي تحددت بأربعة محاور أساسية . 

- صياغة الكفاية وانتماؤها للمحور الذي تندرج تحته . 

- مدى مناسبة عدد العبارات الواردة في كل محور . 

ثم قام الباحث بإجراء التعديلات اللازمة على ضوء آراء الحكمين. وأصبحت 


القائمة بصورتها النهائية مكونة من مائة وعشر كفايات موزعة وفمقا لحدول رقم " . 


١5‏ خالد بن فهد الحذيفي 


جدول رقم "؟. المحاور الأساسية وعدد عبارات الاستبانة بكل محور ودرجة ارتباطه بالمجموع الكلي 


محاور الاستبانة عدد فقرات النخاور ارتباط احور باجموع 
أولا : الكفايات المطلوبة للمتقدم للالتحاق بكليات التربية ١‏ ار* 

ثانيا : كفايات الثقافة العامة 0 باهر.* 

ثالغا : كفايات الإعداد العلمي ١4‏ 0 

رابعا : كفايات الإعداد التربوي 18 كو.* 
البح ل وي 0١‏ 


. ٠0,١0١ قيمة الارتباط دالة إحصائيا عند مستوى‎ ٠ 


كما قام الباحث بجساب صدق الكفايات التى شملتها الاستبانة بحساب ارتباط 
الكفاية بالجموع , وقد جاءت جميع الكفايات التي شملتها الاستبانة دالة عند مستوى 
ذه ومن ثم يمكن القول إن أداة الدراسة تتمتع بدرجة من الصدق مناسبة لتحقيق 
أهداف الدراسة . 
ثبات الاستبانة 

تم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لجميع محاور الاستبانة: وكانت درجة 
الثبات مناسبة جدا ويمكن الوثوق بها . وجدول رقم ” يوضح معاملات ألفا كرونباخ 
محاور الاستبانة . 


جدول رقم ". معاملات ثبات ألفا كرونباخ نحاور الدراسة 


اغخاور معامل الثبات 
الكفايات المطلوبة في المتقدم للقبول فْ كليات التربية 8 
كفايات الثقافة العامة الم 
كفايات الإعداد العلمي كثمره 


كفايات الإعداد التربوي 0 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 7و١‏ 
كما تم حساب ثبات الاستبانة وذلك بتطبيق الاستبانة مرتين بفاصل زمني مقداره 
أسبوعان على خمسة عشر معلما من معلمي العلوم من خارج عينة البحث. وبعد ذلك, 
تم حساب معاملات الارتباط بين درجات التطبيقين» وقد بلغ معامل الثبات المحسوب 
بهذه الطريقة ,0,7١‏ ما يعطي الثقة بالنتائج التي يمكن الحصول عليها من خلال تطبيق 
هذه الدراسة . 
الطرق الإحصائية المستخدمة في الدراسة 
تمثلت الأساليب الإحصائية في : 
-١‏ التكرار والنسب المئوية لإجابات أفراد العينة لمعرفة ترتيب الكفايات ومن ثم 
أهميتها . 
” - المتوسطات الحسابية والانخرافات . 
*' - معامل الارتباط الحساب صدق وثبات الاستبانة . 


- تحليل التباين لدراسة الفروق بين مجموعات الدراسة . 


عرض النتائج ومناقشتها 
بعد تطبيق أداة الدراسة وتحليلها إحصائيا حسب الأساليب المشار إليها سابقا 
باستخدام الحاسب الآلي [ برنامج 5555 ] تم التوصل إلى النتائج التالية : 
١‏ - للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة المتعلق بأهم المواصفات المطلوبة 
في المتقدم للقبول بكليات التربية وكليات إعداد المعلمين» يأتي جدول رقم 4 مبينا 
التكرار والنسب المئوية. وكذلك المتوسطات الحسابية لهذه المواصفات. 


١4‏ خالد بن فهد الحذيفي 


جدول رقم 4. التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلقة بمدى 
أثمية الكفايات الخاصة بالمواصفات المطلوبة في الطالب المتقدم للقلبول في كليات التربيسة 


وكليات إعداد المعلمين 
1 الكفايات المطلوية مهمجدا | مهم غير مهم الموسط متوسط الترتيب 
الحسابي احور 
لد  /‏ كما  /#‏ كد / 
الملظضهر ١‏ ارتداء الملبس المناسب 008 ,١ه‏ 5م 17,1 " ل ان 
العام ١‏ ” النظافة الشخصية 5 اللا لا ١١1‏ ا "هم م 
37> اللياقة البدنية والصحية يد الطر ايد لين ري حت كرشي 
الصوت١‏ وضوح الصوت لجميع”؛١‏ 84,4 ١١4,20 17٠5‏ اي 
والقفدرة المستمعين : 
اللفظية ٠”‏ طلاقة اللسان وعدم اللعنمة4١‏ 4ولالا م 57١‏ 4 
والتأتأة ١/ا,؟ ١‏ 
* إختراج الحروف من مخارجها١١١‏ 54,4 لاه “ارم الا خم 
الصحيحة 


ٍ 


؛ هدوء الحديث وعدم الانفعال 3٠١‏ 50,5 57 35,680" همه 15,50 6ه 


الصحة١‏ يكون الذكاء فرق المتوسط 2 "9 دراه 59 4.5 ه 0 4ر5 4ه" 
العقلية؟ يكون لماحا كا الررؤ” ١م‏ رغ 1١95‏ 11420 خ5؟ 
وسلامة سريع البديهة 0 هرات 19 595,56 1١1‏ ١لرخم‏ 44” 
الحواس : قادر على إدراك العلاقات بين.٠ 9‏ 5رلات "لا 44,4 ته ااءتر” 
الأشياء 1 4 
5 قادر على ربط الأسباب بالنتائج ٠١"‏ روه 514 ؛إرلا” هت إرم لإه؟ 
5" قوة الذاكرة دخ بلطي كد اسيك للد 057 برضش 
07 سلامة السمع اا كلل اه .6ع وك اح 
4 القدرة البصرية ؟3 احرش ام 1420م 6غ "2,” 
الصحة١‏ الاتزان الانفعالي لا الاركه "لا الا,”غ ١‏ 6 وكدت” 
النفسية "١‏ الثقة بالنفس رشا سيف مش ل شيف لد الحض 
" التواضه ١‏ طلزه 55 رت” ٠١‏ ره لمم ؟ 
0 واحتى ن 
؛ الترواخ تحو الخير ١610‏ ”.كلا 175 ك5 ا ا ا الا سملم 
د الموضوعية لي ات ل ال يد لا شيس 
1 الرغبة الطبيعية ف مهنة التدريس ١١3‏ 53,7 448 0 4إلا؟ اه حا للحن 
المتوسط العام - تت" 


7109593_|/للللللل- هلل ا #11 لس 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم ١3‏ 
يتضح من جدول رقم : أن جميع الكفايات الواردة والمطلوبة في الطالب المتقدم 
للقبول في كليات التربية وكليات إعداد المعلمين مهمة جدا » حيث بلغ المتوسط العام 
0 وبالنسبة للمحاور الأساسية للكفايات. فيأتي الصوت والقدرة اللفظية في المرتبة 
الأولى من حيث الأهمية» وتعتبر هذه النتيجة غير مستغربة في ظل سيادة التدريس السائدة 
التي تعتمد على التلقين: ومن ثم يصبح صوت المعلم من الكفايات المطلوبة»؛ وهنا يجب 
أن يكون للدراسة الحالية وقفة ولفت الانتباه بأنه يمكن لبذه الكفايات أن تتغير مع تغير 
طرق التدريس والمناهج وما إلى ذلك . حيث بلغ المتوسط العام 5.7١‏ , يلي ذلك 
الصحة النفسية بمتوسط 5,017 ؛ ثم المظهر العام بمتوسط ”3,27 . وتعتبر هذه الكفايات 
بشكل عام مهمة جدا من وجهة نظر العينة. حيث إن هذه المتوسطات أكثر من 75.00 
من أصل ”. أما الصحة العقلية فتأتي في المرتبة الأخيرة من حيث الأهمية؛: حيث بلغ 
المتوسط 5,47 », ولكنها في الواقع تعتبر مهمة من وجهة نظر العينة . وبالنظر إلي الجوانب 
التي تشتمل عليها هذه الحاور فإن كفاية ' وضوح الصوت لجميع المستمعين "هي الأولى 
من حيث الترتيب» بمتوسط حسابي قدره 5,854. و النظافة الشخصية' في الترتيب 
الثاني » بمتوسط حسابي قدره 71/4. أما" طلاقة اللسان وعدم اللعثمة والتأتأة ," 
فنأتي في الترتيب الشالث» بمتوسط قدره 7,18 . يليها ' الثقة بالنفس " في الترتيب 
الرابع » بمتوسط قدره 1.17؟. وهذا يتفق مع ما ذكره كل من شوق وسعيد ]١١[‏ و لبيب 
1] بأن هذه أهم الصفات التي ينبغي توافرها فيمن يقبل في كليات المعلمين . 
١‏ - للإجابة عن السؤال الثاني من آسثئلة الدراسة عن أهم الكفايات المتعلقة 
بالثقافة العامة اللازمة لإعداد معلم العلوم . فإن جدول رقم م يوضح التكرارات 
والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلقة بذلك . 


جدول رقم ه. التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلقفة 
بمدى أهمية الثقافة العامة في إعداد طلاب كليات التربية وكليات إعداد المعلمين 


م الكفايات المطلوبة مهم جدا مهم غير مهم المتوسط الترتيب 


كد #7 كد # كد 7# 


١ 56١ الإلمام بقدر كاف من الثقافة الإسلامية 91 59,5 4لا ١ارهغ  ” لارا‎ ١ 
5 5,7١ 5ل‎ ١” ه, غ54‎ ١1١١ إجحادة اللغة العربية مع نبلا‎ 0 
13 أخذ قدر مناسب في اللغة الانحليزية ا خا حا مات ١ه الاو خط‎ 


أحذ قدر عام 5 العلوم الإنسانية : 


أ ) التاريخ ا لا رلا ١١/‏ 5ه خخ" كا خا 7 
3 ب ) الجنغرافيا 01١‏ تلخ ١١7‏ ا 1١‏ "1 خط مخ 
0( الأدب ٠٠١‏ ره 815 هى5"هت 55 كلرلا 2م5١ ٠١‏ 
د ) التربية الوطنية 4 "5 ١١‏ سرحلا 1:0 5 ١1‏ ]5 


تلقي قدر كاف من التربية الفنية تعينه 

د على الرسوم العلمية. كرسم الأحجهرة؟: 51,350 7,١١1١475 7514 50,5 ١١"‏ أت 
والشرائح وغيرها 
الإلمام بتراثنا العلمي وإسهامات العلماء 


5 بد الع لد يت يال حلم الريين ين 
المسلمين والعرب 

007 الوعي مشكلات الجتمع يد ات ب لي لي 0 امرش ان 

المتوسط العام لكين 


ومن جدول رقم ه نلحظ أن "الإلمام بقدر كاف من الثقافة الاسلامية” قد 
حصلت على الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره 7,0١‏ وهي نتيجة منطقية تعبرعن 
وعي مجتمعي مستنير يؤكد على التوجه الديني للمجتمع السعوديء تليها كفاية "الوعي 
بمشكلات المجتمع' بمتوسط حسابي قدره 7,74. أما كفاية " الإلمام بتراثنا العلمى 
وإسهامات العلماء المسلمين والعرب " فتأتى في الترتيب الثالث بمتوسط حسابي 0 


5١ 


4 . وهذا يتفق مع ما ذكره أبو دف [1؟] من أهمية الثقافة العامة للمعلم؛ ومع ما 
أشار إليه الخليلي [18] من أهمية ربط العلم بالإيمان . ولعله بالنظر إلى الكفايات الواردة 
بشكل عام نجد أنها تعتبر مهمة حيث بلغ المتوسط العام 5,٠5‏ . 

- للإجابة عن السؤال الثالث المتعلق بأهمية الإعداد العلمي لمعلم العلوم 
للمرحلة المتوسطة , فإن جدول رقم ١‏ يوضح التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات 


الحسابية لإجابات أفراد العينة . 


جدول رقم 5. التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة والمتعلقة بمدى أهمية 
. الإعداد العلمي لطلاب كليات التربية وكليات إعداد المعلمين 


5 الكفايات المطلوبة 


كد م اك 
١‏ الإلمام بالأساسيات ف التحخصص 
6٠‏ "”رلالم 5١‏ 
الأساسي 
05 التمكن من المفاهيم العلمية للمرحلة الىّ 
١44‏ لا,"8م 5؟ 
يعد للتدريس فيها 
1 تناسب الإعداد العلمى مه المر حلة ال 
0 71,531 15 
يعد للتدريس فيها 
مسايرة الإعداد العلمي للمعلم ف مناهج 
ل ل ا سه 
المر حلة الى يعد للتدريس فيها 
0 مواكبة الإاعداد العلمى للمعلم ف 
التطورات العلمية الس يعة والاكتشلفات”* 3‏ (2”,8 إلا 
الحديئة 
5 الإضافة إلى الإعداد العلمي القوى في 
تخصم علمى ند حب أن تكولد لديه 
كفايات جيلة قفي الم وات 


لأحرى ف العلوه 


-_ 


7# ك 


* ٠6١ 


ان 


١ 3 


5 25,4 


1١54 مرك‎ 


مهم جدا مهم غير مهم 


/ 


ون 


رحسي 


» 77 


> 


الترتيب 


1١ 


»؟* خالد بن فهد الحذيفي 


المتوسط 


مم الكفايات المطلوبة مهم جدا مهم غبر مهم 5 الترتيب 


00 الاهتمام القوي/ باستخدام المحتبرات 
العلمية 

4 اك ك: عل كسس نخيرات مباشرة أثناء 
لت ركيز على اد ده 5 سرعه ير “هع م .دم 15 
العمل في المحتبرات العلمية 

أ حرق حوراي الجبريه الي كاسوا م 

4 

ما سيقدمه لطلابه مستقباا 

١‏ يكون للمختبرات داخل المجتمع العلمي 


م ا ا ا 0 علي فل 


ا اه ١ج‏ وهره" 7 لاا 5١‏ 50 


/ا. اهلا لال 512.28 »> .”3 128,” ٠١‏ 


نصيب كاف من دراسته العلمية 
١١‏ الإلمام .مما يستجد من أجهزة علمية حديئة 
15 رم" 95800355 :ه5١‏ درلا 1١١ "5١‏ 
المختبرات العلمية 
القدرة على التعامل مع الأجهزة 
والأدوات التقليدية والحديئة في المختبرات 91١‏ اثرلاه 4لا 41142,١‏ الى 5,5١‏ 0 8 
العلمية 


٠‏ القدرة على استخدام الحاسب الآلي في 
6# 55,6 55 هردد:؟ لاركا ١5 1,١5‏ 


المختبرات العلمية 
4 الإلمام باحتياطات الأمان في المحختبرات 
د 1١#‏ "ران لاع دلا 5ل علا 5 
العلمية 
المتوسط العام ه.برهة؟* 


ومن جدول رقم ١‏ يتضح أن كفاية ' الإلمام بأساسيات التخصص " حصلت 
على الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره 1/," ٠‏ تليها كفاية ' التمكن من المفاهيم 
العلمية " وتأتي في الترتيب الثاني بمتوسط حسابي قدره ”7,6 . أما الكفاية المتمثلة في 


"تناسب الإعداد العلمي مع المرحلة التي يعد للتدريس بها" فتأتي في الترتيب الشالث 
متوسط حسابي قدره 7,7 . وهذا يتفق مع ما ذكره الخليلي [78] من وجوب امتلاك 
المعلم للمعرفة في المادة العلمية التي يدرسها والحرص على المتابعة الفعالة للنمو العلمي 
للطلاب . وتعبر كفاية القدرة على استخدام الحاسب الآلي في المختبرات العلمية وترتيبها 
الرابعة عشر بين الكفايات المطروحة عن فجوة كبيرة بين الواقع الذي تعيشه المنظومة 
التعليمية وبين ما ينبغي أن يكونء لأن التدليل على أهمية هذه الكفاية لا يحتاج إلي جهد 
بحثي . وعلى الرغم من هذه الأهمية جاءت هذه الكفاية في ذيل الكفايات المطروحة» وفي 
هذا الإطار يجب التنويه بالخطوات الإيجابية لوزارة المعارف الآن في العمل على إدخال 
الحاسب الآلي في التعليم . 

4 - للإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة الدراسة المتعلق بالكفايات الخاصة 
بالإعداد التربوي لمعلم العلوم للمرحلة المتوسطة . فإن الجداول ذات الأرقام (7) إلى 
() تتضمن التكرار والنسب المئوية بالإضافة إلى المتوسطات الحسابية لكل مور من 
محاور الإعداد التربوي ء وذلك على النحو التالي : 

الكفايات الخاصة بالقيم والمبادئ والمعبر عنها بحدول رقم اء والكفايات الخاصة 
باستراتيجية التخطيط للتدريس » والمعبر عنها بجدول رقم 8» والكفايات الخاصة بحسن 
استخدام الوسائل التعليمية» والمعبر عنها بجدول رقم 4» والكفايات الخاصة بإعداد 
الطلاب تربويا في طرق تدريس العلوم» والموضحة بجدول رقم .٠١‏ والكفايات الخاصة 
بالإعداد للمعرفة بخصائص المتعلمين» والموضحة بمجدول رقم ١١ء‏ والكفايات الخاصة 
بأهمية الإعداد لتقويم التلاميذ» والموضحة بيجدول رقم ١١‏ » والكفايات الخاصة 
بالتدريب العملي (التربية الميدانية)» والموضحة بجدول رقم ١١‏ . 


1 خالد بن فهد الحذيفي 


جدول رقم /. التكرار والنسب الموية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة, والمتعلقة ه#دىأهمية 
الكفايات الخاصة بالقيم والمبادئ والاتجاهات في إعداد طلاب كليات التربية 


الكفايات المطلوبة مهم جدا مهم غير مهم َ الترتيب 


١‏ الاهتمام ببناء الشخصية المعتدلة السوية 
2-6 هه١‏ 5.١و‏ د١‏ مم١‏ كر اء5,؟ ١‏ 
الملترمة بتعاليم الدين الحنيف 


؟ التركيز على التقيد بأخلاقيات مهنة 


0 ل 05" 
التعليم 
م التأكيد التفاعل الإيجالى مع زملاء 
على التفاعل الإنجابي مع لاو اكركه 5لا 4١غ"”‏ الارا هه م 
المهنة 


3 التأكيد التعاون الإيجابي مع أولياء 
على في 11 5و كه ابم لحف 0 
الأمور لتحقيق مصلحة الطالب 
3 بناء الاتحاهات الإيجابيية نحو تقبم( 
114 5خ 4ه كرلم ماه 
التلاميذ والاهتمام كم 


205 التعويد على الاهتمام بالانضباطية ف 


١+‏ ”ردلا 17 4,؟؟ حش ين 
العمل 
07 التعويد على الصبر والأناة والحلم ف 
1 5 79# 14 تبره 1 كرا الا 5 
التعامل مع الاخرين 


4 غرس حب القراءة والقدرة على حمسن 


استخدام المكتبات ف تدريس العلوم 
المتوسط العام #6 


7 طرلاه الا م1" الارا 5ه‎ ١ 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 53 
جدول رقم 8. التكرار والنسب اللمئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلقة بمدى 
أهمية تمكن طلاب كليات التربية من الكفايات الخاصة باستراتيجية التخطيط للتدريس 


م الكفايات المطلوبة مهم جدا مهم غير مهم المتوسط الترتيب 
الحسابي 
كُِ / كُِ / كُِ / 
0١‏ صياغة أهداف عامة شاملة 57 عرف ه؟ ترود لم الارع4 دمع ١١‏ 
صياغة أهداف سلوكية 4 اعرهت لا اجرح لو لغ اش م 


0 ربط أهداف الدرس بأهداف المنهج 001 0 قرلاه 53 4.4" ارا 5ه د 


3 تحديد الأهداف الخاصة بكل موضوحع ١١1‏ (١ره5‏ 5د تدمع سار خلا ١‏ 


د شمولية أهداف الدرس حم هرلهلالا اعره؛ 5 ه"” 544 ٠١‏ 
. ربط محتوى المنهج بالأهداف 0001 ارد 55 لرم*ه 18 ود > 
0 ربط الأهداف بممستوى الطلاب العلمي 
| و ا ين ا ا ك3 
ونموهم العقلي 
ل سيك 3# ع لاع عم 
الفصل الدراسي 
٠‏ التقدير السليم للزمن اللازم لتحقيق 
ىم دراه كلا 4:55 لا 5,44 4ك 
الأهداف 
+5 ٠١رده‏ هلا ا9",5: "” ١,‏ :ت,” ‏ 7 
ال تخطيط وتنظيم الرحلات العلمية 
1 5ع الاجكا ا له ١5‏ "رو لال ١١‏ 
والأنشطة الميدانية 


المتوسط العام »> 


55 خالد بن فهد الحذيفي 
جدول رقم 4. التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة والمتعلقة جمدى أهمية إعداد 
طلاب كليات التربية الحسن استخدام الوسائل التعليمية 


م الكفايات المطلوبة مهم جدا ‏ مهمومغير مهم المتوسط الترتيب 
الحسابي 


كد  /‏ كا  #‏ لد / 


١‏ الإلمام بالوسائل التعليمية اللازم 
١‏ 


0051 القدرة على استخدام الوسائل التعليمية 
على م الوسائل وهرهولاه #رسم م كرا عدم ١‏ 


و ص يت تيل إن ا ل ١‏ 


المناسبة لكل موضوح يراد تدريسه 
* القدرة على الاستفادة من المواد الأولية 
55 لرةه "لا لاى,55 4 رك رشن د 
المتوافرة كوسائل تعليمية 
4 القدرة على استعمال المواد الأولية فٍ 
١‏ 
إعداد الوسيلة التعليمية 


للم ١ارلاء‏ /الم ك5رمده 4 وك تن 7 


ه القدرة على اختيار الوسيلة الى تساعد 
0١ 00 5‏ ه ,كمد اللبرمم /ا١‏ 509" او 
على تَحقين الأهداف 
55 لرده "لا الار,؟”ع ” ١,4‏ 24ه,؟ 13 
/ مسايرة العصر فيما يستجد من وسائل 
١‏ 
وتقنيات في يمال التربية والتعليم 


"١5 +‏ .4 كرات #57 الرت١‏ 5؟ 5 
2 5 


م ,١د‏ 4لا ”,دغ ه كن 5 


. القدرة على استخدام الإنترنت كوسيلة 
4 55,520 03 لاى5: 5ه رمد" 5و١ ١‏ 
0 7 


٠‏ تفيذ ذلك علميا أثناء التدريب المداي 8ه درط ملم هراد 4 934,50(,؟ لم 


المتوسط العام ,9" 
سبح حم ل تت ل ل كر ل ل سس سس ” ”يس 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم /30 
جدول رقم .٠١‏ التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلقفة 
بمدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية لطرق التدريس 
م الكفايات المطلوبة مهمجدا ‏ مهمغير مهم المتوسط الترتيب 
يجب تيدأ جب اق 
لق | م كه م كا / 
١‏ الإلمام بطرق تدريس العلوم المختلفة 5١ 50,5 ١١#"‏ 8,ه” 5 2 در”م لاه,؟ ١١‏ 


تتناسب مع أهداف الدرس 


+ اختيار الطريقة المناسبة لمستوى التلاميد العلمي , ١١‏ 0.58 43 6ر58 ١‏ 500ر. ملار« 5 


21 تقدم المادة بأسلوب يناسب العمر 
العقل , للتلاميد 15 اكلا :1 516 ١‏ اكد كلارا ”م 


لاه ١١55‏ 5 الا 4 


ه القدرة على التنويع في استخدام طرق التدريس 54,١ ٠١١5‏ لاه ه,8” 4 ل و 
05 القدرة عل, توظيف المختبر ف تدري 
رة على تو ييا 500 0 ل ل ل يل 
العلوم بالطرق الحديثة 
7 فة أساليب العروض العلمية والقدرة 
2ه 7 الهلا لار5: كم لاريه هم الل ١١  ”,44‏ 
على تنفيذها 
4 التمكن من إعدد الأسئلة الصفية 
[١ 0 0‏ 
بأنواعها المحتلفة وطرق استخخدامها 
٠‏ العدرة على ترظيف تطريسات المفاحون. 
والتعلم المختلفة داخل الفصل الدراسي 
٠‏ التمكن من أساليب الانضباط الذاق 
7 1 "ماكرلا" الا اه ١٠١‏ 
للطلاب وكيفية تحقيقه 


حمخه 019 كرد5 ١‏ كر المه,؟ ١١‏ 


ابلا" ا اكه ل ا لا ١7‏ 


١١ ١95,8 "# م١,‎ ١1  ناقنإب التدريب على ضبط الفصل وإدارته‎ ١ 
التمكن من القدرة استغثارة دافعية‎ ٠١ 
3 ن القدرة على استثار ا ل الو‎ : 

التلاميذ للتعلم 
٠١‏ الدراية بأهمية التعزيز في عملية التدريس ١ 85,9  5753517/,ال ٠١5‏ كر الات مق 
١4‏ إجادة مهارات الاتصال لال ”,غ4 لالم الاراه همه الح”5 ١520 5,1١‏ 
د باء القدرة على جحذب انتباه التلاميذٌ  ١١17“‏ ,الا 15 ١55,6‏ كر االارىا ا اه 
5 إجادة أساليب التلاميذ للدرس ا لاة 1١‏ هلا" ١‏ اكت 55 1 
/ا1 ا بأهمية المختبر والاستفادة المثلى منه 

لوعى 2 لثلى 9 الارهه 5لا ",44 65 ١١‏ 

في التدريس 


المتوسط العام ” 


4" خالد بن فهد الحذيفي 


جدول رقم ١‏ التكرار والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة والمتعلقة بمدى أهمية 
إعداد طلاب كليات التربية للمعرفة يخصائص المتعلمين 


م الكفايات المطلوبة مهمجدا ‏ همهمغير مهم المتوسط الترتيب 
الحسابي 
د م لد ما لد / 
١‏ التمكن من نظريات النمو المعرفي 0 التشي ا بركله لل كه سنا 0" 
"5١‏ القدرة على توظيف نظريات النمو المعرقي 
الل 11 ه55 1١‏ شر ١‏ 1 
داخل الفصل 
و الوعي بأهمية الدراية بالمستوى العلمي 
لالم رمغ "4 رخ 5 2 غ5 5غرل”ا ‏ ه 
للمتعلمين 
الوعي بأهمية الدراية بالمستوى المهاري 
فد 7 يا ال ا لشن الركي ١‏ 
للتلاميذ داخل المختبر وخارجه 
ه الوعي بأهمية الكشف عن خصائص 
ا د ا ا الا 1 0 احرش لل 
التلاميذ ومرحلة النمو العقلي لديهم 


05 القدرة على الكشف عن الفروق الفردية 
١١ 0‏ 660,5 لاه ه,3” ١‏ كرء ا هثرى5 ١‏ 
بين التلاميذ واساليب مراعامًا 
07 التمكن من القدرة على تشخيص 
١٠١٠‏ 
ومراعاة المواهب المتعددة للتلاميذ 
6 التدريب على حل المشكلات الى تواحه 
التلاميذ 


03 التطبيق العملي في الفصل أثناء التدريب 
0١١‏ الركد58ه هلمع ,1 4* 
لدان ع لاحت ان 


لاحن املد الالو ين 43ر١‏ لاه,؟ ١‏ 


0 :لا ه,"”: + ل كن‎ هغىلأ١‎ 51١ 


المتوسط العام 0 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 55 
جدول رقم ؟١.‏ التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلقسة 
بمدى أمية إعداد طلاب كليات التربية لتقويم التلاميذ 
م الكفايات المطلوبة مهم جدا ‏ مهمنغير مهم المتوسط الترتيب 
الحسابي 
ىد م اكد م اك # 
٠١‏ القدرة على تشخيص مشكلات التدريس 
وإيتماد الحلول ١‏ 
001 الإلمام بالطرق المختلفة للتقويم الستربوي 
وتقويم أداء التلاميذ 0 
+« القدرة على تقوم الأداء المهاري للتلاميذ 
ادل ريع د اعجار لالم حراه هلا 144,5 5 5ر3 5,14 4 
التطبيق العملي لاستخدام أساليب الو 
المختلفة حلال فترة التربية الليذانية 
المتوسط العام عه,” 


8 ؛رلاه لا8 9,50" ه ان لش ين 


للا اا كن 4ر١‏ علكل؟ ١‏ 


8 لزه لا 5ى,ؤ": 0 امش ين 


جدول رقم .١‏ التكرار والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد العينة عن الفقرات المتعلفة 
عدى أهمية التدريب العملي (التربية الميدانية) لطلاب كليات التربية 


م الكفايات المطلوبة مهمجدا ‏ مهمغير مهم لمتوسط الترتيب 
الحسابي 


١‏ إعطاء الطالب المعلم (المتدرب) الفرصة 
”ا ١‏ ارلا "5 ١35,5‏ 5 لان ١‏ 


1 التدريب قبل الذهاب للمدرسة 1 كه ١ع ١#‏ ل كو ه 
8 الاستفادة من الدروس النموذجية بم " 
53> 
التدريب الميداني (العملي) 
١">+‏ 5,5 :: 50,ه55 ” ١١‏ الا 50" 
التدريب الميداني (العملي) 


3 ,"لا ١غ ",51 : :ا آالاى؟‎ ١ 


تابع جدول رقم ١١‏ 
م الكفايات المطلوبة مهم جدا مهم غير مهم المتوسط الترتيب 


ه20 يأخذ حدولا في المدرسة كأي معلم 
38 


5 51١ ١الرلا‎ 7-١ الا5”‎ 1:1١ كمه‎ 


5 يتم تصوير أحد الدروس للمتدرب 
بالفيديو ليتسسئ له الوقوف عللى”8م  ١81675 7 581519,١‏ الا1 54 ,7 
الإيجابيات والسلبيات لتدريسه 

” الثرء هلار1‎ ١ الاستفادة من مدرس المادة الأساسي8١١ لاردلا 41.8 الار5#‎ ٠ 
والمتعاون معه‎ 

64 أن تكون زيارة المشرف على التدريبهلا ‏ 14,5 ال “,15 157 5,551١81١‏ م 
الميداني للمتدرب مرة واحدة على الأقل 
في الأسبوع 

المتوسط العام /اه,؟" 


ونلاحظ من جدول رقم / أن كفاية الاهتمام ببناء الشخصية المعتدلة السوية 
الملتزمة بتعاليم الدين الإسلامي الحنيف قد حصلت على الترتيب الأول؛ وحصلت على 
متوسط حسابي قدره »7,4٠‏ كما أن كفاية ' التركيز على التقيد بأخلاقيات مهنة التعليه" 
تأتي في الترتيب الثاني ؛ بمتوسط حسابي قدره 5,87 . كما نلاحظ من جدول رقم / 
أن كفاية " تحديد الأهداف الخاصة بكل موضوع " قد حصلت على الترتيب الأول؛ 
بمتوسط حسابي قدره 5,7” » كما نلاحظ من جدول رقم 8 أن هناك اتفاقا بين 
الكفايتين رقم ء 4» واللتين عبرتا عن كفاية القدرة على صياغة الأهداف بطريقة 
تساعد على تحقيقهاء وكذا الكفاية التي عبرت عن التوزيع المناسب لموضوعات المنهج 
على الفصل الدراسي ٠‏ وحققتا الترتيب الثاني والثالث مكرر بمتوسط قدره 7,77. كما 
أن كفاية القدرة على صياغة الأهداف بطريقة تساعد على تحقيقها تأتي في الترتيب 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 5١‏ 
الثاني » بمتوسط حسابي قدره 7,77 . كماتبين من جدول رقم 4 أن كفاية ' الإلمام 
بالوسائل التعليمية ' جاءت في الترتيب الأول بمتوسط حسابي قدره 7,77»: وتعد هذه 
النتيجة أمرا طبيعيا » فالوسائل التعليمية إذا كانت تعد جزءا أساسيا ومحورا لا يمكن 
الاستغناء عنه في عمليات التدريس للمواد المختلفة . فهي مادة العلوم تعتبر العصب 
الأساسي في عمليات التعليم والتعلم. كما أن كفاية القدرة على استخدام الوسائل 
التعليمية المناسبة تأتي في الترتيب الثاني » وحققت متوسطا حسابيا قدره 5.74؟. وهذه 
النتيجة تتفق مع دراسة العيوني [4] التي أكدت على حاجة معلم العلوم في إعداد الوسائل 
واستخدام المختبر . | 

كما أن جدول رقم ٠١‏ يشير إلى أن كفاية ' التدريب علي ضبط الفصل وإدارته" 
حصلت على الترتيب الأول؛ بمتوسط حسابي قدره ٠7,8؛:‏ كما حصلت كفاية 
"التمكن من القدرة على استثارة دافعية التلاميذ للتعلم على الترتيب الثاني . وحققت 
متوسطا حسابيا قدره 5,1" . 

كما أن جدول رقم ١١‏ يوضح أن كفاية ' القدرة على الكشف عن الفروق 
الفردية ' قد حصلت على الترتيب الأول وحققت متوسطا حسابيا قدره 7,16”. كما 
حصلت كفاية التطبيق العملي في الفصل (التربية الميدانية) على الترتيب الثاني . وحققت 
متوسطا حسابيا قدره 075”. وذلك من ضمن الكفايات المتعلقة بمدى أهمية إعداد 

كما نلاحظ من جدول رقم ؟١‏ أن كفاية ' الإلمام بالطرق المختلفة للتقويم 
التربوي' حصلت على الترتيب الأول وحققت متوسطا حسابيا قدره ١5,1؟.‏ كما 
حصلت كفاية التطبيق العملي لاستخدام أساليب التقويم على الترتيب الثاني ؛ وحققت 
متوسطا حسابيا قدره 75.01 . وفي نفس الوقت جاءت كفاية القدرة على تشخيص 
مشكلات التدريس وإيجاد الحلول في الترتيب الثالث. وهي كفاية ترتبط بالتقويم الذاني 


م خالد بن فهد الحذيغي 


للمعلم أكثر من أي شيء آخر. مع ملاحظة أن المتوسط الحسابي للإجابة جاءت متقاربة 
إلى حد كبير ما يعني اتفاق العينة عليها . 

ويلاحظ من جدول رقم ١١‏ أن كفاية ' إعطاء الطالب المتدرب الفرصة الفعلية 
للتدريس" حصلت على الترتيب الأول؛ وحققت متوسطا حسابيا قدره 7,71. كما 
حصلت كفاية ” الاستفادة من مدرس المادة الأساسي” على الترتيب الثاني ؛» وحققت 
متوسطا حسابيا قدره 5,98 . 

وبالرجوع إلى ما تحقق من نتائج للمحور التربوي بصفة عامة نجد أن الاهتمام 
ببناء الشخصية والتركيز علي التقيد بأخلاقيات مهنة التعليم والتدريب على ضبط الفصل 
قد حصلت على أعلى معدل للمتوسطات الحسابية من آراء العينة» تما يؤكد ما ذكره كل 
من عدس [15] ولبيب [1] وعسقول [0”] من أن هذه هي أهم الصفات التي يجب أن 
مراعاتها لدى مدرسي العلوم . 

- للإجابة عن السؤال الخامس فيما يتعلق بالفروق ذات الدلالة الإحصائية 
لأفراد العينة حول أهمية الكفايات اللازمة لمعلم العلوم . 

تتضح الإجابة عن هذا السؤال من خلال الجداول من ١5‏ إلى 25. ولم تظهر 
أي فروق إحصائية بين أفراد عينة الدراسة في تحديد أهمية الكفايات الخاصة بالمواصمات 
المطلوبة للمتقدم للدراسة في كليات التربية وإعداد المعلمين» وكفايات الثقافة العامة. 
وكفايات استراتيجية التخطيط . وكفايات إعداد الطلاب لطرق التدريس» وكفايات 
الإعداد التربوي»؛ نما يدل على وجود اتفاق بين أفراد عينة الدراسة من أن هذه الكفايات 
ضرورية وهامة لمعلم العلوم . بينما تبين أن هناك فروقا إحصائية بين أفراد عينة الدراسة 
في أهمية كفاية الإعداد العلمي؛ وكفايات القيم والاتجاهات» وكفاية حسن استخدام 
الوسائل التعليمية ؛ وكفاية خصائص المتعلمين. وكفاية التدريب العملي . 


جدول رقم .١4‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية الكفايات المتعلقة بالمواص مات المطلوبة في 
الطالب المتقدم للقبول ني كليات التربية باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريسء» 
مشرف. معلم. متدرب) 

مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات همتوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 


بين المجموعات 3 الا ككرءم 4 غير دالة 
داحر المجموعات 58١ ١530‏ تدك 
امجمورخ ١‏ ملالا" 


يتضح من جدول رقم ١5‏ أن قيمة (ف) غير دالة»؛ مما يشير إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية الكفايات المتعلقة بالمواصفات المطلوبة في الطالب 
المتقدم للقبول في كليات التربية باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس . مشرف. 
معلم » متدرب)» ما يعني أن هذه الكفايات يجب أن تكون ملازمة لكليات إعداد المعلم . 


جدول رقم .١©‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية الثقافة العامة في إعداد طلاب كليات التربية 
باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس. مشرف. معلم, متدرب) 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجمورعات 200" 83م ما" 5 ة ١,‏ غير دالة 

داحر الجموعات ١53‏ ع ةحاين يل 

: ٠ 3 ا‎ 

خموج ١‏ تن 


يتضح من جدول رقم 5 أن قيمة (ف) غير دالة . ما يشير إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية الثقافة العامة في إعداد طلاب كليات التربية باختلاف 


7 خالد بن فهد الحخديفي 


جدول رقم .١5‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية الإعداد العلمي لطلاب كليات التربية باختللاف 


عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرقي. معلم. متدرب) 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين اتجحموعات 22 ” 50 عاريما م را 

داحل المجمرعات ١59‏ اس م1١‏ 

اجموع ١‏ وونن 


يتضح من جدول رقم ١7‏ أن قيمة (ف) دالة» عند مستوى ١٠,١١‏ مما يشير إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية الإعداد العلمي لطلاب كليات التربية 
باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس ؛ مشرف؛ معلم»؛ متدرب). وباستخدام 
اختبار شيفية للكشف عن مصدر تلك الفروق تبين أن هناك فروقا بين متوسط إجابات 
أعضاء هيئة التدريس فى مدى أهمية الإعداد العلمي لطلاب كلية التربية وبين متوسط 
إجابات المدرسين والمشرفين والمتدربين: وذلك لصالح أعضاء هيئة التدريس . وهذا 
الاختلاف إنما يعبر عن المرجعية التي تنطلق منها كل مجموعة . 
جدول رقم .١17‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية الكفايات الخاصة بالقيم والمبادئ والاتجاهات في 
إعداد طلاب كليات التربية باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس؛ مشرف. معلم. متدرب) 
مصدر التباين ١‏ درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 


نين الجموعات * رات 1-0 00 ا 
داحل اجموعات ١53020‏ 5 ات 
اجمواة ١‏ 33-8 


5 - 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية في منذى أهمية الكفايات الخاصة بالقيم والمبادى 


من جدول رقم ١17‏ أن قيمة (ف) دالة عند مستوى ٠,٠5‏ مما يشير إلى 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم 5 


مشرف, معلم؛ متدرب) إلا أن اختبار شيفية لم يكشف عن مصدر التباين بين مجموعات 
العينة . ولكن متوسط درجة المعلمين ١١.4(‏ ) هو أقل المجموعات مقابل متوسط درجة 
أعضاء هيئة التدريس وقدره 77,75 كأعلى المجموعات . 


جدول رقم .١8‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية تمكين طلاب كليات التربية من الكفايات الخاصة 


باستراتيجية التخطيط للتدريس باختلاف عينة الدراسة زعضو هيئة تدريس. مشرفء 


معلم. متدرب) 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات الا 1ر١‏ 5غ “1 غير دالة 
داخل المجموعات ١58‏ كن ١‏ 
المجمواخ ١/١‏ لض 


يتضح من الجدول أن قيمة (ف) غير دالة» ما يشير إلى عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في مدى أهمية مقكن طلاب كليات التربية من الكفايات الخاصة 


جدول رقم 18 


مصدر التباين 
داحا الجموعات 


الحم 9 
د__ 


تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية لحمسن استخدام 
الوسائل التعليمية باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس. مشرف. معلم, متدرب) 


درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
١‏ ا ا 0 ١ك,‏ 

١38‏ اتسيف اما 

لاا 1غ" 


ب خالد بن فهد الحذيفي 


يتضح من جدول رقم ١9‏ أن قيمة (ف) دالة عن سيوف ونا شير إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية إعداد طلاب كليسات التربية لحسن 
استخدام الوسائل التعليمية باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس » مغرف معلم». 
متدرب). وباستخدام اختبار شيفية للكشف عن مصدر تلك الفروق تبين أن هناك فروقا 
بين متوسط إجابات أعضاء هيئة التدريس في مدى أهمية إعداد طلاب كلية التربية لحسن 
استخدام الوسائل التعليمية وبين متوسط إجابات المعلمين وذلك لصالح أعضاء هيئة 
التدريس . ومرجع هذا الاختلاف يعود غالبا لتباين المواقع بين أعضاء هيئة التدريس 
والمعلمين والذين يعيشون في مناخ مختلف وثقافة مغايرة 111 . 
جدول رقم .٠١‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية لطرق التدريس 

باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرف, معلم. متدرب) 


ااا سب ست 
مصدر التباين درجات الحرية جموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوىق الدلالة 
ل ا ا و 2 ا 
بين المجحموعات )2 " كيف ىلالا الكل غير دالة 

داحل المجموعات ١517‏ 3,66 4157 

7 ١ امجموع‎ 


يتضح من جدول رقم ٠١‏ أن قيمة (ف) غير دالة» نما يشير إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية تربويا في طرق التدريس 


جدول رقم .5١‏ تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أثمية إعداد طلاب كليات التربية للمعرفة بختصائص 
المتعلمين باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرف, معلم» متدرب) 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين الجموعات ‏ " ١5‏ ليل 5 أب 
داخل المجموعات ١١5‏ 8212184 كلار١١‏ 


المجموع لجل ١1‏ 


تصور مقترح للكفايات اللازمة لإعداد معلم العلوم وذن 

يتضح من جدول رقم 7١‏ أن قيمة (ف) دالة عند مستوى ٠,0١‏ نما يشير إلى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية للمعرفة 

بخصائص المتعلمين باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرف؛ء معلم» 

متدرب). وباستخدام اختبار شيفيه للكشف عن مصدر تلك الفروق تبين أن هناك فرقا 

بين متوسط إجابات أعضاء هيئة التدريس في مدى أهمية إعداد طلاب كلية التربية 

للمعرفة بخصائص المتعلمين وبين متوسط إجابات المدرسين وذلك لصالح أعضاء هيئة 
التدريس . 


جدول رقم ؟5. تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية لتقويم التلاميذ 
باخيدلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرف, معلم, متدرب) 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة__ 
داخل المجموعات ١55‏ ألرءءهة .م 
المجموع ١58‏ ل ين 


يتضح من جدول رقم 7١‏ أن قيمة (ف) دالة عند مستوى وها ل 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية إعداد طلاب كليات التربية لتقويم 
التلاميذ باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرفء معلم؛ متدرب)., إلا أن 
اختبار شيفيه لم يكشف عن فروق دالة بين أي مجموعتين من مجموعات العينة . ولكن 
متوسط درجة المدرسيين 4,45 هو أقل المجموعات مقابل متوسط درجة أعضاء هيئة 
التدريس وقدره ١١,18‏ كأعلى المجموعات . ولعل هذه النتيجة تتسق مع ما يؤكده 
المتخصصون في علم النفس التربوي باعتبار التقويم المدخل الآمن للتطوير . 
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جدول رقم 1*. تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى أهمية التدريب العملسي لطلاب كليسات التربيسة 
باخختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس» مشرف. معلم, متدرب) 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات م الاك دض لك ة 

داخل المجموعات  ١55‏ ال لوم 

١١1 ١3 اجموع‎ 


يتضح من جدول رقم 77 أن قيمة (ف) دالة عند مستوى ٠,05‏ نما يشير إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية التدريب العملي لطلاب كليات التربية 
باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس»؛ مشرفء معلم» متدرب) », إلا أن اختبار 
شيفية لم يكشف عن فروق بين أي مجموعتين من مجموعات العينة . لكن متوسط درجة 
المعلمين البالغ 06 هوأقل المجموعات مقابل متوسط أعضاء هيئة التدريس وقدره 
065 كأعلى المجموعات . 


جدول رقم 4 ". تحليل التباين لدلالة الفروق في هدى أهمية الإعداد الستربوي لطلاب كليات التربيسة 
باختلاف عينة الدراسة (عضو هيئة تدريس, مشرف. معلم. متدرب) 


مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات شد / ١15‏ 506 غير دالة 

داحل المجموعات | ١59‏ 0 لاد,كالات 

امجمورع فل ١٠‏ 


يتضح من جدول رقم ١5‏ أن قيمة (ف) غير دالة نما يشير إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في مدى أهمية الإعداد التربوي لطلاب كليات التربية باختلاف عينة 
الدراسة (عضو هيئة تدريس » مشرف» معلم» متدرب) . 

ومن النتائج السابقة يتضح أن جميع الفروق لصالح أعضاء هيئة التدريس» 
حيث كانت أهمية كفاية الإعداد العلمي قد أظهرت فروقا دالة إحصائيا عند مستوى 
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١‏ ويتفق هذا مع ما أشار إليه توبن وفريزر :5,826 200 70015 [37] من أهمية 
الإعداد العلمي؛ واعتبر هذا من المهارات اللازمة للمعلم . كما أظهرت كفاية أهمية 
القيم والمبادئ والاتجاهات فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠00‏ . ويتفق هذا 
مع ما ذكره عدس [19! من أن إعداد المعلم وتأهيله هو رفع كفايته لبناء الإنسان وإعداد 
الأجيال . أما كفاية حسن استخدام الوسائل التعليمية؛ فقد أظهرت فرقا دالا إحصائيا 
عند مستوى ٠,٠١‏ وقد اتفق هذا مع السعدي [7] وما أشار إليه زيتون [5؟1. من أن 
كفاية حسن اختيار واستخدام الوسائل التعليمية من الكفايات اللازمة لمعلم العلوم . أما 
كفاية معرفة خصائص المتعلمين فقد أظهرت فرقا دالا إحصائيا عند .٠,٠١‏ وقداتفق 
هذا مع ما توصلت إليه دراسة كوكر :0016 [0] من أن التعرف على خصائص 
المتعلمين؛ من كفايات التدريس الفاعل . أما كفاية تقويم التلاميذ . فقد أظهرت فرقا 
عند مستوى .0,٠00‏ وعلى الرغم من أنه بالكشف عن قيمة الفروق باستخدام اختبار 
شيفيه لم يكشف عن فروق دالة بين أي مجموعة من مجموعات العينة؛ إلا أن هذه الكفاية 
اتفقت على أهميتها دراسة كل من أوكي وكابيءام03 200 !0 [77] » ودراسة الشيخ 
7 ودراسة عباس [؟7١].‏ 

أما كفاية التدريب العملي» فقد أظهرت فرقا إحصائيا عند مستوى ٠,٠0‏ ., إلا 
أنه باستخدام اختبار شيفية لم يكشف عن فروق دالة بين أي مجموعة من مجموعات 
العينة. 

ومن نتائج السؤال المفتوح لجميع أفراد عينة الدراسة حول إضافة ما يرونه مناسبا 
لإعداد معلم العلوم للمرحلة المتوسطة. فقد تم استخلاص أهم المقترحات التي تم 
تلخيصها في النقاط الثلاث التالية : 

. أهمية الإلمام بفكرة استخدام الإنترنت في تعلم وتعليم العلوم‎ - ١ 
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؟- ضرورة مسايرة العصر وإدخال الواقع الافتراضي لدع !ه11 كوسيلة 
تعليمية حديثة وفاعلة . 


*- إدراك أهمية التعلم التعاوني . 


الخلاصة والتوصيات 
في ضوء ما أظهرته نتائج الدراسة يمكن التوصل إلى الاستخلاصات الآتية : 

١‏ - يوجد اتفاق بين أفراد العينة بأن الكفايات التدريسية موضوع الدراسة مهمة 
وأساسية لمعلم العلوم حسب ما اتضح من الاجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة. 
وكما تشير النتائج بأنها في مجملها مهمة؛ ومهمة جدا . 

؟- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة في أهمية كفايات 
تحديد المواصفات المطلوبة في المتقدم للقبول في كليات التربية وإعداد المعلمين وكفاية 
الثقافة العامة, وكفاية استراتيجية التخطيط . وكفاية الإعداد لطرق التدريس » وكفاية 
الإعداد التربوي. ولعل النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة تؤكد ما توصلت إليه 
دراسات سابقة مثل دراسة كل من جيجا 6682 التي أوردها زيتون [1 ”1 » ودراسة أوكي 
وكابي عأمة© 300 نإع01 1711 و دراسة أبو بكر 6اوطانا8[46/؟] . 

'- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين عينة الدراسة في أهمية بعض الكفايات 
اللازمة لمعلم العلوم. وكانت الفروق لصالح أعضاء هيئة التدريس» حيث إن الإعداد 
العلمي وحسن استخدام الوسائل التعليمية والتعرف على خصائص المتعلمين هي 
الكفايات التي يرى أعضاء هيئة التدريس . خلاف أفراد العينة. ضرورة توافرها ضمن 
الكفايات اللازمة لمعلمي العلوم؛ ولعل ما توصلت إليه الدراسة في هذا الجانب يتفق مع 
ما جاء في دراسة أبو بكر :عغةطناطة [4/؟] . وهذه النتيجة تعبر أيضا عن الفجوة الحاصلة 
بين الجانب النظري (لأعضاء هيئة التدريس) . وبين من هم في الميدان (المعلمين). 
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4- توصلت النتائج إلى أهمية إعداد المعلم إعدادا يتناسب مع المرحلة التي سوف 

يقوم بالتدريس فيها وخاصة ما يتعلق بتمكنه من المفاهيم والمصطلحات العلمية لتلك 
المرحلة إلى جانب الإلمام بالأساسيات في مجال تخصصه . 


التدوصيات 

من أهم التوصيات التي ترى هذه الدراسة الإشارة إليها ما يلي : 

-١‏ التأكيد على مؤسسات إعداد المعلمين للاسترشاد بالكفايات (موضوع 
الدراسة) في برامج إعداد معلمي العلوم للمرحلة المتوسطة . 

١‏ - مراعاة الاستعانة بقائمة الكفايات (موضوع الدراسة) من قبل موجهي العلوم 
خلال عملية التوجيه في مدارس المرحلة المتوسطة . 

“ - الاهتمام بأن تؤخذ قائمة الكفايات (موضوع الدراسة) في الاعتبار عند تقويم 
طلاب التربية الميدانية أثناء التدريب العملي . 

4 - إثارة الوعي لدى المهتمين بالعملية التعليمية و خاصة الموجهين وبصفة أخص 
معلمي العلوم من ضرورة الاهتمام بالوسائل التعليمية وتقنيات التعليم الحديثه . 

ه - ضرورة المتابعة المستمرة وإعادة النظر في كفايات إعداد المعلم ليتواءم ذلك مع 
المتغيرات سواء المجتمعية أو المعرفية . 

1- إعداد برامج تدريبية للمعلمين القائمين على رأس العمل لإكسابهم الكفايات 
التي أكدت عليها الدراسة . 


المرااإجلع 
020 غمرء مدحت أحمد .' القيمة المهنية لعناصر الإعداد التربوي لمعلم العلوم." الجمعية المصرية للمناهج 
وطرق التدريسء المؤتمر العلمي التاسع. القاهرة؛ 5١ - ١94‏ يوليو 11917م. 
20113 زايدء نبيل . النمو الشخصي والمهني للمعلم . القاهرة: دار المعارف» ٠11١م.‏ 
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الخطيبء أحمد. " بعض الكفايات التعليمية الأساسية اللازمة للمعلم العربي وانعكاساتها على 
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حجاج . عبد الفتاح ٠»‏ وسليمان ا خضري . دراسة تقويية لبرنامج إعداد معلمي الرحلة الإعدادية 
والثانوية. الدوحة: مركز البحوث التربوية» 1985م. 
حدادء أكمل كمال . "تقويم فاعلية برنامج إعداد معلمي العلوم للمرحلة الابتدائية الإلزامية في 
كليات الجتمع الأردنية * رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة اليرموك. إربدء 1984م . 
حسنء؛ علي حسني . 'إعداد المعلم في دولة الإمارات العربية المتحدة في ضوء الاتجاهات العالمية 
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حجازيء عبد الحميد . ' فعالية الإعداد الأكاديمي لطلاب شعبة التعليم الابتدائي (علوم) بكلية 
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العربية. ألتربية المعاصرة» ١1‏ (ديسمبر 1997م), 15١‏ -5ل!. 
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المَاهرة2. ٠995١ام.‏ 
ع«مععء2 ".نو وامصطعءء] ممتأقمسممكم] عمتمماءعبع] مزوعتأان قلط عط1” .مطمل ,ومكمتاعوم 
78 - 67 .(1998) 1.مم .16 بره اامعباطظ أمءتعوامساءء 1 0تره ععدونع3 ما 
عع أأمعرممة مأ لإعمعاءم ص00 عمتناعوء1 01 امعمروءدعة لم3 عنننذلح عط عوط تعبا .عمقطهة 
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أبودف» حمود خليل . " صيغة مقترحة لتكوين المعلم العربي على أعتاب القرن الحادي والعشرين. 
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مستوى معرفة الطالبات المعلمات بكلية التربية للبنات بجدة (فيزياء ٠‏ كيمياء) 
لمهارات الرسم البيائ وعلاقته بنوع دراستهن المعملية 


نجاة عبد الله محمد بوقس 
أستاذ مساعد» قسم التربية وعلم النفس» كلية التربية للبنات» 
جدة. ال مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ؟/45/7 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 117/١١11477/1اه)‏ 


ملخص البحسث. هدفت الدراسة إلى تحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات؛ تخصصي الفيزياء 
والكيمياء» بمهارات الرسم البياني وعلاقة هذا المستوى بنوع دراستهن المعملية بكلية التربية للبنات 
بجدة. ولتحقيق ذلك أعدت الباحئة الأدوات التالية : 

. اختبار لتحديد مستوى المعرفة بمهارات الرسم البياني‎ -١ 

؟ - استبانة لتحديد نوع الدراسة المعملية . 

وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 

١‏ - إن غالبية أفراد العينة لم يصل مستوى أدائهن في مهارات الرسم البياني إلى درجة الإتقان 
المطلوبية ؛ حيث تراوح عدد الطاليات بين 717-١9‏ طالبة فقطء اللآتي حصلن على مجموع درجات 
تتراوح نسبتها مابين -71١‏ 7444 وهذا العدد يمثل ربع عدد أفراد العينة تقريبا . 

” - انخفاض قيم مجموع درجات الطالبات في الجانب المعرفي النظري بصورة أكبر منه في 
الجانب التطبيقي والاختبار الكلي » حيث لم يتجاوز عدد الطالبات ال ١9‏ ؛» حصلن على مجموع 


/ع1 
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درجات تتراوح نسبتها ما بين 287 » بينما يزيد عدد الطالبات الحاصلات على جموع درجات 
نسبتها تتراوح مابين 444-41١‏ في الجانب التطبيقي ليصل إلى 1 طالبة » ويعود هذا العدد إلى 
الا نخفاض ليصل إلى 7١‏ طالبة حصلن على مجموع درجات تتراوح نسبتها مابين 7806-/10١‏ . 

“ - وجود علاقة ارتباط إيجابية عند مستوى ٠,٠١‏ بين درججات أداء الطالبات في اختبار 
مهارات الرسم البياني ودرجاتهن في مقياس الدراسة المعملية(الاستبانة) في الجانب المعرني . 

- ظهور علاقة ارتباط إيجابية عند مستوى ٠,٠١‏ بين درجات أداء طالبات تخصص الفيزياء 
في اختبار مهارات الرسم البياني ودرجاتهن في مققياس الدراسة المعملية (الاستبانة) في كل من : الجانب 
المعرفي والمهارات الكلية . 

ه - لم تظهر أي دلالة لقيم معاملات الارتباط بين مهارات الرسم البياني والدراسة المعملية 
في الجانب التطبيقي والمهارات الكلية لدى أفراد العيئة. 

المقدمة 

ركزت أهداف تعليم العلوم على المستوى العالمي بالجانب الكيفي والعملي؛ بجانب 
اهتمامها بالبنية المعرفية ؛ حيث يتفق كل من: زيتون 1١[‏ » وسرور[”]: وعبد السلام [7] 
بأن تدريس العلوم يسعى لإكساب المتعلمين مهارات عقلية ويدوية واتجاهات وقيم ... 
وهذه المهارات تندرج تحت المجالات المعرفية والانفعالية والمهارية . ويؤكد لبيب [؛ ؛ ص 
ص 717-74 أن إنماء الأسلوب العلمي في التفكير والمهارات العلمية يعدان من أهم 
أهداف تدريس العلوم . كما أشار طيبة [5] إلى أن الدراسة المعملية تتيح تكامل الصلة بين 
اليد والعقل والذي يعد مطلبا لهذا العصر التقني . 

ويظهر الاهتمام بالجانب الكيفي والعملي في مناهج العلوم في تركيزها على 
عمليات العلم ومهارات البحث فيه مثل : الملاحظة؛ والتصنيف» واستخدام الأرقام: 
والقياس؛ والعلاقات الزمانية والمكانية ؛ والتنبؤ والاستدلال» والتعريف الإجرائي»: 
وتفسير البيانات ...وتتضمن عمليات العلم ومهاراته أيضا مهارات الرسم البياني . 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين :1 


وهناك بعض المشروعات التي أعطت اهتماما خاصا لمهارات الرسم البياني مثل 
مشروع 4445 ؛ حيث أعدّ مطورو ذلك المشروع من الرابطة الأمريكية للتقدم العلمي 
كي خاضا عن الوسؤه العانة ومهنا رانك تفسديره.» 

وقد وافق طيبة [0] دوران [1] في أن جوهر العمليات العلمية التي تظهر عند 
استخدام المعمل في تدريس العلوم يتركز في التأويل والتعميم والتلخيص وجمع البيانات 
- أي تنمية المهارات المختلفة - والتي تتضمن مهارات الرسم البياني كجزء أساسي من 
الدراسة المغملية . 

كما أعدٌ دوران [5] قائمة لفحص وتقويم التقارير المعملية تضمنت تقويم الطالب 
فيما يتعلق بعمل الرسوم البيانية ووضع المتغيرات على الإحداثيات . ولبذا فإن هذه 
الدراسة تحاول تحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء 
بمهارات الرسم البياني » وتأثر مستوى تلك المهارات بنوع الدراسة المعملية التي خضعن 
لبا خلال دراستهن بالكلية . 


مشكلة الدراسة 

لاحظت الباحثة من خلال تدريسها لمقرر طرائق تدريس العلوم؛ ومن خلال 
إشرافها على التدريب الميداني » ومتابعتها لمعلمات وطالبات - تخصص العلوم - أن هناك 
صعوبات تعاني منها معلمات دبلوم التربية العام والطالبات المعلمات بالكلية عند 
تدريسهن ما يتطلب استخدامهن للرسوم البيانية ومهاراتهاء كما أن معلمات العلوم لا 
بعطين الرسوم البيانية التي توجد في مقررات كل من علوم المرحلة المتوسطة؛ والكيمياء؛ 
والفيزياء؛ والأحياءء بالمرحلة الثانوية حقها من التوضيح والتدريبء ولا يحمسن 
استغلالها في تنمية بعض المهارات المرتبطة بعمليات العلم لدى تلميذاتهن » وبمناقشتهن 
في فترات التوجيه لمست الباحثة صعوية تعاملهن - أثناء التدريس - مع هذا الجانب الذي 
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يتضمن المجالين المعرفي والمها ري - برغم إعدادهن بهذه المهارات من خلال دراستهن 
بالمعمل وفي مختلف تخصصات العلوم (علوم الحيوان» والنبات» والفيزياء» والكيمياء) 
ويمكن تحديد مشكلة الدراسة في التساؤلات التالية : 

ما مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات الرسم 
البياني؟ وما علاقة هذا المستوى بنوع الدراسة المعملية التي خضعن لبا أثناء إعدادهمن 
داخل الكلية؟ 

أهداف الدراسة 
تتحدد أهداف الدراسة في الآتي : 

-١‏ التعرف على مهارات الرسم البياني اللازم توافرها لدى الطالبات المعلمات 
تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات الرسم البياني . 

١‏ - تحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات 
الرسم البياني . 

* -تحديد علاقة مستوى معرفة الطلبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء 
بمهارات الرسم البياني بنوع الدراسة المعملية التي خضعن لما بالكلية . 


تساؤلات الدراسة 
تحاول الدراسة الإجابة عن التساؤلات التالية : 
-١‏ ما مهارات الرسم البياني اللازم توافرها لدى الطالبات المعلمات تخصصي 
الفيزياء والكيمياء بكليات التربية للبنات ؟ 
؟ - ما مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بكلية التربية 
للبنات بجدة بمهارات الرسم البياني ؟ 
؟ - ما علاقة معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين ١ه‏ 


الرسم البياني بنوع الدراسة المعملية التي خضعن لبها خلال فترة إعدادهن بالكلية؟ 


أثمية الدراسة 
تتمثل أهمية الدراسة للمسؤولين - من مصممي البرامج التعليمية وتخطيط 

المناهج الدراسية - في الآتي : 

- تقديم قائمة بأهم مهارات الرسم البياني اللازم توافرها لدى الطالبة المعلمة‎ - ١ 
. تخصص علوم‎ 

؟ - إعطاء فكرة عن علاقة مهارات الرسم البياني المكتسبة بنوع الدراسة المعملية 
المختلفة . 

” - محاولة تقديم بعض المعلومات عن إعداد معلمة العلوم وتدريبها بالمهارات 
المطلوبة في الرسم البياني ؛ نحاولة تنفيذه بصورة عملية تساعد على حسن الإعداد في هذا 
لاني 

5 - محاولة تقديم بعض المعلومات حول طرق الاستفادة من المعمل والدراسة 
المعملية بأنواعها في إكساب الطالبة المعلمة مهارات الرسم البياني . 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة الحالية على الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء 
بالمستوى الثالث بكلية التربية للبنات يجدة (الأقسام العلمية) عام ١57١ه‏ ؛ وعليه فإنه 
لايمكن تعميم نتائج هذه الدراسة إلا على عينة الدراسة الحالية ومن يشابهها في السمات 
والمتغيرات . 
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مصطلحات الدراسة 

الرسم البيايٍ 

تأخذ الباحثة بتعريف مكلا رن ورفاقه 1لا . ص15١١1الإجرائي  :‏ هو صورة 
رمزية تصنف مجموعتين من الأرقام التي قد تكون عبارة عن قياسات مقروءة خلال تحربة 
ما في مجال العلوم ويطلق على هاتين المجموعتين من الأرقام متغيران ؛ حيث يسمى الخط 
الطولي الممتد من أعلى إلى أسفل احور الرأسي . كما يسمى الخط العرضي المنصف 
والممتتد عبر الخط الطولي الأول احور الأفقي . ويستخدم احور الرأسي عادة للمتغير 
التابع » المعتمد على المتغير الآخر (المستقل) 5 


مهارات الرسم البيابي 
هي القدرة على التعامل الدقيق مع المواقف البيانية ومعالحتها ووضع البيانات في 
صورة رسوم بيانية 5 وذلك في أقل وقت وجهد نمكن [4 .ص ص/601 08-5 .]١‏ 


الدراسة المعملية 
هي الدراسة التي تتم داخل معامل العلوم بأنواعها المختلفة سواء كانت معامل 
كيمياء أو فيزياء . وقد تعمل المتعلمات فيه كأفراد أو كمجموعات حسب إمكانات المعمل 


تعد مهارات الرسم البياني جزءا هاما وأساسيا في الدراسات المعملية والبحوث 
العلمية باختلاف أنواعها. وتعد الرسوم البيانية احدى الوسائل المعينة الرمزية التى تسهل 
عملية الاتصال وترجمة البيانات بصورة مختصرة وسهلة ؛ رغم تداخل كثير من عمليات 


ا نجاهات طلاب كليات المعلمين ولت 


العلم التي تمارسها الطالبات فيها أثناء إجرائهن التجارب أو خضوعهن للدروس العملية 
بالمعمل . 

ويضمن الشهراني والسعيد[؟ . ص ص 40-84] مهارات الرسوم البيانية 
كأهداف لتدريس العلوم إذ يشيران لذلك بقولبما : " من الأهداف التي ترمي إليها 
تدريس العلوم تنمية عدد من المهارات لدى الطلاب . وتنقسم إلى أربعة مجالات رئيسة 
منها المهارات الأكاديمية أو العلمية ؛ ويقصد بهذه المجموعة من المهارات مهارات قراءة 
الجداول والرسوم البيانية» وقراءة الرموز العلمية سواء في الكيمياء أو الفيزياء أو الأحياء 
ومهارات جمع المعلومات بطريقة صحيحة , والمهارات في استخلاص واستنتاج المعلومات 
2 وهذه المجموعة من المهارات متضمنة في عمليات العلم الأساسية والتكاملية." 

أما زيتون1١‏ » ص ص 17507-704]: فيعتبر مهارات الرسم البياني من المهارات 
الاكتسابية والمهارات التنظيمية والمهارات اليدوية التي تهدف الدراسة العملية إلى إكسابها 
للمتعلمين ؛ حيث يعتبر الملاحظة والاستقصاء وجمع البيانات وتنظيمها في جدول من 
المهارات الاكتسابية ؛ بينما يعتبر التسجيل في شكل رسم مخطط أو بياني والمقارنة بين 
الأشياء من المهارات التنظيمية ؛ كما أدرج عمل الرسوم البيانية: ووضع نتائج دراسة أو 
تجربة في صورة رسم بياني مع القدرة على تفسير ذلك الرسم من المهارات اليدوية . 

ويؤكد عطيفة [4 . ص ص 08-1707 ؟] أن مهارات الرسم البياني إحدى 
مهارات البحث العلمي ويعرفها بأنها : ' القدرة على التعامل الدقيق مع المواقف البيانية 
ومعالجتها ووضع البيانات في صورة رسوم بيانية وذلك في أقل وقت نممكن وبأقل قدر 
نمكن من الجهد . وتبلى وافرينغ[١٠‏ . ص”“"] تعريف سيلبرستين وبريت 
أأع:8 200 «أعاوع:ء5110 للرسوم البيانية ؛ حيث اعتبرها : ' أداة مستخدمة في العلوم 
لعرض البيانات وتساعد في تحليل العلاقات بين المتغيرات . كما تستخدم كشواهد في 
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المقالات » ويتطلب ذلك من الطلبة فهم تلك الرسوم » نما يستدعي مساعدة معلم العلوم 
لهم لفهم عمليات التعليل المنطقي...." 

كما اعتبر باديللا ورفاقه[١١‏ ء ص 9!] الرسوم البيانية بأنها: طريقة مستخدمة 
لنقل المعلومات في نموذج بيئي موجز. 

وتشير سيلبرستين [؟1١‏ » ص ص 2-1١‏ 4] إلى أنه لا يوجد مكان سوى المعمل 
يحتاج إلى تمثيلات بيانية أكثر ؛ حيث يقدم البيانات بصورة مختصرة ومضبوطة . كما يعتبر 
الرسم البياني إحدى مهارات اكتساب العلم . 

ويرى باديللا ورفاقه ١١1‏ » ص١7‏ أن : " تعليم الطلبة الرسم البياني أمر هام 
لتطوير الأفراد المتعلمين علميا ؛ خاصة مع تزايد المعلومات » وهي طريقة لإيجاز وتفسير 
البيانات.” 

وتبرز بيترسون ١1‏ » ص07 أهمية استخدام الرسوم البيانية في أنها : 'تغطي 
معلومات كبيرة داخل مادة مكتوبة » وتوضح الاتجامات والعلاقات التي لا تدرك 
بالشكل اللفظي ٠»‏ ويكثر استخدامها في البحوث والاتصال والتقارير." 

أما صبري ١5[‏ » ص١١٠1ء‏ فتشير إلى أهمية استخدام الرسوم البيانية بذكرها 
لنتائج دراسة خاصة بالوسائل التعليمية ؛ حيث احتلت الرسوم البيانية الترتيب الثالث 
من ضمن عشر وسائل تعليمية هامة . 

كما أكد براون ]١0[‏ أهمية الرسوم البيانية في أنها توفر الوقت وتقدم الترجمة 
الدقيقة للمعلومات . وعلى المعلمين الأكفاء أن ينتجوا هذه الرسوم ٠‏ وعلى الطلبة أن 
يكتسبوا المقدرة على قراءتها وتفسيرها والقيام بإنتاجها في نهاية الأمر. 

وتناول عطيفة [4 » ص ص 77-777 1] مزايا استخدام الرسوم البيانية والتي 
نلخصها في الآتي : 

. اختصارها لكثير من الحقائق والبيانات‎ -١ 
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؟ - عرضها للبيانات بصورة منظمة ؛ ما يسهل من عملية تفسيرها . 
7- توضيحها لكيفية ارتباط المتغيرين وشكل واتجاه العلاقة بينهما . 
4 - سهولة تذكر عمليات تمثيل البيانات بصورة رموز بصرية بدرجة أكبر من 
تذكرها بصورة لفظية . 
0- تمكن المتعلم من إيجاد ثوابت المعادلة التي تربط المتغيرين ببعضهما » وكذلك 
إيجاد قيمة مجهولة لمتغير بمعرفة القيمة المقابلة في المتغير الآخر . 
1- تمكن المتعلم من التقدير المبدئي لنسب الأخطاء التجريبية في تجربة ما . 
- وللرسوم البيانية أشكال واستخدامات متعددة تصنف بحسب طرق عرض 
البيانات فيها . 
وقد وصف أبو صالح وعوض ١7[‏ . ص ص07-07] أشكال واستخدامات 
الرسوم البيانية في الآتي : 

-١‏ طريقة ا مستطيلات أو الأعمدة : توضع المسميات في هذه الطريقة على 
حور أفقي أو عمودي » ويرسم مستطيل على كل مسمى يكون ارتفاعه ممثلا للقيمة 
المقابلة لذلك المسمى وذلك باستخدام مقياس رسم مناسب. وتستعمل هذه الطريقة 
كعرض تغير ظاهرة مع الزمن أو مع مسميات أو كلاهما معا ؛ حيث يمكن استعمالها 
للمقارنة بين قيم الظواهر حسب المسميات على مدى عدة سنوات . 

١‏ - طريقة ا خط ا متكسر: وتستعمل لعرض البيانات الناتجة من تغير ظاهرة أو عدة 
ظواهر مع مسميات أو مع الزمن أو مع كلاهما . 

" - طريقة ا خط ا لنحني : وتّائل هذه الطريقة طريقة الخط المنكسر ويحصل عليها 
بتمهيد الخط المنكسر ليصبح منحنى . وتستعمل هذه الطريقة عندما تتغير الظاهرة على 
فترات زمنية قصيرة وكثيرة . 


+ - طريقة الدائرة : وأهم استعمالات هذه الطريقة يكون لتقسيم الكل إلى أجزائه 
فيمثل المجموع الكلي بدائ ة كاملة ؛ ويمثل كل جزء بقطاع دائرة يكون مقدار زاويته 
مساويا 7١‏ مضروبا في نسبة الجزء للمجموع الكلي . 

وحدد زيتون1١‏ » ص؟7/"] عددا من مهارات الرسم البياني مثل : 

. اختيار مقياس الرسم المناسب‎ ٠ 

. تحديد وحدات القياس والكميات‎ ٠ 

. وضع أرقام على طول احور السيني أو الصادي‎ ٠ 

. وضع المتغير المستقل على احور الأفقي . 

ه تحديد نقاط القياس . 

ه رسم خط بياني بالاستعانة بنقط القياس . 

كما استخلص عطيفة [44 » ص ص1777-1708 عددا من مهارات الرسوم 
البيانية نلخصها في الآتي : 

١-التعرف‏ على التغي رالستقل والتغي رالتابع : وهو القدرة على التعامل مع علاقات 
السبب والنتيجة » وتحديد اتجاه تلك العلاقات من خلال دراستها في الرسوم البيانية . 

؟ - نحديد إحدائيات نقطة معينة ف الرسم البياني : وهو القدرة على تحديد 
الأعداد والإشارات التي تمثل إحداثيات نقاط معينة . 

١‏ - نحديد القيمة ا مبدئية لقياس الرسم : وهو القدرة على إدراك أن مقياس 
الرسم على الإحداثيين س » ص يمكن أن يبدأ بقيمة أو مقدار خلاف الصفر . 

: - نحديد مقياس الرسم ا مناسب : وهو القدرة على تحديد أكثر مقاييس الرسم 
ملاءمة لتمثيل قيم المتغيرات المطلوب تمثيلها بيانيا ٠‏ 

0 - وضع البيانات ف صورة رسم بياني : ويعني ذلك ترجمة البيانات التجريبية 
إلى رسوم بيانية معبرة عن تلك البيانات والعلاقات المتضمنة فيها . 
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1 - التعرف على اتجاه العلاقة بين المتغيرين : وهو القدرة على تحديد اتجاه العلاقة 
بين المتغيرين والتي تتضح بالرسم البياني . 

١‏ - التعرف على الأخطاء التجريبية وأسبابها : وهو القدرة على تحديد الأخطاء 
التجريبية - إن وجدت - التي تظهر في الرسم البياني بشكل نقاط متباعدة عن الخط 
البياني؛ مع تحديد أسباب حدوثها . 

/ - التشبئر : وهو توقع الوضع الذي ستكون عليه ظاهرة معينة إذا حدثت تغييرات 
معينة في الموقف التجريبي 

9 - الاستكمال : وهو إيجاد قيمة لمتغير بمعرفة قيمة المتغير الآخر . على أن تكون 
القيمة المطلوية واقعة ضمن النقاط المقاسة تجريبيا والممثلة بيانيا . 

٠‏ - التقدي رالاستقرائي : وهو إيجاد قيمة المتغير الآخر خارج حدود أقل أو أكبر 
قيمة تجريبية مدونة على الرسم البياني . وننبه هنا إلى أن التقدير الاستقرائي يكون 
صحيحا إلى درجة كبيرة في حالة العلاقات الخطية . 

١١-التفسير‏ : يتطلب التفسير من خلال الرسم البياني من المتعلم أن يفحص 
الكيفية التي رتبت بها البيانات والعلاقات التي تتضمنها تلك البيانات . 

١‏ - الاستنتاج : وهو إدراك السمة العامة للعلاقة بين المتغيرات واستخللاص 
نتائج منها وذلك في ضوء البيانات المعطاة في الرسم البياني . 

وكل ما سبق عرضه من مهارات الرسم البياني يمكن إكسابها للطالبة المعلمة من 
خلال المقررات النظرية ؛ بالإضافة إلى المقررات العملية التي تقدم في معامل العلوم . 
وتشير سليمان [/ا١ ٠.‏ ص172! إلى دور المعمل في تنمية تلك المهارات بقولها :2 وقدازداد 
التركيز على توظيف المختبر في تدريس العلوم لتنمية مهارات الاستقصاء العلمي في 
الستينيات مع ظهور مناهج العلوم الأمريكية والبريطانية . وأصبح للمختبر دورا مركزيا 
وليس كوسيلة لاجراء تجارب العلوم والقيام بالنشاطات الاستكشافية التي تمكن التلاميذ 


من التوصل إلى معارف جديدة وحل مشكلاتهم بأنفسهم . 

كما نلخص ما أوردته سليمان1 ص ص18] عن مهارات المعمل في الآتي : من 
مهارات المعمل الحصول على معلومات جديدة واكتشاف العلاقة بين الأسباب والنتائج؛ 
وتدريب المعلمين على بعض المهارات العلمية في القياس والوزن والملاحظة الدقيقة. 
وتطبيق القواعد والمعلومات التي سبق دراستها في مواقف جديدة للوصول لحل المشكللات 
خخ . 

وذكر طيبة [4 » ص ص ٠-584‏ 5] تطور أنواع الدراسة المعملية» نتناولهبا باختصار 
كالتالي 1 

١-ندريس‏ العلوم قدا : قد كان مرتبطا بالكتاب المدرسي فقط » ثم تطورت 
في بعض الكليات الكبرى إلى شكل عروض توضيحية . 

” - ا معمل التقليدي والعمل الفتوح :بدأ دور المعمل التقليدي بالعروض 
العملية البادفة . ثم ظهر المعمل المفتوح الحديث : حيث يتم في المعمل التقليدي تدريب 
المتعلم عمليا بواسطة المعلم ؛ أما في المعمل الحديث فيحاضر المعلم ويقوم المتعلمون 
بإجراء التجارب بأنفسهم ٠‏ 

” - ا معمل مرك زلعمليات تعلم العلوم : أحدث ظهور ال مناهج الجديدة مشل 
مناهج 54 نالا في إنجلترا . ومناهح 15و 84© و 850 ,2550و 1588لا في أمريكا 
تغييرات هامة في دور المعمل يجعله مركزا لعمليات تعليم العلوم . 

5 - التقصي المستقر والتقصي المتعاقب ‏ يدوج نبال , “سود وامى) يرى 
شواب 56080 أن التقصي المستقر (البحث الذي يعالج قضايا محددة تعالح بالطرق 
التقليدية . وتعتمد على معلومات وحقائق معروفة) . والتقصي المتعاقب (البحث الذي 
بعالج قضايا مجهولة كلية » وكلما توصل إلى نتيجة قفز إلى حث آخر يقود إلى نتيجة 
أخويق) الذي بأتي بأشياء جديدة من المفاهيم والمبادى. 
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عن 


0 -أسلوب البحث والاستقصاء : طورهيرون مستويات المعمل التي قام 
بكم بتقسيمها شواب» 1 حيث يوضح فيها طريقة ا ستخدام المعمم في عمليات البحث 


والا ستقصاء . وهذه ا لمستويات هى : 


المستوى المشكلة الطرائق والوسائل 
صفر معطاة معطاة 

١‏ معطاة معطاة 

0 معطاة غير معطاة 

0 غير معطاة غير معطاة 


ويتضح أن المستوى الأخير هو أسلوب المعمل الحر . 


الدراسات السابقة 


الإجابات والحلول 
معطاة 

غير .معطاة 

غير معطاة 

غير معطاة 


أشارت كثير من الدراسات الأجنبية إلى أهمية مهارات الرسم البياني كمهارات 
للبحث العلمي وكمهارات معملية بالنسبة للمتعلمين ؛ ولكن لم تتحصل الباحثة إلا 
على دراسة عربية واحدة خاصة أجراها عطيفة [4]. وهدف منها إلى تقويم مهارات 
الرسم البياني ونموها لدى طلاب الشعب العلمية بكليتي تربية المنصورة ودمياط . وأعد 
الباحث اختبارا مكونا من جزأين معرفي (1 4 سؤالا) ومهاري ( :٠‏ سؤالا)على التوالي . 
وطبقه على عينة تمثلة اختيرت بصورة عشوائية من طلاب وطالبات الفرق الأربع 
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وأسفرت نتائج دراسته عن الآتي : 


٠‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,5١٠‏ بين درجات الفرق 
الأربع بدمياط فقط ؛ بينما لم يظهر اختبار شيفيه أي فروق دالة إحصائيا نما يعني أنه لم 
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يمحدث نموفي قدرة طلاب الكليتين على التعامل مع المواقف البيانية خلال سنوات 
دراستهم بالكلية . 

٠‏ وجود فروق دالة إحصائيا سواء على مستوى كلية تربية المنصورة بمفردها أو 
كلية تربية دمياط أو كلاهما معا. وكانت الفروق لصالح طلاب الفرقة الرابعة مقارنة 
بطلاب الفرقة الأولى أو الثانية . 

٠‏ أظهرت نتائج تحليل التباين وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ٠,١١‏ في 
حالة كلية تربية المنصورة » وعند مستوى ٠,٠5‏ في حالة كلية تربية دمياط كانت الفروق 
لصاح الفرقتين الثالثة والرابعة ؛ ويعني ذلك حدوث تحسن في مستوى أداء الطلاب يظهر 
مع طلاب الفرقة الرابعة . 

٠‏ أظهرت نتائج حساب نسبة التحسن عدم اقتراب الطلاب من مستوى إتقان 
تلك المهارات ؛ حيث لم يصل مستوى أدائهم إلى 7١‏ 7. 

أوصت الدراسة بضرورة إعطاء عملية تعليم مهارات الرسم البياني وإكسابها 
لطلاب وطالبات الشعب الأربعة بكليات التربية اهتماما خاصا ووضعها في إطار منظم . 

ومن الدراسات الأجنبية أجرى وافرينغ ]١٠١[‏ دراسة حول مدى ضرورة التعليل 
المنطقي لرسم الخطوط البيانية . وهدفت دراسته إلى تفسير معالجات الطلبة العقلية 
المستخدمة لإنشاء خطوط بيانية وافتراض ارتباطها بوجود أبنية عقلية نظرية. وقد طور 
الباحث ثلاثة رسوم بيانية: رسم خط بياني مع ميل موجب ؛ ورسم خط بياني مع ميل 
سالب . ورسم بياني مع منحنى متزايد . وطبقها على فصول العلوم والرياضيات 
بالمراحل الست في ١١‏ مدرسة من مختلف الجنسيات ذكورا أو إناثا . 


وطلب من المفحوصين ما يلي : 
٠.‏ إنتاج رسم بيانى من الأعداد المعطاة لهم . 
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تسجيل سبب رسمهم للخط البياني . 

٠‏ تحديد نموذج في نقاط الخط البياني المرسوم » وحالة العلاقة إذا كانت تلك 
النقاط واحدة . 

كما زودت عينة الدراسة بنسخة من أدوات الدراسة وصفحتين من الورق غير 
المسطرء وسمح لهم باستخدام مسطرة » وأعطوا فترة زمنية كافية لإكمال المهمة. وقد 
أظهرت النتائج مايلي : 

. عدم وجود أي محاولة لإنتاج رسم بياني . 

٠‏ تشابه نماذج استجابة المفحوصين لكل الرسوم البيانية الثلاثة ؛ حيث وجد 
كثير من القصور فيها . 

. إعطاء الطلبة إجابات كاملة مرتبطة بمستوياتهم الأعلى‎ ٠ 

وأجرى باديللا ورفاقه ]١١[‏ دراسة استهدفت اختبار قدرة طلبة المدرسة المتوسطة 
والثانوية بأمريكا على الرسم البياني الخطي ؛ وتقديم قواعد أساسية تساعد على إتقان 
مهارات الرسم البياني الفرعية . وأعد الباحثون اختبارا يتكون من "١‏ بندا من نوع 
الاختيار من متعدد في العلوم لقياس القدرة على الرسم البياني . وطبقوها على عينة من 
6 طالبا في الصفوف من ١7-7‏ بمدرستين في شمال جورجيا . وأظهرت نتائج 
الدراسة الآتي : 

٠‏ انخفاض درجات طلبة الصفين السابع والثامن في اختبار القدرة على الرسم 
البياني عن درجات الصفوف الأخرى . 

٠‏ تزايد درجات المتوسط الحسابي في اختبار القدرة على الرسم البياني بدءا من 
الصف التاسع (عدا الصف الحادي عشر) . 

٠ه‏ درجات تحصيل العينة جيدة في البنود المتعلقة بوضع النقاط . وتحديد محوري 


س و ص في اختبار القدرة على الرسم البياني. 
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ه درجات أداء العينة على معظه المهارات الفرعية تؤكد حاجة المتعلسين 
للتدريب المركز على مهارات استخدام الرسوم البيانية الخطية في تفسير المعلومات 
وترجمتها 

وأجرت بيترسون ]١7[‏ دراسة حول تأثير الجداول والرسوم البيانية على احتفاظ 
المتعلم . وهدفت إلى تحديد ما إذا كانت هناك علاقة بين طريقة تمثيل البيانات واحتفاظ 
المتعلم بالحقائق » ورد فعله ٠‏ والفترة الزمنية للقراءة . وقد أعدت الباحثة تقريرا واختبارا 
طبقته على أربع مجموعات تمثلة من طلبة كليات وتخصصات فرعية في الإدارة 37١5(‏ 
طالب) موزعين بصورة عشوائية كالتالي : 

« المجموعة الأولى : تلقت شرحا لفظيا فقط . 

« المجموعة الثانية : تلقت شرحا وجداول مساعدة . 

« المجموعة الثالثة : تلقت شرحا ورسوما بيانية . 

. المجموعة الرابعة : تلقت شرحا وجداول ورسوما بيانية‎ ٠ 
: وقد أظهرت نتائج الدراسة ما يلي‎ 

» وجود علاقة دالة إحصائيا بين طريقة التمثيل ومستوى احتفاظ المتعلم - 
متفاوتة - حيث كان أفضل أداء المجموعة الثانية (تلقت شرحا وجداول مساعدة) » يليها 
المجموعة الثالثة (تلقت شرحا ورسوما بيانية) » فالمجموعة الرابعة (تلقت شرحا وجداول 
ورسوما بيانية) . وأخيرا المجموعة الأولى (تلقت شرحا لفظيا فقط) . 

وجود علاقة دالة إحصائيا بين طريقة التمثيل البياني ومستوى تفاعل المتعلم 
- متفاوتة - حيث كان أفضلهم أداء المجموعة الثالثة (تلقت شرحا ورسوما بيانية) ؛: ثم 
تلاها أداء المجموعة الثانية (تلقت شرحا وجداول مساعدة )؛ فالمجموعة الرابعة (تلقت 
شرحا وجداول ورسوما بيانية) وآخرها المجموعة الأولى (تلقت شرحا لفظيا فقط). ولم 
يوجد أي أثر للتخصص الفرعي على هذه العلاقة . 
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ه وجود علاقة دالة إحصائيا بين طريقة التمثيل والفترة الزمنية للقراءة» 
وتفاوتت الفترات الزمنية التي احتاجتها كل مجموعة. وكانت أقلها المجموعة الثانية (تلقت 
شرحا وجداول مساعدة)» يليها المجموعة الثالثة (تلقت شرحا ورسوما بيانية)؛: ثم 
المجموعة الرابعة (تلقت شرحا وجداول ورسوما بيانية) فأكثرها فترة زمنية الجموعة الأولى 
(تلقت شرحا لفظيا فقط). ولم يوجد للتخصص الفرعي أي أثر على هذه العلاقة. 

وبالنسبة لدراسات دور المعمل وتأثيره على تنمية المهارات الأساسية في البحث 
العلمي ومهارات الاستقصاء العلمي : فقد تناولت سليمان 171] تقويم الواقع الحالي 
للدراسة المعملية. وهدفت من دراستها إلى الكشف عن أوجه النقص والقصور في معامل 
العلوم » ومدى ارتباط آراء معلمي العلوم حول وظيفة الدراسة المعملية واستخدامهم 
الفعلي للمعمل. وقد أعدت الباحثة مقياسا لآراء معلمي العلوم حول وظيفة الدراسة 
المعملية داخل معمل العلوم . وطبق المقياس على عينة مختارة بصورة عشوائية مكونة من 
معلما ومعلمة علوم بالمرحلتين المتوسطة والثانوية» كما طبقت بطاقة الملاحظة على 
عينة من ٠١‏ معلما - تمن طبقت عليهم أداتا الدراسة - بحيث يؤكد ٠١‏ منهم على الناحية 
الكشفية » ويؤكد العشرة )٠١(‏ الآخرون على الناحية التأكيدية للمعمل . وقد أظهرت 
نتائج الدراسة الآتي : 

٠‏ إن الغالبية العظمى من معلمي العلوم بنسبة 54,17 / مازالت تنظر إلى وظيفة 
الدراسة المعملية على أنها وظيفة تأكيدية . 

» وجود علاقة ارتباط دالة إحصائياً عند مستوى ٠,٠5‏ بين آراء معلمي العلوم 
الذين يؤكدون على الناحية التأكيدية استخدامهم الفعلي للمعمل . 

ونظرأ لعدم تحقيق المعمل لوظيفته الكشفية » وعدم اقتناع كشير من المعلمين 
بأهميتها » فقد أوصت الباحثة بتدريب معلمي العلوم على الأسلوب الكشفي للتدريمس 
المعملي سواءً قبل أو أثناء الخدمة. 

كما بحث زيتون والزغبي [14] حول أثر المختبر على تنمية مهارات التفكير العلمي. 
هدفا منها معرفة أثر أسلوب المختبر في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى طلبة الصف 
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الثاني الشانوي علمي في الأردن . وقد توصلت الدراسة إلى أن هناك فروقا ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ٠,٠0‏ بين أداء طلاب المجموعة التجريبية الذين يتعلمون بالأسلوب 
المخبري التقليدي وأداء المجموعة الضابطة في كل من مهارات التفكير العلمي » والتجريب 
العلمي ؛ ومعالجة البيانات لصالح المجموعة التجريبية . 

ومن الدراسات الأجنبية التي ربطت بين الدراسة المعملية ومهارات الرسم البياني 
دراسة سيلبرستين [؟١]‏ التي أوضحت أهمية استخدام وتفسير الرسم البياني في مجال 
العلوم » وفي المعامل خاصة . هدفت الدراسة إلى توضيح أهمية استخدام وتفسير الرسم 
البياني في المعامل » ودور المعلم تجاه تعليم تلك المهارات ؛ وقد عرض الباحث عددا من 
الأمثلة لمهارات الرسم البياني التي ينبغي أن يكتسبها الطلبة كالآتي : 

١‏ - تحديد نقطة الأصل. 

؟ - تحديد شكل المحاور للتمثيل البياني. 

“"' - تحديد المدى بين النقاط المشروعة. 

؛ - تحديد قيم مقياس الرسم. 

5 - تحديد شكل المنحنى ورسمه. 

1 - تحديد بعض القيم من الرسم البياني. 

وأظهرت الدراسة دور الرياضيات في اكتساب المتعلمين لمهارات الرسم البياني ؛ 
وضرورة الاهتمام بالتدريب عليها . 

أما دراسة أجنجي [114 ؛ فتوصلت إلى أن العمل المخبري لا يتعدى كونه امتدادا 
للمحاضرة بدلا من كونه مكانا للاستقصاء العلمي ؛ على الرغم من تدريب المعلمين 
على اتباع الطريقة الاستقصائية في التدريس . 
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التعليق على الدراسات السابقة 

بإلقاء نظرة على ما تم استعراضه من دراسات سابقة فإن الباحثة تورد ملاحظاتها 
التالية : 

-١‏ معظم الدراسات الخاصة بمهام الرسم البياني أجنبية ماعدا دراسة واحد عربية 
وهي دراسة عطيفة [4] التي طبقت بمصر . 

؟ - تناولت الدراسات الخاصة بالدراسة المعملية بعض مهارات الرسم البياني 
ضمن مهارات الدراسة المعملية » ولم تخصص لبا دراسة مفردة توضح العلاقة بين 
الدراسة المعملية ومهارات الرسم البياني؛ مثل دراسة كل من : سليمان 1١71‏ ؛ وزيتون 
والزغبي ]1١18[‏ . 

* - معظم الدراسات طبقت على مراحل التعليم العام عدا دراسة كل من عطيفة 
[4] وبيترسون »]١7[‏ فقد طبقتا على طلاب المرحلة الجامعية . 

: - أظهرت نتائج الدراسات السابقة وجود قصور لدى المفحوصين في مهارات 
الرسم البياني . وأن الدراسة والمعمل لم تساعدا على النمو المطلوب لهذه المهارات . 
كدراسة كل من : سليمان 1١01‏ » وعطيفة [4]: وزيتون والزغبي [118]: وأجنجي .]١5[‏ 

ه - أوصت معظم الدراسات بضرورة تدريب المعلم على مهارات الدراسة 
المعملية . ومنها مهارات الرسم البياني وتدريبهم على تدريسها لطلابهم؛ كدراسة كل 
من سليمان ]١/[‏ » وعطيفة [214» وسيلبرستين .]١7[‏ 

١‏ - ربطت بعض الدراسات المتعلقة بالمعمل بين نوع الدراسة المعملية وأسلوب 
التدريس التي تجرى فيها واكتساب المتعلم للمهارات العلمية المعملية ومنها مهارة الرسم 
البياني . 
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عفرنو | لورامة تقد الور اسك الضاقة و كرتها تخاو اف وراد سيطرف 
معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات الرسم البياني ومدى 
علاقته وارتباطه بنوع دراستهن المعملية بالكلية . 

4 - وقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة في وضع الإطار العام وإعداد 


أدوات الدراسة والتطبيق : 


أدوات الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسة أعدت الباحثة اختباراً يتكون من جزأين : 

ا جزء الأول - يتكون من مجموعة من الأسئلة المعرفية (؟١‏ سؤالا) لتحديد مستوى 
معرفة الطالبة المعلمة بمهارات الرسم البياني . 

ا جزء الثاني - يتكون من مجموعة من الأسئلة التطبيقية ١4(‏ سؤالا) لتحديد 
مستوى أداء الطالبة المعلمة وإتقانها لمهارات الرسم البياني . 

كما صممت الباحثة استبانة لتحديد نوع الدراسة المعملية التي تعرضت لبا الطالبة 
المعلمة أثناء إعدادها بالكلية؛: وتتكون من أربعة محاور: ارتباط التجارب المعملية 
بالمقررات النظرية » وارتباطها بتجارب المرحلة الثانوية . وطريقة إجراء التجارب بالمدارس 
الثانوية وبمعامل الكلية » والأساليب المتبعة في الدراسة المعملية بالكلية. ويتكون من 15” 
سؤالا . 

وقد استعانت الباحثة في إعداد الاختبار والاستبانة بالمصادر المتنوعة في مجال 
تخصص الإحصاء والجغرافيا ومناهج العلوم وطرائقها مثل : أبو صالح وعوض ::١5[‏ 
وسلام وسلام ١[‏ ؟] ؛ وزيتون وزيتون[١1]‏ وفي المجالات المرتبطة به . كما استفادت من 
بعض الدراسات السابقة كدراسة كل من طيبة [4] وعطيفة [14] » وكل الدراسات الأجتبية 


التي وردت بهذه الدراسة . كما استعانت بمراجع مختلفة أخرى مثل : كتاب الجغرافيا 
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[» والإحصاء ككتاب الطبيب [17] وماكنتوش [4 "] ومنسي [10؟1]؛ وعلم الخرائط 
لعبد الحكيم والليثي [77]؛ وتقويم مناهج العلوم » ومناهج العلوم وطرائق وأساليب 
تدريسها . 
وقد تكونت ينود الاختبار من 1١5‏ سؤالا يختص بالجانب المعرفي النظري 
(الأفكلة قي ؟ عانعن اطاواويككي انوع ا قلات خا 4و سماد 
يختص بالجانب التطبيقي (الأسئلة : /4 8 . 031١31١3١‏ 5١؛لااباء58أء‏ 
14ب .2119 19ب :56 ١550317أ,‏ اابء 378 , 10) (انظر ملحق رقم .)١‏ 
أما الاستبانة » فتتكون من ١5‏ بندا » تختلف في أسئلتها ؛ فمنها ما يتطلب الإجابة 
بنعم أو لا ومنها ما يتطلب إجابة مقالية قصيرة تكتبها المتعلمة . حيث احتوى حور ارتباط 
التجارب المعملية بالمقررات النظرية بالكلية 1 أسئلة (من ١‏ إلى )١‏ ؛ واشتمل محورا 
الأساليب المتبعة في الدراسة بالمدارس الثانوية وبمعامل الكلية ١١‏ سؤالا (من ك إلى ١5‏ ,2 
١/‏ 2575 751)ء؛ وتضمن محور ارتياط التجارب العملية بالكلية بتجارب المرحلة 
الثانوية التي يتدرين فيها /ا أسئلة (من ه إلى ١١7‏ ؛ ومن 8 إلى 5١‏ : 77) (انظر 
ملحق رقم ؟). 


صدق الأدوات وتباهًا 

للتحقق من صدق الاختبار والاستبانة ( ملحق رقم ١‏ » وملحق رقم ١‏ ) عرضت 
الباحثة الأداتين على خمسة من الأساتذة ١(‏ أستاذ مشارك ٠»‏ ” أساتذة مساعدين ؛ ١‏ 
معلم رياضيات - ١١7‏ عاما خبرة - بالمرحلة الثانوية ) بتخصص الرياضيات والإحصاء 
والمناهج وطرائق التدريس (الرياضيات والعلوم) . وذلك للتأكد من الآتي : 

. ملاءمة الأسئلة للأهداف والمرحلة . 


دقة صياغة الأسئلة ووضوحها. 
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٠‏ مناسبة الأسئلة لقائمة تحليل المهارات أو لحاور الاستبانة. 

وقد اتفقت ملاحظات الأساتذة الحكمين حول أسلوب صياغة السؤال رقم (7؟) 
وطلبهم بمحاولة تبسيطه في الاختبار » وقد قامت الباحثة بذلك . أما استبانة تحديد نوع 
الدراسة المعملية » فقد عدلت صياغة السؤال رقم (51) إلى ما تتوقعه من صعوبات في 
إجراء تجارب العرض العملي أثناء التدريب الميداني مع تبرير سبب توقعها. 

وللتحقق من ثبات الأدوات فقد طبقت على عينة تمثلة من 7١‏ طالبة معلمة » وتم 
تصحيح الأداتين ورصد درجاتهما لكل طالبة معلمة ثم معاملتهما بالتجزئة النصفية 
للتحمق من ثباتهما باستخدام معامل ارتباط بيرسون ثم المعالجة بمعامل سبيرمان ر براون» 
وقد بلغت قيمة معامل الثبات للاختبار ٠.877‏ وهو دال عند مستوى .٠.٠0١‏ كما بلغت 
قيمة معامل ثبات الاستبانة 5 47ر١‏ وهو دال عند مستوى ٠,٠١‏ السيد1لا؟ . ص11!]ء 


« اصا م واس 


وقد استغرقت فترة الإجابة عن الاختيار والاستبانة 1١‏ دقيقة تقريبا . 


عينة الدراسة 
طبقت الأدوات على عينة اختيرت بصورة طبقية عشوائية بنسبة 7١‏ / من المجتمع 
(طالبات الفرقة الثالثة تخصصي الفيزياء والكيمياء) غ وجدول رقم ١‏ يوضح عدد ذلك . 


جدول رقم ١‏ . عدد أفراد المجتمع والعينة 


التخصص والشعبة عدد الطالبات (مجتمع الدراسة) عدد أفراد العينة - ٠‏ */ 
فيزياء أ 7 1 
فيزياء ب 07 "١‏ 
كيمياء أ م هت" 
كيمياء نب دم 1 


المجموع الكلي ملء 03 


انجاهات طلاب كليات المعلمين 58 
حيث بلغ عدد أفراد العينة 45 طالبة (545 طالبة تخنصص فيزياء » و١0‏ طالبة 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

بالنسبة للسؤال الأول 

ما مهارات الرسم البياني اللازم توافرها لدى الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء 
والكيمياء بكليات التربية للبنات؟ 

فقداتم التوصل إلى عدد من المهارات المطلوبة لإتقان مهمة الرسم البياني من خلال 
المصادر المتنوعة : من البحوث والمراجع التي تناولت الرسم البياني ومتطلباته من المهام 
والمهارات؛ وقد حاولت الباحثة الاستفادة من الدراسات السابقة العربية والأجنبية كذلك 
في استخلاص تلك المهارات؛: ثم صاغت لبا أهدافا إجرائية؛ وصممت بناء على ذلك 
الاختبار (أداة الدراسة الأولى): ومن هذه المهارات ما يلي : 

-١‏ صياغة تعريف لمفهومي : الرسم البياني ومقياس الرسم بدقة. 

"- تحديد ورسم محوري الرسم البياني. 

*- تحديد قوانين مقياس الرسم واستخدامه بدقة. 

4- استنتاج العلاقات المختلفة من قانون مقياس الرسم الأساسي واستخدامه 


- استقراء واختيار مقياس الرسم الصحيح والمناسب للرسم البياني المطلوب 
إنشاؤه. 

1- التعرف على الرسوم البيانية الصحيحة من حيث : مقياس الرسم واتجاه 
امحاور واتجاه العلاقة بين المتغيرين في الرسوم التي تعرض عليها. - 

/ا- عرض البيانات المعطاة لبا في صورة جداول : موضحة فيها متغيري الظاهرة. 
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8- تحديد أنواع الرسوم البيانية المختلفة وصورها الرمزية. 

4- رسم محوري الإحداثيين س و ص , وتحديد متغيري الظاهرة عليهما. 

- استخدام مقياس رسم مناسب وتحديد النقاط المطلوبة للظاهرة على محوري 
الإحداثيين. 

-١‏ وضع بيانات الظاهرة المطلوبة في صورة بيانية » مع تحديد نوع الرسم 
55 

5- استنتاج علاقة متغيري الظاهرة من البيانات المعروضة في الرسم البياني 
الظلوث: 

١7‏ - التنبؤ بقيمة أي متغير متعلق بمعرفة قيمة المتغير أو المتغيرات الأخرى من 
خلال الرسم البياني المطلوب. 

5- تحديد واختيار الأشكال البيانية المناسبة » التي تمثل ظروف حدوث متغيري 
الظاهرة. 

6- تحديد علاقة السبب بالنتيجة في الظاهرة المطلوبة بصورة بيانية. 


وبالدسبة للسؤال الثاي 

ما مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصى الفيزياء والكيمياء بكلية التربية 
للبنات بجدة بمهارات الرسم البياني؟ 
حصلت عليها الطالبات في الاختبار بجزأيه المعرفي والتطبيقي » ومجموع درجات الطالبات 
ا نخفاض مستوى إتقان المهارة لبن . وقد اعتمدت الباحثة قيمة كمستوى مقبول 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين الا 


ذلك ٠‏ مع ملاحظة أن ( ن العينة > 11 » ن بنود الاختبار - "١‏ ) . 


جدول رقم ؟ . مستوى أداء الطالبات في الاختبار الكلي 
الجانب المعرقي الجانب التطبيقي الاختبار الكلي 


عدد الدرجات / للدرجة عددد الدرجات / للدرجة_ عددد الدرجات / للدرجة 


الطالبات الطالبات الطالبات 

ه هلا ر,؛ 4هبوم * و هلاه غؤراس* و ه5١‏ لارلاع* 
١‏ ه الادرلع* للم 5 سس سم" و ورم اهمع * 
0000# هره "مره * الل هلاره هإلام * 8 ١],‏ هإرلاع * 
١‏ هلاا ةاورلل * للم ارلا وكا رايع * و ١6‏ 4 
١١‏ 5 ث6 * هه " 4 بع * ه. ,ره ل 0 
«#«ه,5 كير كهر* ب 9 66 9 هر ه٠١‏ لار اه* 
. هو 5 لالأرعه* الم ةو إب"لررزه* ؟ 5 ”اسن * 
اهلا, 5 ه؟ رده" اه هرة إلاركه* ؟ 5# ”ارنزه* 
؟ ل سم ريره* اه 1٠7‏ اكهرههة* م هلا ١١,‏ مرمه* 
4 اهكرلا ار نهد* 3 هل “م رمه * ع م١‏ #«رمه* 
" ورلا ها جهة* لق هلار ٠٠١‏ ؟الاروه* . ولا, لا١‏ ل«اروه* 
؟ 1 هلا ,لامه , 6ه* 9 ه١١‏ كمبرم * . 148 55 
7 6 عه* ب هلا ١١,‏ مره * 3 م١‏ /ارله* 
ا ا يا يل ١‏ لاد كه" ”؟" هلاى ها هرجه * 
١‏ هلم مام" 5 ه,؟ ١‏ 4ع وه* م 0# 5 1ه * 
هه دلا ,رم 15, ؟'الا م هلا, 1١١‏ "لمالا 1 هلا ١9,‏ مرهه * 
١‏ 3 هد*” ع ١‏ اا 7 0 كر ا”م هإرلاو * 
م ١‏ امم لم 0 ه م١‏ *” م عرء”ا "ار مهة* 
5 - - 7 11 ل ا ؟ علا .”م «#ارقهد* 
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تابع جدول رقم 3 
الجانب المعرف الجانب التطبيقي الاختبار الكلي 
عدد الدرجات / للدرجة- عدد الدرجات 7 للدرجة عدد الدرجات / للدرجة 
الطالبات الطالبات الطالبات 
- - 3 0 ا 58و ” ه١1‏ لا رالا 
- - - 0 ت , ١"‏ /ا6 , 11١‏ ”3 ه/ , 5١‏ هال 
١10 0 5 5 9‏ ان لفن ع يد 0 تك 


5 2 5ك 5 ع - ده دلا , >*” َم , دلا 


. 1577 ولم تقترب من مستوى الإتقان ؛ عطيفة 41 » ص‎ / 7١ قيم أقل من‎ ٠ 


يلاحظ من جدول رقم ؟ أن غالبية أفراد العينة لم يصل مستوى أدائهن في مهارات 
الرسم البياني إلى درجة الإتقان المطلوب ؛ حيث تراوح عدد الطالبات المعلمات بين -١19‏ 
/3” طالبة معلمة فقط اللآتي حصلن على مجموع تتراوح نسبتها ما بين 244-71١‏ في 
كل من جانبي الاختبار المعرفي والتطبيقي. يمثل هذا العدد ربع عدد أفراد العينة تقريبا ؛ ما 
يشير إلى وجود كثير من مهارات الرسم البياني التي ينبغي على الطالبة المعلمة أن تتقنهاء 
وذلك لما تتطلبه طبيعة دراستها العلمية النظرية والعملية ؛ حيث تحتاج الطالبة المعلمة 
بتخصصي الفيزياء والكيمياء إلى التعامل في كثير من المواقف التي تعترضها إلى استخدام 
الرسم البياني كأسلوب يختصر كثيرا من البيانات ؛ ويصنفهاء وكوسيلة للإقناع بصورة 
منطقية أو لتنمية الاتجاهات والتفكير العلمي لدى تلميذاتها . وقد ظهر انخفاض قيم 
مجموع درجات الطالبات المعلمات في الجانب المعرفي النظري بصورة أكبر منه في الجانب 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين يف 


التطبيقي والاختبار الكلي ؛ حيث لم يتجاوز عدد الطالبات المعلمات ال ١94‏ تمن حصلن 
على مجموع تتراوح نسبتها مابين ٠لا‏ - 87 7 ؛ بينما يزيد عدد الحاصلات على مجموع 
نسبها تتراوح مابين 217١‏ - 45 * في الجانب التطبيقي ليصل إلى 77 طالبة معلمة» ويعود 
هذا العدد إلى الا نخفاض في درجات مجموع الاختبار الكلي لبيصل إلى 77 طالبة معلمة 
حصلن على مجموع تتراوح نسبه ما بين 80-71١‏ / . 


جدول رقم ” . مستوى أداء الطالبات في أسئلة الاختبار 


أسئلة الجانب المعرفي أسئلة الجانب التطبيقي 
رقم السؤال النسبة المثوية لدرجات رقم السؤال النسبة المئوية لدرجات 
الطالبات الطالبات 
١‏ الارمهة* 7 معروه* 
ل معاد* 1 1710م 
م ,85م ١‏ 4ه 1١4‏ * 
ع ١ ٠‏ الم رمع * 
0 ١١م‏ و ا 
. ومسو * 5 88,4 
١14 .‏ ؟* /ااب اظر نا 
١‏ ك0 /ااج > روه * 
١‏ 14م 8 ٠١‏ 
1١٠6١ ١‏ اب ان كك 
7 الا راد * 08 01م 
4" ملارمه * ب الا بلاج * 
5 - ”7 17> رحد * 
ئٍّ - 5" ا ان 
5 0 هق 4ه ,8م * 
0 3 اب 4ع * 
95 5 وف لا مر * 
0 5 0" عم 


«قيم أقل من 7٠١‏ / ول تقترب من مستوى الإتقان؛ عطيفة [4 » ص777] . 
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وللتحقق من مستوى أداء العينة لكل سؤال من أسئلة الاختبار حسبت درجات 
الطالبات المعلمات في كل سؤال » ويوضح جدول رقم ” بعضا من المواضع التي لم تتقن 
الطالبات فيها مهارات الرسم البياني . 

ويلاحظ من جدول رقم ” أن مستوى أداء العينة لم يصل إلى درجة الإتقان ؛ 
حيث لم تصل نسبة درجة الطالبات المعلمات فيها إلى 7١‏ / -كما حددها عطيفة [18, 
وهذه المواضع تتجلى في أسئلة : الجانب المعرفي 25٠7١93 + ” ١‏ 55 , والجانب 
التطبيقي لا , ١١9٠١‏ لااباء اا 9١ب‏ 2051676 ااباء 7 وتراوحت 
نسب درجات الطالبات المعلمات المثوية في تلك الأسئلة ما بين 5 / - 758 7 في الجانب 
المعرفي. و 1١5‏ 52-7 / في الجانب التطبيقي ؛ وبالتالي تبرز الحاجة إلى مزيد من تدريب 
الطالبات المعلمات على مهاراتهاء ومن أمثلة تلك المهارات: صياغة تعريف لمفهومي 
الرسم البياني ومقياس الرسم بدقة» واستقراء واختيار مقياس الرسم الصحيح والمناسب 
للرسم البياني المطلوب إنشاؤه» و استنتاج العلاقات المختلفة من قانون مقياس الرسم 
الأساسي واستخدامه بدقة واستنتاج علاقة متغيري الظاهرة صن البيانات المعروضة في 
الرسم البياني المطلوب » ووضع بيانات الظاهرة المطلوبة في صورة بيانية؛: مع تحديد نوع 
الرسم المناسب؛ وتحديد واختيار الأشكال البيانية المناسبة؛ التي تمثل ظروف حدوث 
متغيري الظاهرة ؛ وتحديد علاقة السبب بالنتيجة في الظاهرة المطلوبة بصورة بيانية » والتنبؤ 
بقيمة أي متغير متعلق بالظاهرة بمعرفة قيمة المتغير أو المتغيرات الأخرى من خلال الرسم 
البياني المطلوب. وقد أكد زيتون1١‏ . ص4 4"] أن من صعوبات حل المسائل في 
الفيزياء : تحديد البيانات المعطاة بالرسم البياني في المسألة » وتمثيل الرسومات البيانية. 
وهذه المهارات يمكن أن تكتسب بصورة متقنة لو أحسن استغلال المعمل أثناء استخدام 
الطالبات المعلمات لباء وركزت المسؤولات عن تدريبهن على جوانب المهارات المطلوبة. 

وتتشابه هذه النتائج في الدراسة الحالية مع نتائج دراسة عطيفة [48] من حيث عدم 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 7*6 


اقتراب أداء أفراد العينة من مستوى إتقان مهارات الرسم البياني والتي حددها عطيفة 
.كما تتشابه مع دراسة وافرينغ ]١١[‏ من حيث تشابه نماذج إجابة المفحوصات 
للاختبار بجزأيه في وجود كنيرمن القصور فيها . 

كما تتشابه مع دراسة باديللا ]١١1[‏ من حيث انخفاض درجات الطالبات المعلمات 
في مهارتي صياغة تعريف دقيق لمفهوم مقياس الرسم واستخدام قانونه بدقة » وارتفاع 
درجات تحصيلهن في مهارة تحديد الحورين س و ص . وتختلف نتائج الدراسة الحالية عن 
نتائج دراسة بيترسون ]١7[‏ من حيث علاقة تخصص العينة بمستوى إتقانها لمهارات الرسم 
البياني ؛ إذ وجد أن هناك علاقة ارتباط موجبة بين الطالبات المعلمات بتخصص الفيزياء 
ومستوى إتقانهن لمهارات الرسم البياني في الجانب المعرفي وفي المهارات الكلية المحددة في 


الدراسة: 


وبالدنسبة للسؤال الثالث : 

ما علاقة مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات 
الرسم البياني بنوع الدراسة المعملية التي خضعن لبا خلال فترة إعدادهن بالكلية ؟ 

فقد قامت الباحثة بإيجاد قيم كل من : مجموع درجات الاختبار الكلي » ومجموع 
درجات مقياس الدراسة المعملية الكلي »؛ ومتوسط درجات الطالبات؛ والانحراف 
المعياري ؛ ثم أوجدت معامل ارتباط بيرسون لجميع أفراد العينة» ثم لطالبات الفيزياء 
والكيمياء كل على حدة . وجدول 4 يوضح ذلك (ن العينة > 17 طالبة » ن الفيزياء > 
5: طالية » ن الكيمياء 2 0١‏ طالبة) . 


جدول رقم 4. معاملات الارتباط بين مجموعي درجات الطالبات في مهارات الرسم البيابي والدراسة المعملية 
التخصص مهارات الرسم البيانٍ 


الجانب المعرقٍ الحانب التطبيقي المهارات الكلية 
الفيزياء والكيمياء ل * لالب 0 
الفيزياء ا اي ان 
الكيمياء لاررء اكت رء 200 
٠دال‏ عند مستوى ١0ره‏ دال عند مستوى هارء 


بلاحظ من جدول رقم 4 وجود علاقات ارتباط إيجابية بين درجات أداء الطالبات 
المعلمات في اختبار مهارات الرسم البياني ودرجاتهن في مقياس الدراسة المعملية 
(الاستبانة) في الجانب المعرقي ؛ حيث بلغت قيمة معامل الارتباط 45 ٠١‏ ؛ وهي قيمة 
دالة إحصائيا عند مستوى ٠١ ٠١‏ . كما أظهرت النتائج قيم معاملات ارتباط إيجابية بين 
درجات أداء الطالبات المعلمات بتخصص الفيزياء في اختبار مهارات الرسم البياني 
ودرجاتهن في مقياس الدراسة المعملية (الاستبانة) في كل من : الجانب المعرفي والذي 
بلغت قيمته 08 ٠١‏ وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠ ٠٠ ٠٠١‏ والمهارات الكلية 
التي بلغت قيمتها ٠:7١‏ وهي قيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠0‏ '* ولم تظهر 
أي دلالة لقيم معاملات الارتباط بين مهارات الرسم البياني والدراسة المعملية في الجانب 
التطبيقي والمهارات الكلية لدى أفراد العينة » ولدى الطالبات المعلمات بتخصص الفيزياء 
(الجانب التطبيقي) ؛ الطالبات المعلمات بتخصص الكيمياء (المهارات الكلية) ؛ حيث 
بلغت قيم معاملات الارتباط ٠١00١, 5008, 505١, +0١‏ . على الترتيب . 
كما ظهرت معاملات ارتباط سالبة بين مهارات الرسم البياني والدراسة المعملية في الجانب 
المعرفي والتطبيقي لدى الطالبات المعلمات بتخصص الكيمياء: حيث بلغت قيم تلك 
المعامللات لا ,١‏ يه 0131 على التريييي: 

كما حسبت الباحثة النسب المثوية لكل إجابة في بنود مقياس نوع الدراسة المعملية 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين ا 


جدول رقم ه . قيم النسب المئوية لإجابات الطالبات في بنود مقياس الدراسة المعملية (الاستبانة) 


امخاور رقم البيد الدسب المثوية لإجابات البنود 

ل ب -- 5 

محورا: طريقة 7 5 .لاع ه؟ “7 
إجراء التجارب 9 هه" ١6 * ١‏ 
بالكلية والمدرسة ٠١‏ م١‏ لان 5 ٠‏ 
الثانوية ١١‏ 0 ”ع نعم ه, لاه لا 
١>‏ ها" نعم ا" لا 

١‏ 7 نعم 5 لا 

1١7‏ > نعم يل لا 

دن لحا نكن هر لاه ه6١‏ 

5 7 نعم 5, ”57 لا 

ارتباط التجارب 15 ها لام ن ه7١‏ 5 
بالكلية.كقررات 14 _- 7 يق ١‏ 
المرحلة الثانوية 0 3 نعم ها ؟ه لا 
5" حك رين نعم ف لا 

يف هلام نعم ه, ١١‏ لا 


وبالنسبة لجدول رقم 5: والذي يوضح قيم النسب المئوية لإجابات الطالبات 
المعلمات على بنود مقياس الدراسة المعملية (الاستبانة) » فقد أظهرت النتائج تضاربا في 
الإجابات عن بنود احور الأول الذي يتعلق بمدى ارتباط التجارب العملية بالمقررات 
النظرية التي يدرسنها » وععدد الساعات المقررة لكل معمل . أما بالنسبة لبقية المحاور- 
كمحوري طريقة إجراء التجارب بالكلية والمدارس الثانوية » وحور ارتباط التجارب التي 
تتدرب عليها الطالبة المعلمة بالكلية بمقررات المرحلة المتوسطة أو الثانوية ؛ فقد وردت في 


ب ا نجاة عبدالله تمد بوقيس 


إجابات الطالبات المعلمات أن بعض المعامل تشترك مجموعة من الطالبات المعلمات بالكلية 
في إجراء التجارب 75 / واختلفن في تحديد عدد أفراد المجموعة ؛ حيث تراوحت ما بين " 
إلى 7 طالبات . وأجابت 75 منهن بأن التجارب تعرض عليهن عمليا لأن الأستاذة 
تخشى وقوعهن في الخطأ وهدر المواد المستخدمة نظرا لقلة تلك المواد وصعوبة توفيرهاء 
كما فضلت كثير من الطالبات المعلمات أن يقمن بإجراء التجارب بأنفسهن تحت إشراف 
الأستاذة 0 2211١‏ مع تأكيدهن على شرح التجربة وخطوات إجرائها من قبل الأستاذة 
.» ونفت 2017١80‏ منهن طلب قراءة التجربة وخطوات إجرائها مسبقا » كما 
أكدت 05 / من أفراد العينة أن إجراء التجارب في المدارس الثانوية تقتصر على العرض 
العملي ؛ حيث تقوم المعلمة بذلك وحدها . وأجمعت 77١‏ من الطالبات المعلمات أن 
هناك علاقة بسيطة بين التجارب التي تدربن عليها في الكلية وما يطلب منهن إجراؤه 
بمدارس المرحلة الثانوية » وفضلت 07,5 / منهن أن تكون التجارب التي يجرينها بالكلية 
ذات علاقة بالتجارب التي تدرس بالمرحلة الثانوية » وأشارت 5, 01 / من أفراد العينة 
أن ما درسته وستدرسه يؤهلها لتدريس العلوم أو مواد التخصص بالمرحلتين المتوسطة 
والثانوية. وأكدت 47.0 # من الطالبات المعلمات تفضيلهن بأن يتضمن مقرر كلية 
التربية العملي التجارب التي تجرى في المدارس الثانوية » كما نفت 17,5 / منهن توقع 
أي صعوية في أداء تجارب العرض العملي أثناء التدريب الميداني . 

تدل هذه النتائج على ضعف استفادة الطالبات المعلمات من الدراسة المعملية 
بشكل عام وعدم حدوث انتقال لأثر تعلمهن وتدربهن فيها إلى إتقانهن لمهارات مرتبطة 
بدراستهن : كمهارات الرسم البياني ؛ إذ كان الارتباط ضعيفا في الجانب التطبيقي 
والمهارات الكلية بغض النظر عن التخصص واختلاف نوع الدراسة المعملية تبعا لها ؛ 
حيث أشارت النتائج إلى وجود ارتباط ذي دلالة بين الدراسة المعملية للفيزياء ومهارات 
الرسم البياني في جزء من تلك المهارات (58, ٠‏ في الجانب المعرتي) و(٠", ٠‏ في المهارات 
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الكلية) ؛ بينما ظهر ارتباط ضعيف في الجانب التطبيقي . وقد اتفقت بذلك نتائج الدراسة 
الحالية مع نتائج دراسة سليمان 111] من حيث عدم تحقيق المعمل لوظيفته الكشفية» 
وعدم اقتناع كثير من العاملين فيه بأهميته في إكساب وتنمية العديد من المهارات المطلوبة. 
كما اتفّت مع دراسة زيتون والزغبي [18] التي تؤكد على دور الدراسة المعملية في 
إكساب مهارات التفكير العلمي والتجريب ومعالجة البيانات؛ والتي ظهرت في أثر دراسة 
معمل الفيزياء» كما اتفقت مع دراسة أجنجي [15! ؛ التي توصلت إلى أن المعلمين في 
تدريسهم بالمعمل لا يتبعون طرق الاستقصاء العلمي بالرغم من تدريبهم عليها. وقد 
ترجع ظهور مثل هذه النتائج إلى بعض الأسباب : مثل عدم تخصيص بعض الوققت 
لتدريس الطالبات المعلمات وتدريبهن على مهارات الرسم البياني نظريا وعمليا » وعدم 
إتاحة الفرصة لبن بالاستفادة من دراستهن بالمعمل في تنمية وتطوير كشير من المهارات 
العلمية الضرورية كمهارة الاكتشاف ومعالجة بعض المشكلات والاستقصاء ...إل .كما قد 
ترجع أسباب وجود ارتباط بين دراسة معمل الفيزياء ومهارات الرسم البياني إلى أن 
تخصص الفيزياء يميل بطبيعته إلى التعامل مع الأرقام ورسم الأشكال ونحوها. كما يقترب 
أكثر من تخصص الرياضيات في تعامله مع المبادئ والقوانين وإثباتها سواء بالحساب أو 
بالرسم البياني ؛ بينما قد يكون ضعف معاملات الارتباط بين دراسة معمل الكيمياء 
ومهارات الرسم البياني راجع إلى أن طبيعة دراسة معمل الكيمياء لا تركز على التعامل 
مع الرسوم البيانية كثيرا ؛ إذ تتطلب بعض تلك المعامل إلى المعاجات الحسابية المباشرة أو 
تطبيق بعض القواعد والقوانين. كما قد يرجع عدم بلوغ العينة لمستوى الإتقان في معظم 
مهارات الرسم البياني إلى صعوبة تلك المهارات أو نسيانهن لبا وعدم اقتناعهن بجدوى 
إضاعة الوقت في ممارسة التقصي وانتهاجهن أسلوب ا حاولة والخطأ أثناء العمل بالمعمل ؛ 
وبالتالي يفضلن أن تقدم لبن المعلومات والنتائج المتوقعة؛ بل ويطالبن بأن تعطى لبن 
الإرشادات نامة حتى ينهين العمل بأسرع وقت تمكن ويغادرن الكلية - خاصة - إذا كانت 
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أوقات تلك المعامل متأخرة جدا كمعامل الكيمياء. كما أن عدم التأكيد بصورة متتابعة 
على تلك المهارات أثناء الدراسة المعملية يؤدي إلى إحساس الطالبة بضعف أهميتها ؛ 
وبالتالي إهمال التدرب عليها وتلاشيها مع تقدم المراحل الدراسية كما ظهرت في جزء من 
نتيجة دراسة عطيفة [4] . 


التوصيات 

بناء على نتائج الدراسة الحالية والمتفقة مع كثير من الدراسات السابقة توصي 
الباحثة بما يلي : 

« ضرورة إعطاء عملية تعليم وتدريب الطالبات على مهارات الرسم البياني 
اهتماما خاصا ووضعها في إطار منظم . 

« ضرورة مراعاة استمرار تدريب الطالبات على مهارات الرسم البياني ومهارات 
الدراسة المعملية طوال فترة دراسة الطالبة بالكلية لضمان وصولها إلى مستوى إتقان 
مناسب في تلك المهارات يساعدها على أداء دورها . 

« التأكيد على دور الدراسة المعملية الفعلي ؛ والذي يتطلب إعادة النظر ف 
الأساليب المتبعة حاليا والتي لم تحقق الأهداف المطلوبة منها في إكساب الطالبات لكثير من 
المهارات العلمية . 

« توظيف الأساليب الكشفية وحل المشكلات في الدراسة المعملية . وعدم 
الاقتصار على العروض العملية . 

« محاولة ربط ما تدرسه الطالبة المعلمة - داخل الكلية - بال موضوعات التي 
ستتدرب على تدريسها أثناء التدريب الميداني لتشعر بقيمة ما قرر عليها من موضوعات 
ومهارات . 


ا تجامات طلاب كليات المعلمين ١م‏ 
مقترحات لدراسات مستتقبلية 
١‏ تقترح الباحثة بناء على نتائج هذه الدراسة الآنتي : 


. إجراء دراسة تحديد مستوى إلمام طالبات قسمي علم الحيوان والنبات بمهارات 
الرسم البياني وعلاقته بدراستهن المعملية. 
٠‏ دراسة أثر الدراسة المعملية على نمو المهارات العلمية بشكل عام ومهارات 
الرسم البياني بشكل خاص لدى طالبات القسم العلمي ( علوم ) . 
دراسة أثر ربط ما تتدرب عليه الطالبة المعلمة - داخل الكلية - من موضوعات 
ومهارات على مستوى أدائها لتلك المهار ات أثناء التدريب الميداني . 


ملحق ١‏ 
بسم الله الرحمن الرحيم 


المكرم سعادة الدكتور / رعاكم الله 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته . 

أر. سل لسعادتكم الاختبار المعد لتحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات 
الرسم البياني » وعلاقته بنوع دراستهن المعملية بكلية التربية للبنات بجدة » وتتكون أدوات الدراسة من جزأين : 

ا جزء الأول : اختبار يتضمن مجموعة أسئلة نظرية وتطبيقية لقياس درجة الإلمام بمهارات الرسم 
البياني . 

ا جزء الثاني : مقياس التعرف على نوع الدراسة المعملية (استبانة) . 

آمل مساعدتكم في تحكيمه ومعرفة مدى مناسبة بنود كل من الاختبار والاستبانة لكل من ال مهارات 
المطلوبة ومحاور الاستبانة » وكذلك مناسبتها لأهداف الدراسة العامة والنوعية » ومدى وضوح الصياغة 
ومناسبتها للمرحلة الدراسية . 

ونظرا لما ستبذلونه من جهد ووقت في تحكيم هاتين الأداتين فلا يسعني إلا أن أدعو الله لكم بدوام 
الصحة والعافية وأن يكون ما تقدموه في ميزان حسناتكم ٠‏ وجزاكم الله عنا خيرا ٠٠0‏ 


الباحئة 
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بيانات تعريف بالأستاذ المحكم 
اسم الأستاذ المحكم الدكتور / 
الدرجة العلمية / 
التخصص / 
عدد سئوات الخبرة / 
عنوان مكان العمل الحالي / 


هدف الدراسة : 

تهدف هذه الدراسة إلى تحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات 
الرسم البياني » وعلاقته بنوع دراستهن المعملية بكلية التربية للبنات يجدة . 
التعريف بالمصطلحات : 
الرسوم البيانية : 

هي رموز بصرية مستخدمة في مجال العلوم والبحوث العلمية لعرض البيانات بصورة مرتبة موجزة » 
كما تساعد في تحليل العلاقات بين المتغيرات . 
الرسم البياني : 

تأخذ الباحثة يتعريف مكلارن (0,1981مةا840) الإجرائي : "هو صورة رمزية تصنف مجموعتين من 
الأرقام التي قد تكون عبارة عن قياسات مقروءة خلال تجربة ما في محال العلوم ويطلق على هاتين المجموعتين 
من الأرقام متغيران ؛ حيث يسمى الخط الطولي الممتد من أعلى إلى أسفل المحور الرأسي ؛ كما يسمى الخنط 
العرضي المنصف والممتد عبر الخط الطولي الأول انحور الأفقي . ويستخدم المحور الرأسي عادة للمتغير التابع » 
المعتمد على المتغير الآخر (المستقل) ' .)0١7(‏ 
مهارات الرسم البياي : 

هي القدرة على التعامل الدقيق مع المواقف البيانية ومعالجتها ووضع البيانات في صورة رسوم بيانية» 
وذلك في أقل وقت وجهد ممكن (عطيفة . /1941م , /08-5801؟) 
أهداف الاختبار العامة : 

تحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء والكيمياء بمهارات الرسم البياني . 
أهداف الاختبار النوعية : 
تستطيع الطالبة أن : 


. تحدد تعريف الرسوم البيانية بدقة‎ .١ 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين / 
ل تحدد حوري الرسم البياني في الأشكال المعطاة . 
؟. تذكر خمسة من أنواع الرسوم البيانية المختلفة . 
ك. تحدد قانون مقياس الرسم بدقة . 


6 تستنتج العلاقات المرتبطة بقانون مقياس الرسم (تستنتج الطول في الرسم أو الطول الحقيقي) . 


أ. تحدد مقياس الرسم الصحيح والمناسب للرسم البياني المعطى لبا . 

. تحدد الرسم البياني الصحيح من حيث : مقياس الرسم , واتجاه الحاور في الرسوم أمامها . 
. تعرض البيانات المعطاة لها بصورة متغيرين في جدول من عمودين متقابلين . 

؟. تعبر عن كل نوع من الرسوم البيانية بصورتها الرمزية في الأمثلة المعطاة لها . 

٠١ 


. ترسم محوري الإحداثيين س و ص . محددة عليهما متغيري الظاهرة المعطاة 

. تحدد النقاط المعطاة لبا في بيانات الظاهرة على محوري الإحداثيين باستخدام مقياس رسم مناسب‎ .١ 

؟١.‏ تعبر عن نقاط بيانات الظاهرة المعطاة لها بأي شكل من الرسوم » وتذكر نوع الرسم البياني المستخدم . 

؟١.‏ تستنتج علاقة متغيري الظاهرة من نقاط البيانات الموصلة في الرسم البياني أمامها . 

4 . تحسب قيمة أي متغير متعلق بالظاهرة بمعرفتها لقيمة المتغير أو المتغيرات الأخرى من خلال الرسم البياني 
أمامها . 

65. 2تحدد أي نقطة مطلوبة وغير معطاة من خلال رسمها لنقاط متغيري الظاهرة 

1. ا2تحدد الشكل البياني الذي يمال ظروف حدوث متغيري الظاهرة من خلال الرسوم أمامها 

. تحدد علاقة السبب بالنتيجة في الظاهرة المرسومة أمامها بصورة بيانية‎ .1١١/ 


اختبار تحديد مستوى معرفة الطالبات المعلمات تخصصي الفيزياء 
والكيمياء بمهارات الرسم البياي 


تعليمات الاختبار : 
أختي الطالبة المعلمة : 
فضلا اقرأي الإرشادات التالية . ثم سجلي المعلومات المطلوبة : 


أ. يتكون الاختبار من (210) سؤالا . 


3 أجيبي على جميع الأسئلة المطلوبة . 
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3 يمكدك الاستعانة بجميع الأدوات والمواد التي تساعدك على حل الأسئلة . 
؟. فضلا تأكدي من كتابة المعلومات والإجابة على أوراق الإجابة المقدمة لك . 
5. حاولي على الأسئلة كلها بمفردك . 


تمنياتي لك بالتوفيق 2٠2٠©‏ 


اسم الطالبة المعلمة / 

القسم والتخصص / 

الفرقة والشعبة / 

تاريخ أداء الاختبار / / /١15١اه.‏ 


س١7‏ ضعي دائرة حول الإجابة الأكثر دقة وشمولا فيما يلي : 
يعرف الرسم البيانى بأنه : 


. صورة تصنف مجموعة من الأرقام التي تمثل قياسات تجربة ما‎ .١ 

3 طريقة مستخدمة لنقل المعلومات بصورة موجزة . 

3 أداة مستخدمة في العلوم لعرض بيانات » وتساعد في تحليل العلاقات . 

0 رمز بصري لعرض بيانات مرتبة موجزة تساعد في تحليل العلاقات بين المتغيرات. 

س »”/ يعتبر الرسم البياني : 

أ.عرض عملي لإنتاج ما . ج . وسيلة للدعاية والإقناع المؤثر 
ب. كتابة عددية مختصرة . د . علاقات رقمية لا قيمة لبا. 

س ”7/ لإنشاء الرسم البياني على الشبكة المتعامدة ج “ ج يرسم خطين بشكل : 

أ-متعامد. ب -متواز. ج - متقاطع . د -متحد. 


س 4/ يأخذ حورا الإحداثيين س و ص الشكلين التاليين : 
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س 0/ حددي محوري س وّ ص في الأشكال التالية : 


١ 


ع ال ال ايناس اع لط لظ 


5م 
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س6/ يعرف مقياس الرسم بأنه : 


:5 
5 
3 


2: 


كل وحدة على الرسم تمثل مائة وحدة في الطبيعة . 
النسبة الثابتة بين البعد على الرسم والبعد الأصلي . 
الشكل المصغر الذي يعبر عن الشكل الحقيقي للظاهرة . 
تمثيل الواقع الطبيعي بصورة مصغرة في الحجم . 


س 7/ مقياس الرسم المتوقع لرسم البيانات التالية ‏ 555 


ا تحاهات طلاب كليات المعلمين /ا/ 


4 
2 
0 
6 5 4 3 2 1 
عدد الطالبات 
١‏ 5 : اسم. با. صفر : ١‏ سم. ج .0 درجة ١:‏ سم. 
لخ 6 سم : اسم 
س 5/ يمكن أن نستخلص مقدار الظاهرة من الرسم البياني إذا عرفنا مقياس الرسم المستخدم من العلاقة : 
المقدار على الرسم 020 مقياس الرسم 
المقدار الحقيقي في الطبيعة المقدار على الرسم 
المقدار الحقيقي في الطبيعة 5 المقدار على الرسم 
المقدار في الرسم مقياس الرسم 


س /٠١‏ أوجدي المسافة بالأمتار بين إشارتي مرور في شارع عام على خارطة جدة إذا علمت أن مقياس الرسم 
المستخدم ١‏ سم : ” كم . وطول المسافة بين الاشارتين > 1١‏ كم 
المسافة بالأمتار - 3-00 


س١١/‏ حددى مقياس الرسم الصحيح لكلا الحورين المتعامدين الآتيين : 
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560 «ه 

1 0600 

3 40 

20 
3 

0 

6 5 4 3 2 1 
المسافة (أ) 
م3 اسم ب.١ام:‏ اسم. ج .سيارة : ١‏ سم . د.١٠اسم:اسم.‏ 


س؟١/‏ حددي الإحداثيين المتعامدين الصحيحين من حيث : مقياس الرسم ٠‏ والاتجاه . في الأشكال الاتية : 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 5 


بد ص ص لس ين ادح نذا ى ا 


0 
م 


4 


س17١/‏ أمامك عدد من درجات الحرارة التي قيست على فترات مختلفة في اليوم : 10؟ م - 80 9 م-218م- 
م- 9160م. وذلك في الساعات التالية حسب ترتيب الدرجات : ١5-١160-94-1ر11-4‏ صباحا 
.رتبي البيانات السابقة في جدول من عمودين . 
س ١5‏ / اذكري خمسة أنواع للرسوم البيانية المستخدمة في مجال العلوم والإحصاء . 
س6١/‏ حددي نوع الرسم البياني وصورته الرمزية بوضع الحرف الدال عليه فيما يلي : 

نوع الرسم البياني : 
١-الأعمدة(‏ ). ؟- الخط المتكسر( ). الخط المنحني ( ) . :- الدائرة ( ) 


صور الرسوم البيانية الرمزية : 


6 نجاة عبدالله محمد بوقيس 


3 


س١‏ / إذا أعطيت العلاقة تزداد مقدار ذائبية أي مادة في الماء غم/١٠٠مل‏ بتغير درجة الحرارة . ارسمي مايعبر 
عن هذه العلاقة بشكل بيانى . 
س7 / مثلى نقاط البيانات التالية بشكل بيانى موضحة الآتى : 


أ- متغيرات الظاهرة . ب- مقياس الرسم المستخدم . ج- نوع الرسم البياني 


المستخدم 
اسبخرياهم 0 > |" | |« | |0 
اطيةسكرف له 7٠س‏ |80 |0 |90 9001 000 ]500 
س8 ١‏ /حددي متغيري التجربة الممثلة في الرسم امامك ونوع العلاقة بين هذين المتغيرين: 
أ- المتغير الأول ٠.) ١٠١‏ ب-التغيرالثاني 0 ٠.)‏ ج- نوع العلاقة بين المتغيرين ١‏ ) 


الحجم ( مل ) 
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س ١49‏ / استنتجي من الرسم أمامك كثافة السائل أ . (يمكنك الاستعانة بأي نقطة من نقاط المتغفيرين) . 


12 
10 


الكتلة ( غم ) 


0 ب صم رما اه 
3 
3 


1 2 3 4 5 


الحجم ( مل ) 
و 0 
اسدشيادتى | |" |*| ]| 
اراس 0 
ارسمي بصورة بيانية هذه العلاقة » ثم أوجدي الحجم الذي يمكن أن : تتوقعيه عند الدرجة 4/ © م: 
أ-8؟مل. ب-شه, 74 مل . ج- 7١‏ مل. د-ده, ٠7مل.‏ 
س١١/‏ ما الشكل البياني نما يلي الذي يعتبر أفضل تمثيل لحدوث العلاقة بين الوزن الجزيئي ودرجة الانصهار 
كما تظهره البيانات التالية : 


ذن نجاة عبدالله محمد بوقيس 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين د 


س؟؟١/‏ حددي المنحنى الذي يمثل بدقة البيانات التالية » ا 


1 


عه بجاة عبدالله محمد بوقيمس 


س 7" /من البيانات المعطاة لك في الرسم البياني اوجدي عدد الكرات بملء الجدول الاتي : 


هك | | 1 ]- 


(غم ) 


الحجم ( مل ) 


س1 ”/ النقطة أج تقع على الإحداثيات : 


أ-(25.#.:) ب-(1.4.5) ج-(205:.5) د-(؟1.1.9) 
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س70/ يوضح الرسم البياني التالي عدد الأشياء التي يمكن لشخص أن يراها من خلال فتحة في حائط عندما 
يقف على مسافات مختلفة من الحائط . أين يقف هذا الشخص ليتمكن من رؤية 7٠١‏ شيئاً إذا نظر من خلال فتحة 
الخائط : 

أ- لام . ب-١1١ام.‏ ج-8ام. ددام. 


عدد الأشياء التي يمكن رؤيتها 
0 © له نم 


كان نجاة عبدالله محمد بوقيس 


ملحق ” 
مقياس( استبانة ) التعرف على نوع الدراسة المعملية 
التعريف بالمصطلحات الأساسية : 
الدراسة المعملية : 
هي الدراسة التي تتم داخل معامل العلوم بأنواعها المختلفة سواء كانت معامل كيمياء 
أو فيزياء أو أحياء » وقد تعمل المتعلمات فيه كأفراد أو كمجموعات حسب إمكانات المعمل 
نفسه واستراتيجية التدريس المتبعة . 
أهداف المقياس ( الاستبانة ) العامة : 
تحديد نوع الدراسة المعملية التي تخضع لما الطالبات المعلمات ( تخصص العلوم) خلال فترة إعدادهن 
بالكلية من خلال امحاورالآتية : ارتباط التجارب المعملية بالمقررات النظرية » طريقة إجراء التجارب بمعامل 
الكلية » الأساليب المتبعة في الدراسة المعملية . 
أهداف المقياس ( الاستبانة ) النوعية : 
تستطيع الطالبة أن : 
-١‏ تذكر مدى الارتباط بين المقررات النظرية العلمية والذراسات المعملية بالكلية . 
؟- تحدد نوع الارتباط بين المقررات النظرية العلمية والدراسات المعملية بالكلية . 
*- تذكر عدد الساعات لكل مقرر عملي في الدراسة المعملية طيلة فترة دراستها بالكلية . 
- تذكر عدد التجارب العملية لكل مرحلة دراسية طيلة فترة دراستها بالكلية . 
6- تذكر عدد طالبات كل مجموعة في الدراسة المعملية طيلة فترة دراستها بالكلية . 
5- تحدد درجات وتخصصات المشرفات على تدريب الطالبات في الدراسة المعملية . 
-١/‏ تحدد أنواع الدراسة المعملية التي خضعت لبا بدقة طيلة فترة دراستها بالكلية . 
8- تحدد أسلوب الدراسة المعملية التي خضعت لما بدقة طيلة فترة دراستها بالكلية 
4- تحدد أسلوب الدراسة المعملية التي تخضع لبا تلميذات التعليم العام من خلال تدريبها المبداني 
بالمدارس المتوسطة والثانوية . 
-٠‏ تحدد مدى مناسبة التدريب الذي خضعت له في الدراسة المعملية لأداء دورها في جال التدريس . 
-١‏ تقترح الأسلوب الأفضل -من وجهة نظرها- للتدريب على مهارات المعمل . 
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تحديد نوع الدراسة المعملية بالنسبة لطالبات الفيزياء والكيمياء 


تعليمات المقياس ( الاستبانة ) : 
أختي الطالبة المعلمة : 

إن هذه الاستبانة يقصد بها معرفة رأيك حول الطريقة التي تعدك به كليتك كمعلمة علوم في المستقبل 
ووجهة نظرك حول المقررات العملية التي درستها . 

فضلا اقرأي بنود الاستبانة التالية » ثم سجلي المعلومات المطلوبة منك . وتأكدي من أن هذه 
المعلومات التي تكتبينها في هذه الاستبانة ستعامل بسرية تامة . ولن تستخدم إلا بهدف البحث العلمي . وجزاكم 
الله خيرا ٠٠‏ » 

الباحئة 

اسم الطالبة المعلمة / 
القسم والتخصص / 
الفرقة والشعبة / 
تاريخ كتابة الاستبانة / / 11557ه. 


: -اكتبي أسماء المقررات العملية التي تدرسينها الآن في كل من‎ ١ 


مجال دراستك ( تخصصك ) مجالات ( تخصصات ) أخرى 


3 نجاة عبدالله تحمد بوقيس 


' -حددى عدد التجارب التى أجريتها- في مجال دراستك-- في الفرق الدراسية السابقة 


2-1 هلالمقرر العملى التخصصى الذي تدرسينه الآن مرتبط بإحدى المواد النظرية في مجال دراستك ؟ 
نعم( ) لا2( ) 

0- إذا كانت إجابتك ( نعم ) على ( س؛ ) ٠‏ فضعي علامة ( < ) تحت عدد الساعات العملية أسبوعيا لكل 

المقررات في الجدول الآتى : 


1- إذا كانت إجابتك ( لا ) على ( س؛ ) ٠.‏ فضعي علامة ( * ) تحت عدد الساعات العملية أسبوعيا لكل 


المقررات في الجدول الآتي ' 


/- من الذي يقوم بإجراء التجارب ؟ ضعي خطا تحت اختيارك من الآتي : 

.١‏ أستاذة المقرر النظري : (دكتورة) (محاضرة) (معيدة) 
ب . أستاذة المقرر العملي : (دكتورة) (محاضرة) (معيدة) 
ج . الطالبة وحدها . د. مجموعة من الطالبات . 
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عدد طالبات المجموعة الواحدة ......... طالبة . 


4- إذا كانت إجابتك على (س١)‏ ب(أستاذة المقرر: النظري أو العملي) » فضعي دائرة حول أحد الأسباب 
التالية : 
.١‏ ترى أستاذة المقرر أن طريقة إجرائها للتجارب العملية بنفسها أفضل من إجرائها من قبل الطالبات 
أنفسهن . 
؟. لاتوجد أجهزة وأدوات ومواد كافية في المعمل لكل المجموعات . 
“. الأستاذة لاتثق في الطالبات وتخشى عليهن من الخطأ . 
:. أسباب أخرى . فضلا حدديها : 


ج-أن تقوم الطالبة بإجراءالتجارب دون إشراف 
الأستاذة . 


١‏ -هل يطلب منك قراءة التجربة وخطوات إجرائها قبل حضورك للمعمل ؟ 
نعم ( ( لا ( 


7- إذا كانت إجابتك ( لا )على (س١١)»‏ فهل تفضلين أن تطلب منك الأستاذة التحضير لكل تجربة قبل 


إجرائها في المحمل ؟ 
نعم ( ( لا ( 


1 - هل تشرح أستاذة المقرر العملي الحالية -في مجال دراستك - التجارب وكيفية استخدام الأجهزة لإجرائها 
قبل إجرائها في المعمل ؟ 


نعم( ) لا( )2 
5- إذا كانت إجابتك ( لا ) على ( س؟1١‏ ) ٠‏ فهل تفضلين أن تشرح لك الأستاذة التجارب وكيفية استخدام 
الأجهزة قبل إجرائها ؟ 

نعم( ) لا( ) 
06- هل سبق لك أن حضرت حصصا في مجال دراستك أو في مادة العلوم العامة بالمرحلة المتوسطة ؟ 

نعم( ) لا( ) 


71- إذا كانت إجابتك ( نعم ) على ( س0١‏ ) فضعي دائرة حول إجابة واحدة أو أكثر من الإجابات الآتية : 
.١‏ المعلمة كانت تجري التجربة مفردها والطالبات يشاهدنها . 
؟". التلميذات أو جموعة من التلميذات قمن بإجراء التجربة نفسها . 
. المعلمة شرحت التجربة للتلميذات عند بدء حصة العلوم (كيمياء أو فيزياء أو أحياء) 
4. المعلمة طلبت من التلميذات أن يحضرن للتجرية قبل المعمل . 


١7‏ - إذا كانت إجابتك ( لا ) على ( س6١‏ ) فهل كنت مقتنعة بطريقة تدريس الحصة التي شاهدتها ؟ مع ذكر 
نعم( ) لا( )2 


وموفيفووو ويم وووو م ثررن 


وموفي مرو ووو ف ةيوم يمر فرورن 


- هل تعتقدين أن التجارب العملية<في جال دراستك - الآن بالكلية ذات علاقة بالتجارب التى درستها 
بالمرحلة الثانوية ؟ ضعى دائرة حول إحدى الإجابات التالية : 


ا تجاهات طلاب كليات المعلمين ٠١١‏ 


. توجد علاقة قوية بين التجارب العملية ا مجراة في الكلية والمدرسة الثانوية‎ .١ 
. توجد علاقة بسيطة بين التجارب العملية ا جراة في الكلية والمدرسة الثانوية‎ ." 
. لاتوجد علاقة بين التجارب المجراة في الكلية والمدرسة الثانوية‎ .* 


5 لا أدري. 


8- إذا كانت إجابتك على ( س8١‏ ) ب (لا توجد علاقة...) » فضلا اكتبى الفرق بين التجارب العملية- في 
بجال دراستك - المجراة في الكلية » والتجارب التى درستها في المدرسة الثانوية . 


ال 1ك 
كه" كت سككس 


سهد 
لكك 
ل ع سكت سك هكم 
00 
مب 0 
مسح اك ال 
ال الا ال 


-٠٠‏ هل تعتقدين أن التجارب العملية-في محال دراستك- التي تجرينها داخل كليتك حاليا لبا علاقة بالتجارب 
التي تدرس في المرحلة الثانوية في الوقت الحاضر ؟ 

نعم ( ( لاغ) ( 
-١‏ إذا كانت إجابتك على ( س١٠‏ ) ب( لا ) ٠‏ فهل تفضلين أن تكون التجارب التي تجرينها بالكلية ذات 
علاقة بالتجارب العملية التي تدرس في المرحلة الثانوية ؟ مع ذكر الأسباب ؟ 


00 لا ) 
الأسباب هى مام اتقو 1 
-"١‏ هل تعتقدين أنك درست أوتدرسين عددا كافيا من التجارب- في تخصصك- لتكوني : 


. مؤهلة لتكملة الدراسات العليا في تخصصك والتدريس في المدارس الثانوية بكفاءة‎ .١ 


١.‏ نجاة عبدالله يحمد بوقيس 


؟. مؤهلة لتكملة الدراسات العليا فقط. 
*. مؤهلة لتدريس تخصصك ف المدارس الثانوية أو العلوم في المدارس المتوسطة . 
53 مؤهلة لتدريس تخصصك ١‏ المادة النظرية فقط ) . 


76- هل تفضلين أن يتضمن مقرر كلية التربية العملي التجارب التي تجرى ف المدارس الثانوية ؟ 
نعم( ) لا( ) 


200 00000 


4 "- هل تشعرين أو تتوقعين صعوبة في أدائك تجارب العرض العملي أثناء تدربك في الميدان ؟ ولماذا ؟ 
2 لار ) 


المراجع 

0 زيتون ٠‏ كمال عبد الحميد .تدريس العلوم من منظور البنائية . الإسكندرية : المكتب العلمي » 
نكم 

ف سرور ء عايدة عبد الحميد . ' المتطلبات العقلية اللازم توافرها لدى المعلم لتنفيذ مناهح علوم المرحلة 
الابتدائية - دراسة تجريبية - على عينة من الطلاب المعلين لشعبة تعليم ابتدائي بكليات التربية .“ منامج 
التعليم بين الإيجابيات والسلبيات ٠‏ ا مؤم رالعلسي السادس )١١-(‏ أغسطس . الإسماعيلية ٠»‏ 
اكوامة اعسوم 

7 عبد السلام » عبد السلام مصطفى . ' تصورات تلاميذ المرحلة الإعدادية عن تدريس العلوم في مصر 
والسعودية .' مناهج التعليم بين الإيجابيات والسلبيات ٠‏ ا مؤتمر العلمي السادس (1 )١١-‏ أغسطس . 
الإسماعيلية . 1994١م.١: .١05-1١‏ 


[:) لبيب 2 رشدي . معلم العلوم ا مسكّولياته الشاليية ضيللة ؛ إعداده ٠‏ نموه العلمي وا مهني . ط ". 
القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية ‏ 19/80م. ش 
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طيبة » سالم عبد الله . ' وضع برنامج للدراسة المعملية في الفيزياء لطلاب كلية التربية بجامعة المللك عبد 
العزيز يمكة المكرمة. رسالة دكتوراه غير منشورة ء كلية التربية » قسم المناهج وطرق التدريس . 
جامعة عين شمس» د.ت . 
دوران » رودني .أساسيات القياس والتقويم ف تدريس العلوم . ترجمة محمد سعيد صباريني وأخرين. 
إربد : دار الأمل ٠‏ ٠198م.‏ 


ناا ممأاطعنه11 :مماووظ يله لعذااع18 .معمعنء3 عزنا [اوط ونطدوعءهومد .اه اء ,.8 65تهةل ,لاعتضلء14 
1928 


عطيفة » حمدي أبو الفتوح . " تقويم مهارات الرسم البياني ونموها لدى طلاب الشعب العلمية بكليتي 
التربية بالمنصورة ودمياط ." جلة دراسات تربوية » القاهرة » 7”, 85 ( سبتمبر/1941م): 105- 
. 

الشهراني ٠‏ عامر عبد الله » وسعيد حمد السعيد. تدريس العلوم في التعليم العام. الرياض : مطابع 


مذ وأء«وعدوعخ] زو اأمتاصبول ".خطامة:) علأنآ ععلة/! 0 بمددوعععل8 عمتومكةع؟] أدءنعم1" ل اعقطءنكة8 ,عماءع وا 
.3773-9 ,(1989) 10.5 ,26 رع««اتطعهء1 مع د50 


013065 11 كااع510 أن لإأتائطة عقتطمة؟0 علاأرآ عط كه ممنعةمتضةع8 مث" .ل2 اء رل أعقطء ناي 2501113 
.20-6 ,(130.1986) ,00.1 ,86 ,كع المع 1(اهاب! مده ءءترءاع5 أموع5ى ". ماعو[ لعنسعط!ا) 
.41-45 ,(1986 نتها/ط) -6(ع722 ععجرواع3 776 ". عملءلدعم5 لاالوءتنطاموون" .2 مولا بمأعاورعط اله 
300 ,لوأاعدع 1 لملأضعاع 1 بع20ع1 نه كامة0 لقة ذ16[طة1 01 اأععكلء عط1" .1 نؤماء86 ,وموومعئععم 
52-60 ,1982 ,انوع المنا كتممنا!] مستعطرملظ غ2 لعاءأمترمء دمنادمرء55ثل [2رماءع20آ] لعطكتاطناممنا ".عمل 
صبري ٠‏ خولة شخشير . ' دور مركز الوسائل التعليمية الجامعي في العملية التعليمية حسب آراء أساتذة 
الجامعة.'" ا جلة العربية للبحوث التربوية » ١‏ . ع١‏ (يوليه 1984م) » .٠١5-45‏ 
براوت اجو ولويس »2 ر . ب. إنتاج واستخدام التقنيات التربوية بطريقة التعليم الذاني : كناب 
التطبيات العملية . ترجمة مصباح الحاج عيسى وآخرين» ط١‏ ء الكويت : مكتبة الفلاح 5 
/ا1ام. 
أبو صالح » محمد صبحي . و عدنان محمر عوض. مبادىٌ الإحصاء : الإحصاء الوصفي . الجزء 
الأول . عمان : دار الفرقان . ١1987‏ م. 
سليمان . ماجدة حبشي . ' تقويم الواقع الحالي للدراسة المعملية بمراحل التعليم العام.' في التربية 
العلمية للقرن ا حادي والعشرين ٠‏ ا مؤت رالعلمي الأول )١- ٠١(‏ أغسطس. الإسكندرية : الجمعية 
المصرية للتربية العلمية » /11م) 46-6١‏ 
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نجاة عبدالله محمد بوقيس 


زيتون . عايش . وطلال الزغبي طلال . ' أثر استخدام المختبر على تنمية مهارات التفكير العلمي لدى 

طلبة الثاني الثانوي العلمي في الأردن. "ا جلة التربوية » 4 ( يونيو 1945م) , 54-!ا١1.‏ 

اممءممساظ ‏ ".كأممطه5 لمقلهمعء5 مقاععع ١]‏ مأ دع تاألاناءعة 12601200 1ه ؤأولالهمة ف" .8/1 .أرتممنو0 
195-201 ,(1983) 20.2 ,د ,ومزامعبروط معررعنعكى زه أوتسيلامل 

طيبة » ١997‏ م. 

زيتون . حسن حسين» وكمال عبد الحميد سلام .تصنيف الأهداف التدريسية حاولة عربية . 

الا سكندرية: دار المعارف . 15956م. 

الرئاسة العامة لتعليم البنات . ا مجغرافيا تطور ا معرفة ا جغرافية. ا مرحلة الثانوية » الصف الأول : الفصل 

الدراسي الثاني 3 جدة 3 شركة المدينة المنورة للطباعة والنشر ء 85١-١5:5١ه.‏ 

الطبيب 2 أحمد محمد . الإحصاء في التربية وعلم النفس . ط١.‏ الإسكندرية 0 المككتب الجامعى, 

86ام. 

ماكنتوش 0 دو جلاس . الإحصاء للمعلمين ٠‏ ترجمة إبراهيم بسيوني عميرة. ط؟. القاهرة : دار 

المعارف , /1111ام. 

منسي 03 حمود عبد ا حليم . الإحصاء النفسي والتربوى . القاهرة : دار المعارف 3 ٠1ام.‏ 

المصرية » 166ام. 

السيد ٠‏ فؤاد البهي . ا جداول الإحصائية لعلم النفس والعلوم الإنسانية. القاهرة : دار الفكر العربى » 

11م 5 


اتجاهات طلاب كليات المعلمين 5 ١١‏ 


كلل ناك عنطمةاع) دا لإعسعاعم دده ن) دعء جاعط وملنواء01) عط 01 نوناك ىم 
مز عص :1120 وعطعدعء "!1 أصعل0ن)5 221025 0165 نك 20:260137آ ترج 
10 نل 01 ععع011') 'كلرزع) عطا صا تجامتسعغطن) لسه سعتووطم 


دأعنا8 .لى 1د2زدل] 
1-0 تناو3 .مولعل ععء|أ0" ارمااوعنناط "كاسنن , «مووولوء2 ااروائادوا 


1[ 223[011118 5أعطعوع) المعلناد أه أثلاع1 واللعار عتطمقعع عطا نامعل 0) 15 لإليهد كتطلا 01 ع5ممنام عط 1‏ ععفقوطه4 
121 كأاع !نا رأكها 130 . 0165نأد بممندروطه! عأعطا 01 عملا عط) ها مملاواع, ذا( لق /ماكتصمعطء لمة كعزولاطم 
:/النااك عطا :10 لعمماء ع0 

أوع1 اعلاعنا عولء اهمها 5[ اكاك عنطمة:0 .1 

10112112)وع نال لإلنا)د لمنوروطه] أن ممم[ 11 

:261 085أل2!؟ ,مزهت عط 

للعاكةم لعرادعل علا تاعدع؟ امم لل عامصندد عط 01 جألممزهدم عطا كه كاللتا؟ عتطمومع أه اعنت! ععممصسولعط 1 
أقا0) عاماصةد عط 01 تعتتقنن عذه أبله6ة كالرعوعمع] كلط]” .7095-9470 (رعء طاع6 لعرمع؟ كامعليهد 19-27 عرعطس زاعبىا 

ودعآ بأوع) 0181 3800 أدعناء3:م عطا 01 و5عرمعد عطا مقطا معطم! عرعلزا أنقهم أدعلاعءرمعطا عطا 01 و5عرمء5 عط1 -2 
-7096 20/612860 500165 30131960 كأمعل ناد 27 ,5قع 81125 رعع 31/12 01 709-9490 01 5ع1مع5 2121560 كأمعلياد 19 مقطا 
09 7090-8590 560115 كأاةء0ناا5 23 ها لاقع3 5ممكل ؟عطاتقنام خنطا انظ أتقم ادعناعهرم عط م949 

أوع1 الاك عتنطمة0 لز عع101130رعم 'كأمعلساد مععاعط أعباع! 0.01 )2 مماأأواعررمء 1/6 أأومم 2 كوه عرعط1 -3 
.60165 500165 1360260297 300 

ا كاألعل ناد 513(01 5ع أكئ(1[م 01 عع0ة ممعم وعء طاعط اعلاع| 0.01 ]2 ترمأنداءررمء 6ئ7ن)اكمم 2 كوه عرعط[ على 
كللنماة الدمعلاه 2010 امهم عغعل5160ام0ض| ما ,5ع1مع5 165لبأ5 1260220 لمة أدء1 15 اناد عتطامه0) 

أمعناعدرم عطا مذ 5ع1لناد جتمغة رهطا لصح ذأاتعاد عتطموعع مععجاعط وملتأقاءرمء أمدع ا لالع1ك 0م كور عرعط] 5١‏ 
عأمتصة؟ ناليد عط ذه ذاللاتعاد الهرعبنه عط 200 ارقم 


جلة جامعة ا ملك سعود » .١7+‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » ص ص /1١١-1471(16017١ه/١١٠٠م)‏ 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكرمم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم 
الثانوية في المملكة العربية السعودية : دراسة ميدانية تقويمية 


إبراهيم بن سعيد الدوسري 
أستاذ مشارك » ورئيس قسم القرآن وعلومه » كلية أصول الدين » جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية » 
الرياض ٠‏ ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1477/7/1 1ه ؛ وقبل للنشر ف 11477/5/95ه) 


ملخص البحث. 
الأهداف 

١‏ - التعرف على أساليب تدريس مادة القرآن الكريم. 

؟ - التعرف على المستخدم من أساليب تدريس هذه المادة . 

“* - الكشف عن أفضل أساليب تدريس مادة القرآن . 

5 - تقويم الأساليب المتوافرة لدى معلمي مادة القرآن الكريم . 

النمج : وصفي تحليلي . 

حدود الدراسة : اقتصرت على أساليب تدريس القرآن لدى معلمي مدارس تحفيظ القرآن 
الكريم الثانوية للبنين » 7/١57١‏ ١57١هء‏ الفصل الدراسي الثاني . 

ا مجتمع والعينة : يتكون مجتمع الدراسة من اثنتين وأربعين إدارة تعليمية » ومن ثم تم اختيار 
عينة عشوائيا » وهي ست إدارات تعليمية تنوعت لتشمل شمال وجنوب وغرب وشرق ووسط المملكة 
العربية السعودية لمعلمي القرآن الكريم . 

أداة الدراسة و إجراءاتها : تقوم هذه الدراسة على أداة الملاحظة » وفق بطاقة محكمة تم التأكد 
من ثباتها بعد تجريبها على عدد من الصفوف الدراسية » حيث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 


١١7 


١٠١4‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


أفراد العينة » ومن ثم قام الباحث بحضور الحصص من بدايتها إلى نهايتها » ورصد كل ما يلاحظ في 

النتائج: تمت مناقشة ما تض تضمنته بطاقة الملاحظة من خلال محاورها المعرفية والأدائية والسلوكية 
والوسائل التعليمية » ومن نتائجها أنها حققت٠710‏ و 4٠١‏ من العينة ما بين "ضعيف' و "ضعيف جدا " 
في استخدام الأساليب المختلفة و الفعالة في التدريس » بينما ٠١‏ 42 و٠*/‏ تراوحت ما بين ' ممتاز 
و أجيد . 

الماهقدمة 

الحمد لله رب العالمين » و سلام على عباده الذين اصطفى ٠‏ أما بعد . فإن القرآن الكريم 
روح الأمة الإسلامية » ومشكاة حضارتها , أنزله الله على قلب رسوله خاتم النبيين 
سيدنا محمد 2 رحمة للعالمين» وبشرى للمؤمنين » فأرشد به إلى أحسن سبيل » وهدى 

ع 5 5 95 ساس مر 50-7 3 ع رم ١‏ 
به إلى آاقوم طريق ؛ قال تمالى : 8 إن هنذا الْقَرْءَانَ يبَدِى للتى هى أقَوَمْ » , 
وقال جل شأنه :م لَقَدَ مَنّللَهُ على آلْمُؤَييِينَ إِذْ بَعَتَ فِبِمَ رَسُولاً مِنَ أنفُسِهمْ يَتَلُوا علي 
انيه وَيُرَحكيمَ وَيُعَلِمُهُمُ لْكبَبَ وَآلِكُمَة ؛ . والتربية الإسلامية منبثقة من أحد 
المقاصد السامية التي تضمنها القرآن الكريم » ذلك أن القرآن الكريم منهج حياة سعيدة 
وتربية راشدة ؛ ولا سبيل لسلوك هذا المنهج الكامل والتربية الربانية إلا بالعلم بكتاب الله 
تعالى»؛ والأخذ بالأساليب السديدة في أدائه حفظا وتلاوةٌ وفهما وسلوكاء إذ كان 
الصحابة ‏ رضوان الله عليهم ‏ إذا تعلموا عشر آيات لم يجاوزوهن حتى يعرفوا معانيهن 
والعمل بهن ١[‏ ج١ا‏ » ص 0؟7]. 

ومن هذا المنطلق اهتمت المملكة العربية السعودية بالقرآن الكريم اهتماما بالغا من 
جميع الوجوه » وقد تمثلت بعض صوره في جانب التعليم من حيث تقرير القرآن مادة 


. 4 سورة الاسراء » الآية‎ ١ 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١١8‏ 


أساسية تدرس في جميع مراحل التعليم ابتداء من مرحلة رياض الأطفال حتى نهاية 
المراحل الجامعية » وذلك في جميع التخصصات الشرعية وغيرها . 

وتعد مدارس تحفيظ القرآن الكريم أحد حقول التعليم التي تجسد العناية الفائقة 
للمملكة العربية السعودية بالقرآن الكريم » إذ نصت في سياستها التعليمية على أن 
"تعمل الدولة على إشاعة حفظ القرآن الكريم ودراسة علومه قياما بالواجب الإسلامي 
في الحفاظ على الوحي وصيانة تراثه 7 1؟ .» ص ””). 

وهذا النوع من المدارس يعنى بالقرآن الكريم حفظا ودراسة لعلومه إلى جانب 
دراسة مناهج التعليم العام » وهي تمثل لونا من ألوان تلك العناية الكرية . 

و تأتي هذه الدراسة لدتسهم - و لو بشيء يسير - في دراسة الأساليب المتبعة في 
تدريس مادة القرآن الكريم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم ٠‏ حيث تم اختيار عينة منها , 
ومن ثم قام الباحث بالرحلة إليها لتطبيق أداة الملاحظة على أرض الواقع في الصفوف 
الدراسية » فشملت هذه الرحلة عددا من المدن في المناطق التالية : منطقة مكة المكرمة - 
منطقة المدينة المنورة - منطقة الرياض - المنطقة الشرقية - منطقة عسير . 

ولا يفوت الباحث أن يتقدم بحزيل الشكر إلى كل من قدم له عونا لإنجاز هذه 
الدراسة؛ من مديري التعليم » ومشرفي التوعية الإسلامية » ومديري المدارس ؛ ومعلمي 
القرآن الكريم ؛ ومحكمي بطاقة الملاحظة » وأخص بالذكر الأخوين الكريمين: د . طارق 
سعيد عبد الجيد» والأستاذ حمد بن عبد العزيز اليوسف. فجزى الله الجميع خيرا . 


أهمية الدراسة 
تستمد هذه الدراسة أهميتها من موضوعها. و هو القرآن الكريم؛ فلا جرم أن 
كل ما يخدم القرآن الكريم ذو أهمية بالغة؛ و لا سيما إن كان يمس المجال العلمي 


والتربوي . 


١٠١١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


كما تستمد أهميتها من غايتهاء و هي توجيه أساليب تدريس القرآن الكريم وفق 
المنهج السديد ؛ و السعي إلى إصلاحها ٠.‏ حيث إن حالة الضعف في حفظ القرآن الكريم 
وتلاوته تمثل ظاهرة غير مرضية . حتى على مستوى مدارس تحفيظ القرآن الكريم و إن 
كانت بنسب متفاوتة 71 » ص ١١‏ ]» و ذلك يستلزم القيام بتقويم أساليب اللتدريس» إذ 
لا شك أن ثمة خللا أدى إلى هذا الضعف . 

ولهذا أكدت بعض الدراسات على ضرورة إجراء دراسات ميدانية أخرى 

لتقويم طرق تدريس القرآن الكريم في كل مرحلة من مراحل مدارس تحفيظ القرآن 
الكريم 41 . ص 737 ]. 

ومن هنا وجب الأخذ بالأساليب التي تعالج هذا الضعف, ولا ريب أن 
الدارسة إذا انبثقت من الميدان كانت أقدر على التشخيص و أنمجع في العلاج . 


مشكلة الدراسة 

لاحظ الباحث أثناء تدريسه مادة القرآن الكريم في إحدى مدارس تحفيظ القرآن 
الكريم الثانوية وجود ضعف في تلاوات الطلاب وحفظهم ؛ كما لمس من خلال تنويع 
أساليب التدريس أثرا على مستوى أداء الطلاب»؛ ومن ثم تبلورت مشكلة الدراسة في 
الأسئلة التالية : ش 

س ١‏ - ما الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ؟ 

س١‏ - ما أفضل الأساليب التي يوصي بها الباحث في تدريس مادة القرآن 
الكريم ؟ 

س5 - ما مدى توافر المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم لدى عينة 


الو 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١١١‏ 
أهداف الدراسة 
وفقا للتساؤلات السابقة تهدف هذه الدراسة إلى الآتي : 
١‏ - التعرف على أساليب تدريس مادة القرآن الكريم . 
؟- التعرف على المستخدم من أساليب المعلمين في تدريس مادة القرآن الكريم . 
* - الكشف عن أفضل أساليب تدريس مادة القرآن الكريم . 
؛ - تقويم الأساليب المتوافرة لدى معلمي مادة القرآن الكريم . 


منهج الدراسة 
استخدم في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي؛ حيث سيتم وصف الوضع 
الحالي للأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم 
للمرحلة الثانوية » ومن ثم دراستها دراسة تحليلية . 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على أساليب تدريس القرآن الكريم لدى معلمي مدارس 
تحفيظ القرآن الكريم الثانوية للبنين بالمملكة العربية السعودية؛ وذلك أثناء قيامهم 
بالتدريس الفعلي داخل قاعة الصف . ذلك في العام الدراسي ١57١‏ /7١47١ه‏ خلال 


مصطلحات الدراسة 
الأساليب المتبعة في التدريس 
المراد بها طرق التدريس »؛ وهي ما يقوم به المعلم من إجراءات في القاعة الدراسية 
لتحقيق الأهداف التعليمية من خلال المادة التي يقوم بتدريسها بأحسن السبل [5 . ص 


.]60 


١١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 
مادة القران الكريم 
منهج أقرته وزارة المعارف على مدارس تحفيظ القرآن الكريم الثانوية يتضمن 


مدارس تحفيظ القرآن الكريم 
وهي التي تهتم بحفظ القرآن الكريم وتعهد علومه إلى جانب دراسة مناهج 
التعليم العام [ /ا .ص .)١‏ 


الغانوية 
المرحلة التي تعقب التعليم الإعدادي ؛ وهي السنوات الثلاث الأخيرة من نظام 


التعليم العام القسم الأدبي 1لا » ص ]١‏ . 


التغوم 
عملية تشخيصية وقائية وعلاجية تستهدف الكشف عن مواطن الضعف والقوة 
في التدريس بقصد تحسين عملية التعليم وتطويرها بما يحقق الأهداف المنشودة "11 » ص 


.] 0 


الإطار النظري 
يشتمل الإطار النظري على الآتي : 
- فضل تعلم القران الكريم وتعليمه. 
- نبذة عن منهج السلف في تعلم القرآن الكريم. 
- أهداف مادة القرآن الكريم . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١١‏ 

فضل تعلم القرآن الكريم وتعليمه 

يستمد العلم شرفه من شرف موضوعهء والقرآن الكريم هو أشرف موضوع, 
وهو أحسن الحديث وأصدقه؛ ' ولما كان القرآن الكريم أعظم كتاب أنزل؛ كان المنزل 
عليه قة أفضل نبي أرسل ؛ وكانت أمته من العرب والعجم أفضل أمة أخرجت للناس 
من الأمم » وكانت حملته أشرف هذه الأمة » وقراؤه ومقرئوه أفضل هذه الملة ”817 , 
اع نا 

لقد ظل القرآن الكريم محل اهتمام المسلمين منذ فجر الإسلام وعبر القرون» وقد 
اتخذ هذا الاهتمام أشكالا مختلفة وألونا متنوعة؛ من العناية بلفظ ورسمه ومبناه ومعناه 
ووجوه إعجازه » وإلى غير ذلك ؛ بله منهج حياة ومشعل حضارة عالية . 

ثم العلوم المتعلقة به كثيرة » وفوائد كل علم منها غزيرة » لكن الأهم أولا إتقان 
حفظه وتقويم لفظه 11 . ص”! »؛ وذلك ما فهمه التابعي الجليل أبو عبد الرحمن 
السلمي (ت74ه ) من الحديث الشريف: " خيركم من تعلم القرآن وعلمهء"" وهو 
الذي رواه عن عثمان بن عفان ( ت 6ه ) له » عن الرسول *# ؛ فكان أبو عبد 
الرحمن السلمي يقول - حين يروي هذا الحديث - هذا الذي أقعدني مقعدي هذا 
٠١ [‏ ,. ص١190]ء‏ يشير إلى كونه جالسا في المسجد الجامع بالكوفة يعلم القرآن ويقرئه 
مع جلالة قدره وكثرة علمه ؛ وحاجة الناس إلى علمه؛ وبقي يقرئ الناس بمجامع الكوفة 
أكثر من أربعين سنة "81 , جا .ص" ]. 

ولا جرم إيثار أبي عبد الرحمن السلمي ‏ رحمه الله إقراء القرآن على غيره يدل 
على شرف فضيلة تعلم القرآن الكريم وتعليمه التي اشتمل عليها ذلكم الحديث 
الشريف؛ لأن القرآن الكريم أشرف العلومء " ولاشك أن الجمع بين تعلم القرآن وتعليمه 


" أخرجه البخاري في صحيحه . كتاب فضائل القرآن » باب خيركم من تعلم القرآن وعلمه .٠١[‏ 


.) رقم الحديث ( لا005‎ ,.] 90١ 


١1١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


مكمل لنفسه ولغيره جامع بين النفع القاصر والنفع المتعدي 0 ولبذا كان افضل [03 
جة١‏ 2 ١‏ ]. 
: ص 


نبذة عن منهج ١‏ لسلف في تعلم القرآن الكريم 

سلك سلفنا الصالح - من الصحابة والتابعين وأئمة القراء - في تعليم القرآن 
الكريم منهجا متكاملا يجمع بين الرواية والدراية 2 ويتجسد فيه العلم بالعمل ٠‏ حيث 
اعتمدوا على معالم واضحة في تعليم القرآن الكريم وهي تمثل المنهج السديد في تعليم 
القرآن الكريم مهما تعددت الطرق وتنوعت الأساليب ٠‏ ومن أهم تلك المعالم ما يأتي : 


التلقي 

يقول الله تعالى : ف ونه لَتعزِيلُ رب الْعَكِينَ ج: تزل به الوح الأبِينٌُ :2: عَلنْ قَلِيكَ 
ِتَكُونَ مِنَ آلْمُمدِرِينَ <: بلسَانٍ عَرَىَ من 4 ,' فكان النبي يتلقى القرآن بواسطة جبريل 
عليهما الصلاة والسلام » حيث كان جبريل- عليه السلام - يقرأ أولا والرسول * 
يستمع إليه حتى يفرغ » ثم يعرض على جبريل ما سمعه منه ١١1‏ . ج9١‏ , ص08 ]. 

وعن أبي عبد الرحمن السلمي ( ت 5 لاه ) قال : " قرأت على أمير المؤمنين علي 
رضي الله تعالى عنه القرآن كثيرا » وأمسكت عليه المصحف ؛ فقرأ علي » وأقرأت 
الحسن والحسين - رضي الله تعالى عنهما - حتى قرا علي القرآن ١١1"‏ , ص 18 ]. 

وقال أبو عمرو الداني : ' عرض القرآن على أهل القراءة المشهورين بالإمامة 
المختصين بالدراية سنة من السنن التي لا يسع أحدا تركها رغبة عنها ؛ ولابد لمن أراد 
الإقراء والتصدر منها. 


4 سورة الشعراء 3 الآيات ١90-١95‏ ., 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١١‏ 


والأصل في ذلك ما أجمع العلماء على قبوله وصحة وروده » وهو: عرض 
النبي ف في كل عام على جبريل عليه السلام » وعرضه على أبي بن كعب بأمر الله عز 
وجل له بذلك ؛ وعرض أبي عليه » وعرض غير واحد من الصحابة على أبي » 
وعرض الصحابة بعضهم على بض » ثم عرض التابعين» ومن تقدم من أئمة 
المسلمين؛ جيلا فجيلا» وطبقة بعد طبقة » إلى عصرنا هذا" ١71‏ ,. ج” ؛ صلا”]. 


الحفظ 

وهو من الأسس المعتبرة في تعليم القرآن الكريم » إذ لم يحظ كتتاب سماوي ولا 
غيره بمثل ما حظي به القرآن الكريم من الإتقان والضبط والتحرير » ولا ريب أن ذلك 
من وجوه إعجازه . 

ولبذا كان السلف يعتنون بهذا الجانب أتم عناية تأسيا بالرسول 2 . وقدوة لكل 
من أراد أن يتعلم القرآن الكريم على الوجه الأكمل . 

لقد أثنى الله تعالى على حفظة القرآن العظيم فقال تعالى: ٠‏ بَلَ هوَءَايَثٌ بَيَنَتفي 
مذو ليزت ونوا العام سي ٠"‏ :لود تس اناق الكقيسالقدينة و ينه ده الأمة: 
أناجيلهم في صدورهم ١51"‏ .جد . ص790] ؛: وحث النبي 2 على مراجعة 
حفظه ؛ كما جاء في الصحيحين [١١٠١.ص”045507١:‏ ص :!77١‏ " تعاهدوا القرآن. " 


0 سورة العنكبوت . الآية 48 . 

1١‏ من حديث أخرجه البخاري في صحيحه . كتاب فضائل القرآن ٠‏ باب استذكار القرآن وتعاهده 
٠١[‏ . ص"90] . رقم الحديث ( 02077 ). وأخرجه مسلم في صحيحه في صلاة المسافرين » 
باب الأمر بتعهد القرآن الكريم. [ ١6‏ . صى 15١‏ . رقم الحديث ( .)١81415‏ 


١1‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


وعناية السلف بحفظ القرآن الكريم ومداومة استذكاره أشهر من أن تذكر » حتى 
صار تعليم الولدان القرآن الكريم شعار الدين في جميع أمصار المسلمين ١11‏ ' 
ص" 8). 

ولقد ضرب السلف أروع الأمثلة في حفظ القرآن الكريم والعناية به في التعليم منذ 
الصغرء فقد ورد عن ابن عباس رضي الله عنهما ( ت758 ه) بإسناد صحيح أنه قال: 
'"حفظت القرآن وأنا صغير" ١١1‏ ؛ ج ١9‏ . ص١١٠].‏ 

واتخذ السلف ‏ رحمهم الله ذلك منهجا في مجال التعليم ٠‏ حيث قال النووي 
(ت585ه) : ' كان السلف لا يعلمون الحديث والفقه إلا لمن يحفظ القرآن" [/ا١,:‏ 
جاء ص١1‏ » وقال الشيخ الإسلام ابن تيمية (ت 18لاه ): ” وأما طلب حفظ 
القرآن الكريم فهو مقدم على كثير تما تسمية الناس علما... وهو أيضا مقدم في التعليم في 
حق من يريد أن يتعلم علم الدين من الأصول والفروع؛ فإن المشروع في حق مثل هذا في 
هذه الأوقات أن يبدأ بحفظ القرآن» فإنه أصل علوم الدين ١817"‏ , ج77 , ص4 10. 


حسن الأداء 

وهو المهارة في تلاوة القرآن الكريم » وقد كان لتجويد التلاوة » وتحقيق القراءة 
وأداء ذلك على حقه عند أئمة السلف ذو أهمية كبيرة [ .١‏ ج”", ص ١0١‏ ]. فقد كان 
ورش(١ت ١91‏ ه ) : > جيد القراءة ٠‏ حسن الصوت,ء إذا قرأ يهمز ويمد ويشدد ويبين 
الإعراب لا يمله سامعه' ١9[‏ ,2 ج١ا,‏ ص”0١5].‏ 

وكما أن حسن الأداء لا يتأتى مع التسامح في استيفاء الحروف حقوقها فإنه أيضا 
يتنافى مع التكلف في تحقيق الحروف المفضي إلى التعسف . وفي ذلك يقول أبو عمرو 
الداني ( ت 45 ه ): ' فأما ما يذهب إليه بعض أهل الغباوة من أهل الأداء من الافراط 
في التمطيط . والتعسف ف التفكيدك؛, والإسراف في إشباع الحركات. وتخليص 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١١/‏ 
السواكن» إلى غير ذلك من الألفاظ المستبشعة » والمذاهب المكروهة» فخارج عن مذامب 
الأئمة» وجمهور سلف الأمة ٠١1"‏ ؛. ص89]. 

ومن جملة حسن الأداء تحسين الصوت في تلاوة القرآن الكريم ؛ حيث يقول 
الرسول 8 :" زينوا القرآن بأصواتكم ," ولذلك اهتم به السلف في تعليمهم ٠‏ فهذا 
علقمة بن قيس (ت 557 ه ) أحد تلامذة ابن مسعود( ت7”7 ه ) © يقول عنه ابن 
الجزري (ت 877 ه) : وروينا عن إبراهيم ( النخعي ) عن علقمة » قال: " كنت رجلا 
قد أعطاني الله حسن صوت بالقرآن » وكان ابن مسعود يستقرئئي ؛ ويقول لي : اقرأ- 
فداك أبي وأمي - فإني سمعت رسول الله # يقول : إن حسن الأصوات يزين القرآن»* 
وكان إذا سمعه ابن مسعود يقول : لورآك رسول الله 2 لسر بك"[91١.‏ ج١٠١‏ 
ص١0‏ ]. 

وينبغي الحذر من أن يسلك في أداء القرأن وتعليمه الألحان » والإيقاعات. 
الموسيقية » قال ابن القيم (ت ١5/اه‏ ) :" وكل من له علم بأحوال السلف يعلم قطعا 
أنهم برآء من القراءة بألحان الموسيقى المتكلفة التي هي إيقاعات وحركات موزونة معدودة 


8 
٠ 


محدودة ,2 وأنهم أتقى لله من أن يقرؤوا بها ويمسوغوها "771 جا . ص1:55 ]. 


الوقف والابتداء 

وهو من آداب الحديث في سائر الكلام » فكيف بكلام الله جل وعلاء الذي هو 
أحسن الحديث» وقد كان محل عناية السلف رحمهم الله في تعليم القرآن الكريم ؛ قال ابن 
الجزري (ت ”877 ه  :)‏ صح بل تواتر عندنا تعلمه والاعتناء به من السلف الصاح . 


27٠١ج‎ 2511[ صر 759]. وأحمد في مسنده‎ » ١ج‎ . 5١1 أخرجه أبو عبيد في فضائل القران‎ 3١ 
.]١١١؟ص‎ 3 ٠١ [ والبخارى فى صحيحه تعليقا‎ 2] :ة١ص‎ 
. المقعصود : إظهار زينة القرآن لتاليه وسامعه‎ " 


١١8‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 

كيين جعفر يزيد بن القعقاع 2 إمام أهل المدينة الذي هو من أعيان التابعين» وصاحبه 
الإمام نافع بن أبي نعيم» وأبو عمرو بن العلاء؛ ويعقوب الحضرمي؛ وعاصم بن أبي 
النجود؛ وغيرهم من الأئمة؛ وكلامهم في ذلك معروف» ونصوصهم عليه مشهورة في 
الكتب» ومن ثم اشترط كثير من أئمة الخلف على المجيز أن لا يجيز أحدا إلا بعد معرفته 
الوقف والابتداء» وكان أئمتنا يوقفننا عند كل حرف؛ ويشيرون إلينا فيه بالأصابع ؛ سنة 


أخذوها كذلك عن شيوخهم الأولين رحمة الله عليهم أجمعين ‏ 81 ٠جاء‏ ص7550) 


معرفة معابي القرآن الكريم والعمل يما 

حفظ القرآن الكريم وحسن أدائه وتحري مواضع الوقف والابتداء كلها وسائل 
لتدبر القرآن الكريم ومعرفة معانيه والعمل بمقاصده , إذ ذلك المقصد الأسمى الذي من 
أجله أنزل القرآن الكريم ٠‏ قال الله تعالى :2 كت أَنرْلْتَهُ إلَيَكَ مُبَرْكُ لِيَدَيَرُواُ َايَجِهء 
ارارم 

والمنهج السلفي في تعليم القرآن الكريم هو السبيل الأمثل للعمل بآداب القرآن 
والتحلي بأخلاقه » فعن ابن مسعود((ت ”7ه ) بك قال : "كان الرجل منا إذا تعلم 
عشر آيات لم يجاوزهن حتى يعرف معانيهن والعمل بهن" ١[‏ . صه"]. 


أهداف مادة القرآن الكريم 

تعد مادة القرآن الكريم أهم المواد الدراسية التي يتلقاها الطلاب في مدارس المملكة 
العربية السعودية بصفة عامة » وفي مدارس تحفيظ القرآن الكريم بصفة خاصة . 

ولا شك أن لكل مادة دراسية أهدافها التي تتناسب مع طلابها من حيث مستواهم 
العمري والعقلي ؛ ومخزونهم الثقاتي . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١1‏ 

وقد روعي في الأهداف العامة لمادة القرآن الكريم بمدارس تحفيظ القرآن الكريم - 
المرحلة الثانوية ما يناسب طلاب هذه المرحلة » وبنيت على أسس شرعية وتعليمية 
وتربوية سلوكية » ومن ثم انتظمت فيما يلي 57 » ص١؟7]‏ : 

. إتقان الطلاب تلاوة مقرر الحفظ من القرآن الكريم‎ -١ 

”- تعويد الطلاب على الخشوع والتدبر أثناء تلاوة القرآن الكريم . 

*- إيجاد الدافع الذاتي لدى الطلاب للعمل بالأحكام الشرعية في الآيات التي 
يتلونها » والتخلق بها . 

:- تمكين صلة الطلاب بالقرآن الكريم تلاوة وحفظا ابتغاء الأجر والثواب من الله 
عز وجل . 

- معرفة الطلاب لمعاني الألفاظ الغريبة في الآيات التي يتلونها . 

1- متابعة تطبيق الطلاب لجميع أحكام التجويد أثناء التصحيح والتسميع . 

. تعويد الطلاب المحافظة على المصحف وصيانته واحترامه‎ -٠ 

8- زيادة الثروة اللفظية وتنمية القدرة اللغوية لدى الطلاب . 

9- إيجاد الدافع الذاتي لدى الطلاب لمراجعة ما تم حفظه من القرآن الكريم في 
السنوات الماضية . 

. تدريب الطلاب على تحسين أصواتهم بالقرآن الكريم‎ -٠١ 


الدراسات السابقة 
عكف الباحثون على دراسة أساليب تدريس مادة القرآن الكريم 
وتقويمها حسب اهتماماتهم التربوية و تخصصاتهم العلمية؛ وهناك دراسات كثيرة جدا 
عنيت بطرق تدريس القرآن الكريم 2 ومن خلال البحث اتضح أن أقرب البحوث 
المتخصصة إلى موصوع هذه الدراسة الدراسات التالية , و : 


١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


- "مهارات مدرس التربية الإسلامية في تدريس مادة القرآن الكريم بالمرحلة 
الثانوية بالجمهورية اليمنية »" دراسة د . إبراهيم عطا . 

- "تقويم طرق تدريس القرآن الكريم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم » دراسة 

- 'تقويم طرق تعليم القرآن الكريم وعلومه في مدارس تحفيظ القرآن الكريم," 
دراسة د. سعيد أحمد حافظ شريدخ . 

- تقويم طرق تعليم القرآن الكريم في مراحل التعليم العام والتعليم الجامعي," 
دراسة د. محمود بن إبراهيم الخطيب . 


دراسة عطا , " مهارات مدرس التربية الإسلامية في تدريس مادة القرآن الكريم بالمرحلة 
الغانوية بالجمهورية اليمنية " 

تهدف هذه الدراسة إلى الوقوف على نواحي القوة والضعم في مهارات تدريس 
القرآن الكريم لدى مدرس التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية » لتكون نقطة انطلاق لإعادة 
النظر في برنامج إعداد مدرس التربية الإسلامية» وتدريبه؛» حتى يتمكن من اكتساب 
المهارات التي تمكنه من تحقيق أهداف تدريس القرآن الكريم ١51‏ » ص .]١١١‏ 

وقد قام الباحث بإعداد بطاقة ملاحظة ضمنها مهارات تدريس القرآن الكريم» 
وقام بتنفيذ الملاحظة خمسة من الموجهين 41؟. ص .]١7١‏ 

وكان من أهم ما توصل إليه من النتائج والتوصيات : 

. -أن أداء أفراد العينة في محور التقويم كان عاليا‎ ١ 

؟ -تحديد مهارات فروع التربية الإسلامية» حتى يمكن أن يتحقق البدف من 
تدرويسيه1 4 1 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١؟١‏ 


دراسة العاصم , " تقوم طرق تدريس القرآن الكريم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم" 

تهدف هذه الدراسة إلى تقويم طرق تدريس القرآن الكريم الحالية 
في مدارس تحفيظ القرآن الكريم التابعة لوزارة المعارف 51 » ص 5 ]. 

وقد شملت هذه الدراسة معلمي القرآن الكريم في 0" إدارة تعليمية » اعتمد 
الباحث في جمع المعلومات على مشرفي مدارس تحفيظ القرآن الكريم ؛ من خلال استبانة 
أعدها لبذا الغرض 1[ 5 » ص ١‏ ]. 

وكان من أهم ما توصل إليه من النتائج والتوصيات : 

. أن مستوى تأهيل معلمي القرآن الكريم محصور بين درجتي جيد و ضعيف‎ - ١ 

؟ - أن يركز المشرف التربوي أثناء زيارته لمعلم القرآن الكريم على طرق 
التدريس» وأن يدله على أفضلها وأنمحها . 

“ - إجراء دراسات ميدانية أخرى لتقويم طرق تدريس القرآن الكريم في كل 
مرحلة من مراحل مدارس تحفيظ القرآن الكريم [64 . ص ص/١ ١‏ 77]. 


دراسة شريدخ, " تقويم طرق تعليم القرآن الكربم وعلومه في مدارس تحفيظ القسرآن 
الكريم 3 

تهدف هذه الدراسة إلى الارتقاء بمستوى أداء معلمي القرآن وعلومه في التجويد 
والقراءات و التفسير و علوم القرآن1 0" . ص "!. 

وقدشملت الدراسة الجانب النظري و ضمنت طرق تدريس القرآن 
وعلومه كما يراها التربويون و بيان ما لبا وما عليهاء كما شملت الجانب الميداني 
بواسطة استبانة أعدها الباحث لبذا الغرض ؛ وزيارة لمدرستين لتحفيظ القرآن الكريم في 
أبها1[ ١0‏ . ص ه ). 

وكان من أهم ما توصل إليه من النتائج والتوصيات : 


١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 

١‏ - تقديم بعض المقترحات الكفيلة بالنهوض بطرق تدريس علوم القرآن 
الكريم. 

- ضرورة تحسين المستوى بالاطلاع الواسع و تجويد الأداء في حدود الإمكانات 
المتاحة [0؟ . ص .]7١‏ 


دراسة الخطيب , " تقويم طرق تعليم القرآن الكريم في مراحل التعليم العام والتعلايام 
الجامعي " 

تهدف هذه الدراسة إلى تقويم أداء المعلم في الموقف الصفي للكشف عن الأساليب 
المتبعة في مراحل التعليم المختلفة [[5: ص ؟! . 

وكانت من أهم الأدوات المستخدمة في هذا البحث الاستبانة التي شملت عدة 
محاور رصد فيها آراء مشرفي التوعية الإسلامية حيال مدرسي مادة القرآن الكريم [ 5, 
ص ١7‏ ]. 

وكان من أهم ما توصل إليه من النتائج والتوصيات : 

. اتباع العينة أكثر من طريقة في التدريس‎ - ١ 

١‏ - أن عنصر التشويق والتمهيد الجيد للدرس الجديد لم يصل إلى درجة القبول 
في جميع مراحل التعليم 01 . ص 0١‏ ]. 


علاقة الدراسات السابقة هذه الدراسة 
جوانب الاتفاق 
تشترك هذه الدراسات من حيث كونها في مجال طرق تدريس مادة القرآن الكريم» 
وذلك من خلال الميدان الدراسي . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١77‏ 
مزايا الدراسات السابقة 
امتازت دراسة عطا بأداة الملاحظة الميدانية بواسطة الموجهين » وبكونها مختصة 
بمرحلة معينة بالجمهورية اليمنية: وامتازت دراسة العاصم بالتركيز على مادة القرآن 
الكريم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم» كما امتازت دراسة شريدخ باستعمال أكثر من 
طريقة لتقويم طرق تدريس القرآن الكريم وعلومه في مدارس تحفيظ القرآن الكريم» بينما 
امتازت دراسة الخطيب بالشمولية حيث تناولت تقويم طرق تدريس القرآن الكريم في 
جميع مراحل التعليم العام والتعليم الجامعي؛ فكل دراسة مثلت إضافة متميزة في مجال 
طرق تدريس القرآن الكريم . 


مزايا هذه الدراسة 

. اختصاصها بتنفيذ أداه الملاحظة من قبل الباحث نفسه في الصفوف الدراسية‎ - ١ 

-١‏ أنها ستسلط الضوء على مادة القرآن الكريم في مرحلة دراسية محددة . إذ 
تختص بطلاب المرحلة الثانوية بمدارس تحفيظ القرآن الكريم بالمملكة العربية السعودية . 


مجتمع الدراسة والعينة 
يتكون مجتمع الدراسة من اثنتين وأربعين إدارة تعليمية تتبع وزارة المعارف بالمملكة 
وغرب وشرق ووسط المملكة العربية السعودية لمعلمي القرآن الكريم في مدارس تحفيظ 
القرآن الكريم بالمرحلة الثانوية . 
ومن مزايا استخدام أداة الملاحظة أنه 'يمكن إجراء الملاحظة على عدد قليل من 
المفحوصين و ليس من الضروري أن تكون العينة التي يلاحظها الباحث كبيرة الحجمم 
3 ؛ ص ١95‏ ]. لذاتم زيارة عدد من المدارس التي أعطت صورة عن الأساليب 


١ :‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 
المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم في مدارس تحفيظ القرآن الكريم في المملكة العربية 
السعودية وأغنت عماسواها. 

ومما يميز هذه العينة أنه روعي فيها تنوع مواقعها الجغرافية ؛ ومن ثم ثم اختيار عينة 


جدول رقم .١‏ المدارس وصفوفها الدراسية التي أجريت عليها الدراسة 


م المدينة / المحافظة المدرسة الصف 
١‏ مكة المكرمة أبو زيد الأنصاري الثاني 
1 المدينة المنورة عاصم بن أبي النجود الثاني 
١‏ المدينة المنورة عاصم بن أبي النجود الثالث 
: الرياض تحفيظ القرآن الكريم الأولى الأول 
0 الرياض تحفيظ القرآن الكريم الأولى الثاني 
5 الرياض تحفيظ القرآن الكريم الأولى الثالث 
7 ا ثانوية حفص الأول 
8م جدة ذو النورين الأول 
9 محافظة الثقبة ثانوية تحفيظ القرآن الكريم الأول 
٠‏ أبها ثانوية تحفيظ القرآن الكريم الأول 
١١‏ أبها ثانوية تحفيظ القرآن الكريم الثاني 
١‏ خميس مشيط الأرقم بن أبي الأرقم الثاني 


وقد لوحظ أن أكثر المدن والمحافظات لا تضم إلا مدرسة واحدة 3 ويتولى تدريس 
القرآن في جميع صفوفها معلم واحد 3 حيث إن عدد حصص القرآن الكريم خمس 
حصص لكل صف ف المرحلة الثانوية من مدارس تحفيظ القرآن الكريم . 


أداة الدراسة و إجراءامًا 


تقوم هذه الدراسة على أداة الملاحظة » وذلك وفق الإجراءات التالية : 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القَرآن الكريم ١١‏ 
١‏ - تصميم بطاقة ملاحظة خاصة بهذه الدراسة . 
١‏ - تحكيم بطاقة الملاحظة من قبل مجموعة من المتخصصين في القرآن وعلومه 
وفي التربية (ملحق رقم ؟١)‏ . وقد تم تحكيمها من حيث الشمولية وصدق استيفائها 
المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم . 
*' - بعد الاطلاع على آراء المحكمين ومناقشة وجهات نظرهم صممت البطاقة في 
صورتها النهائية (ملحق رقم )١‏ . 
4 - تم التأكد من ثبات الأداة بعد تجريبها على بعض المعلمين ٠‏ حيث لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة التجريبية . 
- التطبيق الميداني على النحو التالي : 
أ ) اختيار غرفة الصف مكانا للملاحظة . 
ب) حضور الحصة من بدايتها إلى نهايتها دون تنسيق مسبق مع المعلم. 
ج ) رصد كل ما يلاحظ في حينه دون التدخل في نمجريات الحخصة . 

. تم تجميع البيانات الخاصة بالملاحظة وتفريغها‎ - ١ 

- تم عمل المعالجة الإحصائية من خلال ' الأعداد والتكرارت والنسب" 


نتائج الدراسة و مناقشتها 
يتضمن هذا المبحث من الدراسة الإجابة عن أسئلة البحث » و هي : 
س١‏ / ما الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ؟ 
س١‏ / ما أفضل الأساليب التي يوصي بها البحث في تدريس مادة القرآن الكريم؟ 
س” / ما مدى توافر المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم لدى عينة 


الدراسة ؟ 


؟ ١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


الإجابة عن السؤال الأول 
فإنه قد اتضح أن المعلمين في مدارس تحفيظ القرآن الكريم الثانوية يختلفون ني 
الأساليب التي يسلكونها مع طلابهم في تعليمهم القرآن الكريم ؛ وتتلخص هذه 
الأساليب التي تم الوقوف عليها في الأنحاء التالية » وبإزاء كل أسلوب النسبة المئوية من 
العينة » مع بيان أهم ماله وما عليه » تماتم رصده أثناء الملاحظة داخل الصفوف 
الدراسية في الجولة الميدانية : 


الأسلوب الأول 
يسمع المعلم للطلاب ؛ كل طالب على حدة » و الطلاب ينصتون لتلاوة زميلهم 
ويتابعونها من المصحف أو عن ظهر قلب ( 75١‏ ). 


ا مزايا 

. استفادة جميع الطلاب من تسميع زميلهم » ومن تصويبات المعلم لقراءته‎ - ١ 
. تعويد الطالب على القراءة أمام الجمهور من خلال قراءته أمام زملائه‎ - ” 
الأخذ‎ 

. عدم استثمار الحصة في الحفظ‎ -١ 

؟ - ضعف التركيز في المتابعة طوال مدة الحصة . 

7- حدوث الملل ولا سيما إذا سمع بعض الطلاب الضعاف . 

الأسلوب الثاني 

مثل الطريقة السابقة إلا أن الطلاب يشتغلون بالحفظ والمراجعة : 


و لا يلزمون بالمتابعة أثناء استماع المعلم لزميلهم (0*/). 
١‏ - استثمار الحصة في الحفظ والمراجعة . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم / ١‏ 


ا مزايا 
-١‏ الانشغال بغير الحفظ أو المراجعة أحيانا. 


الأسلوب الثالث 
يسمع المعلم لكل طالب على حدة » و يشكل بقية الطلاب على فرق » كل فريق 
يتكون من طالبين وفق برنامج محدد في الحفظ و المراجعة ( 77١‏ ). 
ا مزايا 
-١‏ الاستغلال الأمثل للوقت في الحفظ والمراجعة . 
١‏ - تنشيط الطلاب ودفع السآمة والملل . 
*- مشاركة الطلاب في العملية التعليمية . 
ا مأخذ 


. أن الطالب لا يتعود على القراءة أمام زملائه جهريا‎ -١ 


الأسلوب الرابع 
يسمع المعلم لكل طالبين في آن واحد . و بقية الطلاب يشتغلون بالحفظ 
والمراجعة ( 5١٠١‏ /). 
ا مزايا 
لا توجد له مزية تستحق الذكر . 
ا مأخذ 
١‏ - عدم ضبط الطلاب في الصف . 
١‏ - التسامح في دقة حسن الأداء وعدم تطبيق قواعد التجويد كما ينبغي . 


١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


الأسلوب الخامس 

يوضع الطلاب على شكل حلقة مستديرة؛ ثم يسمع الطلاب على التوالي؛ فيبدأ 
من على يمين المعلم بالآية الأولى» ثم يتلوه الطالب التالي بالآية الثانية حتى آخر طالب. 
يكررون المقطع عدة مرات على هذا النحو ( 0 

ا مزايا 

لا توجد له مزية تستحق الذكر. 

الأخد 

١‏ - عدم استيفاء الطالب تسميع كامل المقطع المقرر تسميعه في الحصة مهما تكرر 
عليه الدور. 

. عدم إبراز مهارات الطلاب الأدائية‎ - ١ 

وفي جميع هذه الأساليب يقوم المعلم بعد الفراغ من التسميع ‏ بالتلاوة على 
الطلاب المقدار المطلوب تسميعه في الحصة التالية » ويؤدي ذلك بصوته أو بواسطة أحد 
الإصدارات الصوتية للمصحف المرتل »أو بتكليف أحد الطلبة المتميزين . 


الإجابة عن السؤال الثايي 

فإن أفضل هذه الأساليب ما تحقق فيه أمران » وهما: 

. الاستماع إلى كامل المقطع من كل طالب للتأكد من حفظه وصحة تلاوته‎ -١ 

؟- استغلال الطلاب وقت الحصة بالحفظ و المراجعة . 

والطريقة التي يجتمع فيها هذان الأمران من الأساليب الآنفة الذكر هي الأسلوب 
الثالث؛ و هي أن المعلم يسمع لكل طالب على حدة؛ و يشكل جميع الطلاب على فرق 
كل فريق يتكون من طالبين وفق برنامج محدد في الحفظ والمراجعة. وقد تبين من خلال 
الدراسة الميدانية على أرض الواقع أن هذا الأسلوب أكثر تلك الأساليب حيوية للطلاب: 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١*6‏ 

و يساعد المعلم على حسن إدارة الصف . و استثمار الحصة من أولبا إلى نهايتها لصالح 
الطالب . 

أما ما لوحظ على هذا الأسلوب من أن الطالب لا يتعود على القراءة الجهرية أمام 


إجابة عن السؤال الثالث 

و هوما مدى توافر المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم لدى عينة 
البحث؟ 

فإنه لابد أولا من تحديد تلك المقومات ؛ و من ثم يمكن معرفة نتائج الدراسة 
ومناقشتها . 

أما المقومات» فإنه من خلال استقراء الباحث ما بين يديه من المراجع اتضح أنها 
تعتمد على أربعة تحاور رئيسة ؛ و هي : الجانب المعرفي .و الجانب الأدائي ؛ والوسائل 
التعليمية » والجانب السلوكي. 

و فيما يلي دراسة لتلك ا محاور حسبما هو موضح في جدول رقم ؟. 

جدول رقم ”. المحور الأول: من المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم 

لمحجورالأول: 0006 جيد : 


م تاز جيد ضعيف ١‏ م ينفذ 
الجانب المعرفي جيدا حدا 
التمهيد 

1 66خ / 3خ‎ ٠ 3خ‎ 1 ١ 
تلادة المعلم على‎ 

؟ العشلات ليحذو / / / / 3/ 5/ 


١” 


تابع جدول رقم ؟. 


إبراهيم بن سعيد الدوسري 


الحو الأول : حيد ضعيف 

م ر الأول تاز حيد ضعيف م ينفذ 
الجانب المعرفي جيدا 5 

1 مراعاة المعلم للوقف 1 غ1 /١6 16 /1١‏ غ4 
والابتداء 

1 ترتيل المعلم و سانا ل بون عي الو اللو اع ء5/ 
صوته 
ا | . 
الصعبة بإيجاز 
ة المادة العلمسة 

0 سي 0 اا ا ا ا ا 
ملاحظة المعلم تطبيق 

4 التجويدفيتلاوات /٠‏ ل ال ال الل از 
الطلبة 
ملاحظةالمعلم 

81 مراعةالوقفا /٠‏ اال اال ع7 12 
والابتداء عند الطلبة 

/٠ 2 /٠ 1 6‏ غ3/ ء6/ ٠‏ 
الطلاب و مهاراتهم 
عناية المعلم بمراجعة 

3 يري يد ا ا ا ا ا 000 
الطللاب 
سلامة لغة المعلم 

ا فك عمو ادك العو ارو هم 
أثناء التدريس 

/ه0٠‎ 0 خ٠١‎ #0٠١ #9١ 2/9١ 0 2٠١  هيسائياع اختام الدرس‎ 1 

1 تقويمالمعلمللطلاب ‏ ع" 0 7/48 29٠١‏ م5 0 غم 
مدى قوةحهة حفنظ 

الطلاب للقرآن الكريم ‏ ٠1م /٠١0 0 م٠١00 /4٠ 72١٠١‏ 
توى أداء الطلا 

سرد 7 احييو ‏ ناو طيوة اليو لوو 1 اذغ 


بوجه عام 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١١‏ 


-١‏ التمهيد 
يمثل التمهيد خطوة أساسية من خطوات الدرس الرئيسة » لما له من دور في جذب 

انتباه الطلاب و إغرائهم على التفاعل مع الدروس ؛ و كان ابن كثير المكي (ت ١١١‏ ه) 
أحد القراء السبعة إذا أراد أن يقرئ تلاميذه وعظهم ليقبلوا على قراءة القرآن بقلوب 
خاشعة [/ا” ,. ج .١‏ ص /177 ]. 

ويبدو من النسب الخاصة بالتمهيد أن المعلمين لا يولونه العناية الكافية» و أكثر ما 
يعتنون به القراءة الصامتة في أول الدرس » مع أن هناك عدة أساليب يمكن أن يعملوها في 
هذه الخطوة المهمة من الدرس » كأن يثار الحديث حول موضوع السورة أو المقطع» أو عن 
سبب النزول إن وجد. أو عن المعنى الإجمالي للآيات»: وذلك في الوقت الخاص 
بالتمهيد دون إسراف ولا تقصير . 


؟- تلاوة المعلم على الطلاب ليحذو حذوه في التلاوة 

إن تلاوة المعلم في الصف أمام الطلاب أمر هام . ولا سيما إذا كان ذلك بقصد 
الإعداد للدرس القادم ليكون استعدادهم على نور » ولذلك فهي من الأهمية بمكان . 
غير أن نسبة كبيرة من العينة بلغت 75“ لم تقم بذلك » و لعل السبب في ذلك يرجع إلى 
أن تدريس القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بمثابة المراجعة» وذلك أن الطلاب في مدارس 
تحفيظ القرآن الكريم يحفظون نصف القرآن الكريم في المرحلة الابتدائية والنصف الآخر في 
المرحلة المتوسطة . ثم يتم إتقان ذلك كله ومراجعته في المرحلة الثانوية» وهذا وإن كان 
مسوغا قويا إلا أنه لا يعفي المعلم من القراءة بالكلية؛ و لا سيما أن بعض الطلاب لم 
يلتحق بمدارس تحفيظ القرآن الكريم إلا في المرحلة المتوسطة أو الثانوية . 

وقد تبين من خلال الدراسة أن بعض المعلمين يكلف بعض الطلاب الممتازين 
بالقراءة اللنموذجية . والبعض الآخر يستعيض بتلاوة مشاهير القراء من خلال 


١‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


الإصدارات الصوتية و ذلك تنوع حسن. لكن يحسن أن لا يداوم على ذلك . لثلا يؤدي 
إلى استنثار المتميزين بذلك وغيرة سائر الطلاب منهم ؛: كما ينبغي الاعتماد في التسجيل 
الصوتي على الإصدارات المعتمدة . لأن أكثر التسجيلات التي في الساحة ليست على 
التعوى التعليسن 


- تطبيق المعلم قواعد التجويد في قراءته 

يتضح من جدول رقم ؟ أن نصف العينة حققت ذلك بصورة مناسبة » و النصف 
الآخر على خلافهاء و ذلك أن بعض المعلمين لا يربط بين فروع القراءة تلاوة وحفظا 
وتجويدا ووقفا و ابتداء وفهما و عملا » فالتعليم المتكامل هو الذي تتحقق فيه هذه 
الفروع ؛ والإخلال ببعضها نقص ف التعلم و التعليم» و من ثم جاءت نصف العيئنة على 
خلاف الأولى لأنها ربما ركزت على الحفظ دون مراعاة قواعد التجويد. ولا سيما عند 
الفتح على الطالب» و إذا كانت عينة كبيرة لم تقم بالتلاوة أصلاء فطبيعي أن تكون 


ضعيفة في هذا الجانب . 


ه- مراعاة المعلم للوقف و الابتداء ؛ ترتيل المعلم و تحسين صوته 

ترتبط هاتان الفقرتان بما قبلهما من حيث اختصاصهما بتلاوة المعلم» سواء في 
تلاوته الخاصة بتصحيح المقطع قبل حفظه أو عند الفتح على الطلاب؛ ومن هنا جاءت 
النسب فيهما و فيما قبلهما متقاربة. فوقعت مناسبة في نصف العينة و غير مناسبة في 
النصف الآخر . 

1- العناية بشرح الكلمات الصعبة بإيجاز 

يتبين من ججدول رقم " أن النسب جاءت منخفضة في هذه الفقرة . 

و2506 لم تنفذها أصلا . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١‏ 

ولا شك أن العناية بذلك من المطالب الأساسية في تدريس القرآن الكريم» ثم 

إن معرفة الكلمات الصعبة تساعد على سرعة الحفظ و ضبطه والتذوق المعنوى لكلمات 
الله جل و تعالى ذكره؛ و ذلك أدعى للعمل به والاستجابة لتوجيهاته . 

وقد لوحظ ف الجولة الميدانية أن بعض المعلمين ربما استطرد في توضيح المعاني 

والكلمات» ولا سيما غير الغريبة لأنها لا تحتاج إلى مزيد من استعداد » فيفوت على 


-١/‏ سلامة المادة العلمية عند المعلم من الأخطاء 

جاءت أكثر النسب في هذه الفقرة عالية » وذلك هو المفترض من معلمي القرآن 
الكريم . 

وماجاء على خلاف ذلك فلعله ناتج عن الإخلال ببعض قواعد التجويد أو 
عن الاستطرادات العلمية في القراءات و نحوها اعتمادا على الذاكرة دون تحضير مسبق. 

ومن المعلمين من كان ينظر إلى المصحف عند الرد على الطالب » و ينبغي أن يكون 
مدعاة ذلك التثبت لا أن يكون نتيجة ضعف في الحفظ والاستحضارء إذ أثر ذلك ينقلب 
على الطلاب؛ فمن غير المقبول أن يطالب المعلم القدوة تلاميذه بالحفظ و الإتقان وهو 
لا يحفظ ولا يضبط أصلا . 


8- ملاحظة المعلم تطبيق التجويد في تلاوات الطلبة 

يتبين من جدول رقم ؟ أن أكثر العينة تعنى بمراعاة قواعد التجويد فيما يحفظه 
الطلاب ٠:‏ بينما 25٠٠‏ من العينة جاءت النسبة فيها " ضعيفة ' أو ' ضعيفة جداء" وذلك من 
أجل تغليب جانب الحفوظ على المجود . لثلا يرتبك الطالب عند تصحيح تلاوته تجويديا 


ع١‏ إبراهيم بن سعيد الدؤسري 


ومن ثم فإن الطالب لا ينتفع تما درسه في مادة التجويد؛ و إذا بنى الطالب على هذا 
الأساس» فإنه تثقل عليه القراءة المجودة إذا رامها . 

وممالوحظ في الجولة الميدانية أن بعض المعلمين ربما استطرد في شرح القواعد 
النظرية للتجويد في مادة القرآن الكريم » فتنقلب حصة القرآن إلى حصة تجويد . 


4- ملاحظة المعلم مراعاة الوقف و الابتداء عند الطلااب 
يتضح من جدول رقم ؟ أن 77١‏ من العينة حققت هذه الفقرة بتقدير جيد 
جدا" و 25١٠‏ منها حققتها بتقدير" جيد ' و هي قريبة من الفقرة السابقة » و ذلك أن 
مراعاة الوقف و الابتداء مرتبطة تماما بعلم التجويد :و لبذا ورد عن علي بن أبي طالب 
(ت ٠ه‏ ) #ه أنه قال : ' الترتيل تجويد الحروف و معرفة الوقوف [8 , ج4١‏ . ص 
89 . 
وفي مقابل ذلك 27٠‏ من العينة لم تراع ذلك بتقدير مناسب ٠‏ بينما 2٠١‏ أهملته. 
-٠‏ تنمية قدرات الطلاب و مهاراهم 
يتضح من النسب أن العناية بالقدرات و المهارات الطلابية منخفضة عند العينة ؛ 
إلا 2٠‏ عنوا بذلك من جهة المتشابه و اللفظي ٠‏ و إثارة المعاني البلاغية . و تجويد 
القرآن الكريم . 
والحق أن مادة القرآن الكريم مجال خصب لتنمية قدرات الطصلاب 
و مهاراتهم ؛ ويأني في مقدمة ذلك صقل المهارات الصوتية من تصحيح الحروف 
وتخليص الكلمات. و إثارة المعاني و إبرازها بالأداء القرآني . 
-١‏ عناية المعلم عراجعة الطلاب 
أعطت نسب العينة مؤشرا مرتفعا في عناية المعلمين بمراجعة الطلاب. وماجاء 


من نسب منخفضة فبسبب أن بعض المعلمين خصص بعض الحصص كاملة للمراجعة. 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١‏ 
وأغفل البعض منهاء و هذا وإن كان أسلوبا متبعا عند بعضهم» إلا أن تخصيص وقت 
للمراجعة في كل حصة أكثر استعمالا » وله مزيتان » أولاهما التثبت من المراجعة يومياء 
وثانيهما أن تقسيم الحصة على الحفظ و المراجعة يجدد النشاط. 

-١ ١‏ سلامة لغة المعلم أثناء التددريس 

تبين من جدول رقم ؟ أن العينة على مستوى عال من حيث سلامة اللغة» 
وذلك يرجع إلى أثر القرآن العربي المبين على من يعتني به كما أن السماع يستغرق أكثر 
وقت المعلم في تدريس مادة القرآن الكريم» فلذلك يقل كلامه» وذلك مايقلل نسبة 
الأخطاء عنده . 


-١7‏ اختتام الدرس بما يناسبه 
لاتقل هذه الخطوة أهمية عن التمهيد ؛ لما لبا من دور مهم في تحقيق مكونات 

الدرس الناجح؛ بيد أن النسب لم تشر إلى العناية اللازمة من قبل العينة؛ في حين أن هناك 
عدة أساليب يمكن أن يتحقق بها ختم الدرس بما يناسبه » حيث ظهر من خلال الجولة الميدانية 
أن بعض المعلمين يختم الدرس بتلاوته أو بتوضيح معاني الآيات؛ و ثمة طرق أخرى يمكن أن 
يتم بها ختم الدرس كاستخراج فوائد الآيات أو إثارة مشكلة علمية تتعلق بالآيات؛ و يكلف 
الطالب بحلها و تحضيرها للدرس القادم؛ أو بإعلام الطلاب بمستوياتهم من خلال التقويم» 
ونحو ذلك من الأساليب التي تعطي الخاتمة حقها من الخصة. 

-١ 4‏ تقويم المعلم للطلاب 

سجلت العينة نسبة عالية في تقويم الطلاب» إلا في 727٠١‏ وقعت النسبة منخفضة 
بتقدير ' ضعيف" فجميع العينة تُعنى بالتقويم» ولا ريب أن لذلك أثره الإيجابي في تنشيط 
الطلاب وإيجاد روح المنافسة فيما بينهم و الرقي بمستوياتهم إلى الأفضل» وقد لوحظ من 


١5‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


خلال الجولة الميدانية أن بعض العينة تعنى بالتقويم عند التسميع » و أخرى عند المراجعة . 
و منهم من يعنى به في الجانبين : التسميع و المراجعة ؛ وذلك أشمل و أكثر دقة وأصدق 
تقديرا لمستوى الطالب . 


-١6‏ مدى قوة حفظ الطلاب للقرآن الكريم 

من المسلمات أن حفظ القرآن الكريم أحد الأهداف المعتبرة في مدارس تحفيظ 
القرآن الكريم ٠‏ وهو إحدى الثمرات المرجوة من تلك المدارس . 

ومن المفترض أن يحقق طلاب المرحلة الثانوية فيه تقديرات عالية حيث تقدم أن 
دراستهم القرآن في تلك المرحلة بمثابة المراجعة » غير أن النسب أشارت إلى وجود ضعف 
في الحفظ . وهذا يدل على ثغرة ملموسة في الأساليب المعمول بها يجب أن تبحث 
وتعالج, ويرى الباحث أن ظاهرة ضعف الحفظ لا تزال بحاجة إلى أن تفرد ببحوث ميدانية 


57- مستوى أداء الطلاب بوحه عام 

المقصود بذلك الحفظ و غيره من حسن الأداء و تزيين الصوت وتطبيق التجويد 
والتفاعل مع الدرس. و قد أشارت النسب إلى أن تقدير "جيد" هو الغالب على مستواهم 
العام . و المأمول في طلاب تلك المدارس أن يكونوا على مستوى أفضل من ذلك؛ ولا 
شك أن للأساليب المتبعة في تلك المدارس دورا في مستوى أداء الطلبة ارتفاعا و انخفاضاء 
وذلك يستدعي العناية بتطوير تلك الأساليب لتحقق نتيجة أفضل . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم يضدل 


جدول رقم ". احور الثابي: من المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم 

7 الجانب الأدائي ممتاز جيد || ضعيف م ينفذ 
في أساليب التعليم 
استخدام المعلم أساليب 

1 مختلفةوفعالةفي 2٠١‏ 2/28 606 اممو اولخ عم 


تدريسه 
اتصال المعلم بطلابه 

1 سناو ضرا الم .م اع عم 
فتبتط البلته نينا 

3 . #عوق ا اليو اناوه عه ليو 24:20 
التصيل 
أمسلو المعلمؤق 
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-١١7‏ استخدام المعلم أساليب مختلفة و فعالة في تدريسه 

يشير جدول رقم ” إلى أن 20٠‏ و 24٠١‏ من العينة ما بين ” ضعيف " و " ضعيف 
جداء' حيث إنهم يلتزمون بطريقة واحدة من أول الدرس إلى آخره» فيقتصرون على 
التسميع للطلبة واحدا واحدا » حسب مقاعدهم أو أرقامهم ؛ ما يؤدي إلى السآمة 
والملل , وتكون الحصة أطول ما هي . 

بينما ٠١‏ 7 و2708 من العينة تراوحت ما بين ' ممتاز" و" جيد”' وقد تميزت 
حصص هذه العينة بالنشاط المتجددء حيث جعلت الحصة مشتملة على التسميع 
والمراجعة ؛ ووزع الطلاب على فرق للمراجعة» و عنيت بالتقويم الذاتي من الطالب 
تحت إشراف المعلم » كما أتاحت الفرصة للطلاب ليصحح بعضهم خطأ البعض بصورة 


١4‏ إيراهيم بن سعيد الدوسري 
- اتصال المعلم بطلابه سمعيا و بصريا 


حققت معطيات جدول رقم ” مستوى عاليا في ذلك ٠‏ إلا أن “7١‏ من العينة 
كان أداؤها في ذلك ضعيفاء بسبب جلوس المعلم طوال وقت الخصة. 


4- ضبط المعلم نظام الفصل 

يتمتع طلاب مدارس تحفيظ القرآن الكريم بالأخلاق الحسنة. كما أن أعدادهم في 
الصف تتراوح بين ٠١‏ إلى "١‏ , فذلك كله نما ساعد على الانضباط في الصف. وما 
سواه مع إغفال بقية الطلاب عن المتابعة دون تشكيلهم على فرق أو حلقة مستديرة . 


٠‏ أسلوب المعلم في تصحيح الأخطاء 
سجلت العينة نسبة عالية فيما تقديره ' ممتاز - جيد جدا - جيد»" ووقعت نسبة 
قليلة 7٠١‏ فيما تقديره ضعيف»” ولم تسجل باقي النسب شيئا. وقد أبانت الجولة 
الميدانية عما يتمتع به مدرسو القرآن الكريم من وقار و حسن في السمت و القول » حيث 
كان يعقب على تلاوة الطالب ب ' أحسنت" و ' بارك الله فيك" و نحوهما من القول 
الحسن. 
و بعض المعلمين كان يصحح الأخطاء في التلاوة على نحو قراءة الطالب مرتلة 
جودهة 2 و ذلك من خصائص الأساليب التعليمية في القرآن الكريم التى لا تتوافر في المواد 
الأخرى.. 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١6‏ 


جدول رقم 5. امحور الثالث: من المقومات الأساسية في تدريس مادة القرآن الكريم 
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*>5" الوسائل التعليمية /٠‏ 2 2 2 / 47 
الجديثة 


-١‏ الاهتمام بالمصحف في تدريس مادة القرآن الكريم 

يعتبر المصحف الشريف من أهم ما ينبغي على المعلم و الطلاب العناية به من 
جميع الوجوه تكريما و تعظيما واحتراما و تعليما » وقد أعطت النسب تقديرات مناسبة 
لتلك الفقرة إلا في 27١‏ من العينة فقد جاءت النسبة فيها ضعيفة . 


ومن خلال الجولة الميدانية اتضح أن الاهتمام بالمصحف من الناحية التعليمية قد 
الحصر على إحضاره و المتابعة فيه. و غاب عن كثير من المعلمين إيقاف الطلاب على 
أسرار الرسم العثماني؛ و ما يترتب عليه من وجوه الأداء و القراءات القرآنية» وما 
تفل واللد سن علاناكاالشيط نو التشظلاء اذذاتاك دو ضميه العنا ةلقن بالمضيكت 
الشريف. ولو على وجه التنبيه و الإيجاز . 


١4‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


- تزويد الصف بالوسائل التعليمية الخاصة بالقرآن الكريم 


يتضح من جدول رقم ؛ أن العينة لم تول هذا الأمر العناية الكافية» كما تبين من 
خلال الجولة الميدانية أن السبورة لم توظف التوظيف الأمثل لخدمة هذه المادة» و ربما 
أهمل بعض العينة كتابة عنوان الدرس و تاريخه. و أما الوسائل الأخرى كألواح الفلين 
والورق المقوى فقليلة جداء و في مقابل ذلك فإن أكثر الصفوف تتوافر فيها الوسائل 
التعليمية للمواد الأخرى؛ والسبب في ذلك أن بعض المعلمين يظنون أن الوسائل التعليمية 
ليس لها مجال في مادة القرآن الكريم أو أنها لا فائدة منها. وهذا ظن في غير محله . 


#ا- استخدام المعلم الوسائل التعليمية الحديثة 


دلت النسب على أن عددا قليلا من العينة استخدم الوسائل التعليمية الحديثة: 
وقد تمثل ذلك في استعمال الإصدارات الصوتية للقرآن الكريم فقطء و أما ما عداذلك 
من التقنيات الجديدة و المتطورة سواء كانت صوتية أو مرئية فتكاد تكون معدومة من تلك 


و الواقع أن المعلم لا يتحمل وحده أعباء الوسائل التعليمية الحديثة» بل يقع 
بعض العبء أيضا على الإدارة و الجهات المعنية بتوفيرها . 

وينبغي التوازن في استعمال الوسائل التعليمية الحديثة » فإن الإسراف في 
استخدامها يعطل دور المدرس و يقلل من شأن المشافهة التي يعتمد عليها في نمل 
القرآن. 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم 


جدول رقم ه. احور الرابع: من المقومات والأساليب في تدريس مادة القرآن الكريم 
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4 7- مساهمة المعلم في تشويق الطلاب للدرس 
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6 6خ 
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/ 1 


هناك عوامل عدة تساعد المعلم على تشويق الطلاب للدرسء؛ و يأتي في 


مقدمتها اختيار الأساليب المناسبة لتعليم القرآن الكريم للطلاب؛ و توظيف كل مايمكن 
لجذب الطلاب و تحبيبهم للمادة 1 و تلعب الوسائل التعليمية دورا مهما في ذلك , و لبذا 


جاءت نسبة العينة متوسطة 2٠١‏ ' جيد جدا" و٠6‏ 7 جيدء 


١‏ بينما جاءت فيما عدا 


ذلك ما بين " ضعيف ” و " ضعيف جدا ” » ولا شك أن ظهور هذا الضعف مترتب على 
الضعف المذكور في الوسائل التعليمية في انحور السابق. 


ه"' حفز شمم الطلاب و تشجيعهم على الإسهام في التعلم 
يلحظ من الحدول أن نسبة من العينة أعطت هذا السلوك حقه بنسب متفاوتة في 


ممتاز - جيد جدا - جيد .' و قد تمثل ذلك في التشجيع لجميع الطلبة» و إتاحة الفرصة 
لبم في تصحيح الأخطاء بطريقة منظمة و مهذبة, وتكليف الطلاب المتميزين بمساعدة 


١.‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


والمراجعة في المنزل والمسجد . 
بينما تبين أن فئة من العينة تساحت في هذا الجانب؛ إذ يتركز العبء التعليمي 
على المعلم وحده. نما يثقل كاهله و يورث الملل والسأمة لدى الطلاب . 


- مراعاة الفروق الفردية 

يتضح أن 77١‏ من العينة راعت الفروق الفردية ما بين ' جيد جدا" و جيد," 
بينما 727٠‏ وقعت النسبة فيها ما بين ' ضعيف ' و" ضعيف جدا." و هذه النسب وإن 
كانت مرضية إلى حد ما فإنه في مكنة معلمي القران الكريم في المرحلة الثانوية من تلك 
المدارس أن يراعوا الفروق الفردية لدى الطلاب بأحسن من ذلك لقلة أعداد الطلاب 
ووفرة حصص القرآن الكريم ؛» حيث إن أعدادهم تتراوح مابين ١‏ إلى 
٠٠‏ طالبا ٠‏ و يدرسون مادة القرآن الكريم في خمس حصص أسبوعيا . 


- تأثير المعلم على سلوك الطلاب 

يتضح من الجدول أن العينة حققت مستوى عاليا في هذا الجانب »؛ و قد لحظ 
ذلك من خلال سمت الطلاب و حسن تعاملهم مع أساتذتهم ؛ كما استبان من خلال 
الجولة الميدانية ما يتمتع به طلاب تلك المدارس من تمسك بأداب القرآن و المحافظة على 
السنة . وليس ذلك بغريب على من تربى في مدرسة القرآن . 

ولا جرم أن لمعلمي القرآن الكريم الحظ الأوفر في تنشئة طلابهم على الفضائل 
الكريمة و تحليهم بالأخلاق النبيلة . 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١11‏ 
التوصيات 

تنتظم أهم التوصيات التي نتجت من هذه الدراسة في عدد من المقترحات 
العملية؛ و هي : 

-١‏ العمل على تبادل الزيارات الميدانية فيما بين معلمي القرآن الكريم؛ 
للاستفادة من خبرات بعضهم البعض في اختيار أفضل الأساليب لتدريس مادة القرآن 
الكريم . 

-١‏ وضع منهج ذي مفردات مفصلة لمقرر القرآن الكريم . ومراعاة الربط فيه بين 
فروع القراءة حفظا ومراجعة وتجويدا ومعاني و وقفا و ابتداء» خلافا لما هو معمول به من 
الاقتصار على تحديد المقدار المحفوظ للفصل الدراسي دون تقسيمه على وحدات دراسية 
حددة . 

* - وضع آلية اختبار سنوية و مرحلية لاختبار الطالب في جميع ما حفظه. 
خلافا لما هو معمول به الآن من الاقتصار على الاختبار الفصلي دون اعتبار بما حفظه في 
السنوات الماضية و المراحل السابقة . 

: - اختيار الوسائل التعليمية المناسبة لمادة القرآن الكريم و متابعة ما بجد من 
التقنيات المتطورة في هذا المجال للاستفادة منها في تنشيط أساليب تعليم القرآن الكريم. 

- التأكيد على معلمي مادة القرآن الكريم بالعناية بتفعيل أهداف هذه المادة 
الكريمة. 

الملاحق 


نختوى ملاحق البحث على التالى : 
١‏ - بطاقة الملااحظة . 
؟- محكمي بطاقة الملاحظة . 
" - الخطابات الرسمية ( المراسلات ) . 


١4‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


بطاقة ملاحظة داخل قاعة الصف 
المدينة : 0 التاريخ : اذ 
المدرسة 5 111111 الدرس - 27101010 
الصف : 11111 عدد الطلاب: 120 


؟ 
ع 


كو 


بر نانك 
ٍ 
| اكع 

1 

8 


العناية بشرح الكلمات الصعبة بإيجاز 


الأخطاء 
م 


تلاوات الطلبة 


| والابتداء عند الطلية 
٠١ |‏ .| تتسية قدرات الطلاب و مهاراتهم | 
كس 
ل 
عد | سس عي ا 
3 
مدى قوة حفظ الطلاب للقرآن الكريم 


مستوقى أداء الطللاب بوجه عام 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١.‏ 


تابع : امخاور الرئيسية لبطاقة الملاحظة 


الجانب الأدائي 
ف "أساليب ا 


+2 ---- 
| ضيط لدم نظ فصل | | أ سابد 


اي 


تزويد الصف بالوسائل التعليمية 
ف 


ظ اخور الرئع : الجانب السلوكي 


هلللا 
| تاترائهم على سلود سلب ا | | 1ل 


١:‏ إبراهيم بن سعيد الدوسري 


محكمو بطاقة الملاحظة 
١-أ.د.‏ محمود بسيوني فوده . أستاذ القرآن و علومه . جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية . 
١‏ - .د . تحمود مهنى إسماعيل » أستاذ القرآن و علومه . جامعة الإمام تحمد بن سعود الإسلامية . 
*- د . طارق سعيد عبد المجيد » جامعة الملك سعود . تكنولوجيا تعليم. 


- الأستاذ / حمد بن عبد العزيز اليوسف ؛ المشرف على مدارس تحفيظ القرآن الكريم بوزارة 


الغارفة 
1 1 0 اده ارقم :. .ع .| 9 | يكيم 0 
المملكة العربية السعودية 9 0 
وزارة المححارف اتامخ 1551| اليا 
الإدارة العامة للتعليم بمنطقة الرياض المرفتات 3000000 
إدارة التطوير التربوي وان اله هلل 
قسم البحوث التربوية 7 لوسر 


من : مساعد مدير عام التعليم للشئون التعليمية 
بشان : تسهيل مهمة باحث 


الحلا عليكم ورحمحكة اللا نمز كامية: وقد 
تقدم الباحث < إبراهيم بن سعيد الدوسري ‏ عضو هيئة التدريس في جامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلامية ‏ بط لب إجراء دراسة بعنوان (( تقويم طرق تدريس 
القرآن الكريم وعلومه في مدارس تحفيظ القرآن)) وتطبيق أداة البحث على عينة من 
مدارس تحفيظ القرأن في مدينة الرياض . 

و بناء على تعميم معالي الوزير رقم 55/6١١‏ وتاريخ 7١/1415/94ه‏ القاضي 
بتفويض الإدارات العامة للتعليم بإصدار خطابات السماح للباحثين بإجراء البحوث 
والدراسات ٠‏ ونظرا لاكتمال الأوراق المطلوبة ٠‏ نأمل تسهيل مهمة الباحث بتطبييق تلك 
الدراسة لديكم مع ملاحظة أن الباحث يتحمل كامل المسؤولية المتعلقة بمختلف جوانب 


البحث . ولايعني سماح الإدارة العامة للتعليم موافقتها بالضرورة على مشكلة البحث أو على 
الطرق والأساليب المستخدمة في دراستها ومعالجتها . 


أ 5 والله يحفظكم 6666 


د ٠‏ إبراهيم بن محمد آل عبدالله 


ا 


الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم / ١‏ 


الرقم ١198/‏ / 0" 
الوكالة المساعدة للتعليم الموازي الناريخ/1"/ ٠0/1“‏ 121اه 
الأمانة العامة للتوعبة الإسلامبة 


سعادة مدبر عام التعليم بمنطقة مكة المكرمة (جدة) ١‏ وفقه الله 


سعادة مدير عام التعليم بمنطقة المديفة المنورة وفقه الله 

سعادة مدير عام التعليم بالمنطقة الشرنية وفقه الله 

طفافة مدبو عا التعليم يونطقة عصير وففه الله 

سعادة مدبر التعلبم بالعاصمة المقتدسة وققه الله 

سعادة مدير التعليم بمحائظة الخرج ونقه الله 
السلام عليحكم و رم ةالله ورحكاته 


نرفق لكم صورة من موافقة سعادة وكيل الوزارة للتعليم على زيارة الباحث 

الدكتور/ ايراهيم بن سعيد الدوسري أستاذ القراءات المساعد بجامعة الإمام محمد بن 

سعود الإسلامية ومشرف التوعية الإسلامية الأستاذ/ حمد بن عبدالعزيز اليوسف 

لمدارس تحفيظ القرآن الكريم الثانوية للوقوف على طرق تدريس القرآن الكريم 

والقراءات في الميدان التربوي١‏ 

نأمل تسهيل مهتمهم .6 والله يحفظكم وير عاكم ٠‏ 
والسلار علبحكم و رم ة الهو رحكاته ... 

أمين عام التوعية الإسلامية 


سمعود بن عبدالعزيز العاصهم 
- و98 
ص / للصادر 
سس ص / المعلمين المتخصصين 


]1 


فق 


7 


] 


]6) 


]1[ 


]37/[ 


]41 


]34 


]١1[ 


إبراهيم بن سعيد الدوسري 
المراجع 
الطبري 5 محمد بن جرير . جامع البيان عن تأوي لآي القران . القاهرة . مصطفى البابي 
وزارة المعارف .سياسة التعليم في الملكة العربية السعودية . الرياض : وزارة المعمارف 08 
١+‏ ه. 


الغرير » محمد بن سليمان .ضعف بعض الطلاب في القرآن الكريم . الرياض : الأمانة العامة 
للتوعية الإسلامية بوزارة المعارف , ١51١8‏ ه. 

العاصم ٠‏ سعود بن عبد العزيز . تقويم طرق تدريس القرآن الكريم في مدارس حفيظ القرآن 
الكريم التابعة لوزارة ا معارف . ا مدينة ال منورة : مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف » 
ندوة عناية المملكة العربية السعودية بالقرآن الكريم » 1١57١‏ ه. 

الخطيب ٠»‏ حمود بن إبراهيم .تقويم طرق تعليم القرآن الكريم في مراحل التعليم العام 
والتعليم ا جامعي . المدينة المنورة : مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف ٠‏ ندوة عناية 
المملكة العربية السعودية بالقرآن الكريم » ١537١‏ ه. 

المملكة العربية السعودية» الإدارة العامة للمناهج . ونيقة النهج . الرياض : وزارة المعارف » 
غير منشور. 

وزارة ا معارف . اللائحة الداخلية لتنظيم مدارس تحفيظ القرآن الكريم . الرياض : وزارة 
المعارف , ١949‏ ه. 

الجزري ٠‏ حمد بن محمد . النشر في القراءات العشر . عناية علي الضباع . بيروت : دار الكتب 
العلمية » د.ت . 

المقدسي ٠‏ أبو شامة عبد الرحمن بن إسماعيل . إيراز ا معاني من حرز الأماني . تحقيق إبراهيم 
عطوة عوض . القاهرة : مصطفى البابي الحلبي » 7٠5١هه‏ . 

البخاري » محمد بن إسماعيل .صحيح البخاري . ط١.‏ الرياض : دار السلام (طبعة خاصة 
بجهاز الإرشاد و التوجيه بالحرس الوطني ) 1١57١ ٠‏ ه. 

العسقلاني » أحمد بن علي بن حجر .فتح الباري بشرح صحيح البخاري . تحقيق عبد 
الرؤوف وزميليه . القاهرة : مكتبة الكليات الأزهرية . 1794١ه.‏ 
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الأساليب المتبعة في تدريس مادة القرآن الكريم ١8‏ 


ابن مجاهد ٠»‏ أحمد بن موسى .السبعة في القراءات . تحقيق شوقى ضيف . ط١.‏ القاهرة : دار 
المعارف » ٠.ة8اه.‏ 

الداني » عثمان بن سعيد . "شرح قصيدة أبي مزاحم الخاقاني التي قالبا في القراء وحسن 
الأداء.” دراسة وتحقيق غازي بن بنيدر الحربي . رسالة ماجستير غير منشورة. المدينة المنورة : 
الجامعة الإسلامية , ١5١8‏ ه. 

الدمشقي » إسماعيل بن عمر بن كثير . تفسي رالقرآن العظيم . تحقيق عبد العزيز غنيم و زميليه. 
القاهرة : مطبعة الشعب» د.ات, 

النيسابوري » مسلم بن الحجاج . صحيح مسلم . ط؟. الرياض : دار السلام (طبعة خاصة 
يمجهاز الإرشاد و التوجيه بالحرس الوطنى ) . ١57١‏ ه. 

ابن خلدون » عبد الرحمن بن محمد . مقدمة ابن خلدون . عناية محمد الإسكندراني . ط؟. 
بيروت: دار الكتاب العربى » ١519‏ هها. 

النووي » يحيى بن شرف . ا جموع شرح" المهذب . تحقيق محمد نجيب المطيعي . بيروت : دار 
إحياء التراث العربى » ١51١6‏ ه. ش 

ابسن تيمية » أحمد بن عبد ا حليم . جموع فتساوي شيخ الإسلام ابن تيمية . 
جمع وترتيب عبد الرحمن بن محمد بن قاسم . مكة المكرمة : مكتبة النهضة» د.ءت. 

الجزري » محمد بن محمد . غاية النهاية ف طبقات القراء . عناية برجستراسر. ط”. بيروت : دار 
الكتب العلمية , 5٠85١اه.‏ 

الدانى , عثمان بن سعيد . التحديد في الإتقان والتجويد . تحقيق غانم قدوري حمد.بغناد: 
دار الأنبار » ١5٠1/‏ ه. 

الجروي ٠‏ أبو عبيد القاسم بن سلام . فضائل القرآن ومعا مه وآدابه . تحقيق أحمد الخياطي . 
الرباط : مطبعة فضالة . 6١5١هها.‏ 

الشيباني ؛ أحمد بن حنبل . السند . حقق تحت إشراف عبد الله التركي . بيروت : مؤسسة 
الرسالة » ١51١‏ ه. 

ابن قيم الجوزية » محمد بن أبي بكر . زاد ا معاد في هدي خي رالعباد . تحقيق شعيب وعبد القادر 


الأرنؤوط . بيروت : مؤسسة الرسالة » ١455‏ ه. 
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إبراهيم بن سعيد الدوسري 


عطا » إبراهيم عطا . "مهارات مدرس التربية الإسلامية في تدريس مادة القرآن الكريم بالمرحلة 
الثانوية بالجمهورية اليمنية." جلة دراسات في الناهج وطرق الندريس ٠.‏ ال جمعية المصرية 
للمناهج وطرق التدريس ٠‏ جامعة عين شمس . 9١(1995١م), .111-1١7‏ 

شريدخ » سعيد أحمد . تقويم طرق تعليم القران و علومه في مدارس حفيظ القران الكريم. 
المدينة المدورة : مجمع الملك فهد لطباعة المصحف الشريف . ندوة عناية المملكة العربية 
السعودية بالقرآن الكريم » ١57١‏ ه. 

عبيدات » ذوقان عبيدات و زملاؤه .البحث العلمي . عمان : دار الفكر » 1949م. 
الشهرزوري , المبارك بن حسن . “المصباح الزاهر في القراءات العشر البواهر." تحقيق إبراهيم 
ابن سعيد الدوسري . رسالة دكتوراة غير منشورة . الرياض: جامعة الإمام نحمد بن سعود 
الاسلامية » 15١5‏ ه. 
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جلة جامعة ا ملك سعود» م1١‏ 2 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ : ص ص ١88-167”‏ (5غ:كاه/6١٠٠51مه)‏ 


تقريم منهج الحاسسب الآلي في المدارس الغانوية للببات 
في الرئناسة العامة لتعليم البسات من وجهة نظر المعلمة و الطالبة 


ألفت محمد فودة 
أستاذ مشارك» قسم ا مناهج و طرق التدريس» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1477/1/١‏ ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 1477/8/9١‏ ١اه)‏ 


ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى تقويم منهج الحاسب الآلي الذي تم تطبيقه لأول مرة في بعض 
المدارس الثانوية للبنات في بعض مدن المملكة العربية السعودية من وجهة نظر كل من المعلمسات 
والطالبات. و قد أظهرت النتائج أن المعلمات قد واجهن صعوبات في تدريس هذا المقررء و على الرغم 
من اختلاف متغيرات الدراسة (المدينة المطبق بها المنهج - التأهيل العلمي والتربوي للمعلمة- الخبرة 
التدريسية) » فقد تشابهت كثير من هذه الصعوبات بين المعلمات» و قد تنوعت هذه الصعوبات بين : 
)١(‏ شعور المعلمة باستهتار أو عدم تقبل الطالبات للمقرر (خاصة طالبات المسار الأدبي) ؛ (؟) عدم 
توافر العدد الكافي من أجهزة الحاسب الآلي إما لكثرة عدد الطالبات أو لكثرة أعطال الأجهزة ؛ (*) 
عدم وجود جهة رسمية ترجع لها المعلمة لطلب المساعدة في أي شيء يتعلق بالحاسب مثل عدم توافر 
موجهات أو عدم توافر عدد كاف منهن لهذا المقرر بعد ؛ (5) المادة النظرية المقررة إما صعبة أو مكثفة 
أو لم تعرض بطريقة شيقة. و قدمت المعلمات بعض المقترحات في محاولة لتخفيف صعوبة تدريس هذا 
المقرر و التي منها: )١(‏ توفير جهاز عرض في كل معمل يسهل الشرح للطالبات ؛ (1) توفير أكثر من 


م ألفت محمد فودة 


معلمة أو مساعدة أو مشرفة في المعمل للمساعدة في الناحية العملية ؛ )١(‏ إيجاد جهة مسؤولة عن 
الحاسب ترجع لبا المعلمة عند الحاجة للمساعدة. 

كما أشارت المعلمات إلى وجود فروق كبيرة من حيث مهارة العمل بين الطالبات اللاتي يتوافر 
لديهن حاسب آلي في المنزل عمن ليس لديهن . وكما اتضح من الدراسة إن معمل الحاسب في المدرسة 
لم يستخدم من قبل معلمات المقررات الأخرى! إنما انحصر استخدامه في تدريس مقرر الحاسب الآلي. 

أما من حيث وجهة نظر الطالبات و تقبلهن للمقررء فقد تقاريت النسبة بين من وجدن أن 
إدخال الحاسب الآلي كمقرر دراسي تعد فكرة جيدة و بين من لم يتقبلن دخوله ضمن المنهج الدراسي. 
كذلك اتفقت وجهة نظر المعلمات مع ما رأته الطالبات من أن المادة النظرية شكلت لبن صعوبة كبيرة في 
دراسة المقرر. و من الصعوبات الأخرى التي واجهتها الطالبات هي عدم توافر الوقت الكافي للتدريب 
العملي ؛ أما المادة العملية نفسها فلم يكن هناك اعتراض كبير عليها. 

إلا أن الدراسة أظهرت أن المعلومات التي اكتسبتها الطالبات في نهاية السنة الدراسية لهذا المقرر 
كانت ضعيفة جداء خاصة المعلومات العلمية المستمدة من المنهج الدراسيء قد يرجع ذلك إلى ما أشارت 
إليه المعلمات من قلة اهتمام الطالبات بالمقرر و خاصة بأنه لم يعمم رسميا على جميع المدارس بعد. 

أما بالنسبة للمعامل» فقد كان هناك نقص واضح في عدد الأجهزة مقابل عدد الطالبات في 
الفصل» إلا أنه سمح للطالبات باستخدام المعمل للتدريب أو العمل خارج وقت الحصص الدراسية ؛ 
كذلك لم تتوافر أي برامج تعليمية» كما لم تتصل المعامل بشبكة الإنترنت أو بأي شبكة خارجية رغم 
أن تعلم الإنترنت هو جزء من المنهج الدراسي المقرر. 


المقدمة 
يتميز العصر ا حالي بالتطور البائل في مجال التقنية» و يعد الحاسب الآلي أحد أهم عناصر 
هذه التقنية» وقد شمل هذا التطور مختلف مجالات الحياة الإنسانية» فنجد الحاسب الآلي 
يستخدم لبناء مراكز في الفضاء » كما أنه في نفس الوقت يستخدم في نقاط المحاسبة في 
الأسواق التجارية. هذا الواقع جعل تعلم الحاسب في العصر الحاللي من الأهمية التي يمكن 
مقارنتها بأهمية تعلم القراءة و الكتابة و الحساب» وقد حاز تعلم الحاسب على اهتمام 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات هه ١‏ 


الدول المتقدمة التي تسعى لنشر المعلوماتية بحيث جاءت الدعوة إلى عقد عددمن 
الاجتماعات الدولية تحث على الاهتمام بتقنية المعلومات و ضرورة إدخالها ضمن نظام 
التعليم. ' 
لدخول عالم التقنية حاولت عبر قنواتها التربوية المختلفة إدخال الحاسب الآلى إلى 
العزيز و أبنائه الطلبة للحاسب الآلي "وطني”" الذي يهدف إلى توفيرتقنية المعلومات في 
مدارس التعليم العام للبنين و البنات» ' كما بدأت وزارة المعارف (المعنية بتعليم البنين) 
والطالب في المرحلتين الابتدائية و المتوسطة»' كذلك بدأت الرئاسة العامة لتعليم البنات 
السعودية. 

وبما أن إدخال مقرر الحاسب الآلي إلى مناهج البنات من التجارب الجديدة للطالبة 
والمعلمة وما زال في دور التجريب ويتوقع أن يتوسع بالتدريج» وحتى يتلاءم المنهج مع 
حاجات الطالبات وخصائص العصر وعمل ماهو ضروري لمواكبة التقدم العلمي 


١‏ /لأخالاناكا١‏ /ع01. عععم. الالاالا/ :مااط ,كملظ مععاوعم5 2000 السمتباك لإعووامصطاءء 1 ملأوصطته1 مآ[ عقزعدهظ-وزوم 


'2100.»0/116301115ل[.ن2/نمائط 2001 ,12 تقول لإعو[أمصلاءء 1 تنو )فحمرولما هاكة عللاعم8 دحنك (إرارانوما 
2000012 


5 نشرة خاصة تصدر بمناسبة انعقاد المؤتمر الوطني السادس عشر للحاسب الآلي-العدد الأول- 
الأحد- ١١٠/١١1/١17١ه.‏ 

* وزارة المعارف, مركز التطوير التربوي. "دليل متطلبات تعليم الحاسب و تقنية المعلومات في 
المرحلتين الابتدائية و المتوسطة بمشاركة القطاع الخاص ." ١57١/175١ه.‏ 


5 العت محمد فودة 


اكتشاف مواطن الضعف و القوة على أمل إبداء الرأي و تقديم الاقتراحات محاولة تعديل 
و تطوير المنهج. 
أهمية الدراسة 

تعتبر المرحلة الثانوية مرحلة هامة من مراحل التعليم» فهي المرحلة التي تعد 
الطلبة للحياة الاجتماعية» سواء كانت نحو إكمال الدراسة الجامعية أو العمل أو غيره. 
وتتعرض الطالبات في هذه المرحلة لضغط نفسي كبير لكونها مرحلة نهائية لزمن عمري 
محدد و بداية لمستقبل كبير» و من ثم فإن دخول أي مقرر دراسي جديد إلى هذه المرحلة 
يحمل معه عبئا إضافياء الأمر الذي قد يقابل بالرضًا أو المقاومة من الطالبة معتمدا على 
نوعية المنهج و متطلباته و الوسائل المتوافرة لتدريسه و تسهيله و تقريبه إلى الأذهان. 
ويلعب التقويم دورا هاما و مكملا للعملية التربوية. وهو عملية مستمرة و شاملة 
تساعدنا على تحديد مواطن القوة و الضعف في أي منهج. ويتضمن التقويم الجيد التعرف 
على النواحي السلبية و النواحي الإيجابية معا. وبناء على نتائج التقويم» يمكن اتخاذ 
القرار المناسب الذي يساعد على تحديد نقاط الضعف و تصحيحها وتدعيم نقاط القوة 
وتطويرها. و اتخاذ ما هو ضروري و لازم تجاه مراجعة المنهج و تطويره. 

لذا فإن أهمية هذه الدراسة تكمن في محاولة تقويم سير مقرر الحاسب الآلي الذي تم 
إدخاله إلى بعض المدارس الثانوية المختارة للبنات في المملكة العربية السعوديةء خاصة أن 
هذا المقرر مازال في مرحلة التطبيق و التعميم. 


مشكلة الدراسة 
تتلخص مشكلة الدراسة الحالية في محاولة تقويم منهج الحاسب الآلي الذي تم 
تطبيقه لأول مرة في بعض المدارس الثانوية للبنات في بعض مدن المملكة العربية 
السعودية: من وجهة نظر كل من معلمات و طالبات هذه المرحلة. وتبحث الدراسة في 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات /اد١‏ 
مدى تقبل الطالبات لهذا المقرر و الإمكانات المتوافرة لتدريسه من وجهة نظر كل من 
المعلمات و الطالبات للتعرف على العقبات أو الصعوبات التى قد تؤثر في دراسة المقررء 
كما تسعى الدراسة إلى تقديم بعض الاقتراحات التي قد تسهم في تذليل هذه الصعوبات. 


هدف الدراسة 


تهدف هذه الدراسة إلى تقويم منهج الحاسب الآلي الذي يطبق لأول مرة» من 


: وجهة نظر المعلمة‎ - ١ 
أ) مدى تقبل الطالبات لدراسة مقرر الحاسب الآلي كما تلمسه المعلمة.‎ 
ب) مدى توافر الأجهزة و الوسائل المناسبة لتدريس المقرر.‎ 
ج) العقبات التي تواجه المعلمات عند تدريس هذا المقرر.‎ 
د ) أراء و اقتراحات المعلمات تجاه تحسين سير المقرر.‎ 
: وجهة نظر الطالبة‎ - ١ 
أ ) مدى تقبل الطالبات لدراسة مقرر الحاسب الآلي.‎ 
ب) الصعوبات التي تواجه الطالبات في دراسة مقرر الحاسبب الآلي.‎ 
ج ) المعلومات المكتسبة عن الحاسب الآلي في نهاية العام الدراسي لدراسة‎ 
مقرر الحاسب الآلي.‎ 


أسئلة الدراسة 
بناء على مشكلة الدراسة و هدفها تم صياغة الأسكلة التالية: 
١‏ - من وجهة نظر المعلمة : 


يمد ١‏ ألفت محمد فودة 


أ) مامدى تقبل الطالبات لمقرر الحاسب الآلي؟ هل هناك فرق في العمل 
والمهارة في استخدام الحاسب بين الطالبات اللاتي يتوافر لديهن و اللاتي لا يتوافر لديهن 
حاسب آلي في المنزل حسب ما تلاحظه المعلمة خلال عملها مع الطالبات؟ 

ب) هل يتم تدريس المقرر (المادة النظرية و العملية) من خلال المعمل أم من 
خلال القاعة الدراسية؟ ما هي نسبة عدد الطالبات لكل جهاز حاسب الي في المعمل؟ 

ج) هل يستخدم المعمل من قبل الطالبات خارج وقت الدرس؟ وماهي 
الاستخدامات الأكثر شيوعا للحاسب من خلال المعمل؟ 

د) هل أجهزة الحاسب في المعمل متصلة ضمن شبكة داخلية ؛ و هل تستخدم 
خدمات هذه الشبكة؟ و هل تم توصيل المعامل بشبكة خارجية أو بشبكة الإنترنت؟ 

ه) ماالصعوبات التي تواجه المعلمات في تدريس مقرر الحاسب الآلي في 
المرحلة الثانوية و ما أهم المقترحات اللاتي يرين أنها يمكن أن تسهم في تذليل هذه 
الصعوبات؟ 

؟ - من وجهة نظر الطالبات: 

46 ما رأي الطالبة نحو إدخال الحاسب الآلي كمقرر دراسي؟ 

ب ) هل تواجه الطالبة صعوبة في دراسة مقرر الحاسب الآلى؟ و بماذا تتمثل 
هذه الصعوبة؟ ٠‏ 

ج ) ما المعلومات التي اكتسبتها الطالبات بعد دراسة المقرر لمدة سنة دراسية؟ 


حدود الدراسة 


اقتصرت الدراسة على : 
-١‏ المدارس الثانوية للينات دون البنين. 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات ١8‏ 


؟- المدارس الثانوية للبنات التي طبق بها منهج الحاسب الآلي على مستوى 
المملكة العربية السعودية. 
“- الفصل الدراسي الثاني ١57١/١57١ه.‏ 


تعريف المصطلحات 

+ التهويم : يقصد به تقويم منهجي و يتعرف على مدى فاعلية و صلاحية المنهج 
عامة من وجهة نظر المعلمة و الطالبة. 

+ الرحلة ااثانوية : هي السنوات الثلاث الأخيرة من الدراسة (العاشر و الحادي 
عشر و الثاني عشر). 

السارالدراسي للطالبة : تقوم الطالبة في الصف الثاني ثانوي باختيار إما المسار 
العلمي (العلوم الطبيعية والرياضيات) أو المسار الأدبي (الدراسات الإسلامية و اللغة 
العربية والمواد الاجتماعية). 

+ بكالوريوس حاسب تربوي : هو برنامج يعتمد على إكمال سبعة فصول دراسية 
في كلية الحاسب الآلي ثم إنهاء الفصول الثلاثة الأخيرة بدراسة مقررات تربوية و عمل 
التربية الميدانية في كلية التربية. 

+ منه جا حاسب الآلي: هو المقرر الدراسي الذي تم إدخاله إلى المرحلة الثانوية 
(الصف الثاني و الثالث عشر)ء و يتم تقويم هذا المنهج من وجهة نظر كل من المعلمة 
والطالبة نحو المنهج الدراسي الذي يشمل المادة النظرية؛ و العملية» كذلك الاستعدادات 
المتوافرة لتدريسه أو دراسته : 

الادة انظرية : هو الكتاب المقرر الذي يحوي على الجزء النظري من المنهج. 

الادة العملبة : هو أيضا الكتاب المقرر و الذي يحوي على المادة العملية من المقرر. 


العملي : هو الوقت المخصص للعمل على الحاسب ؛ سواء ضمن الحصة 
الدراسية أو خارجها. 

الاستعدادات : تعني توافر المعامل و الأدوات المساعدة في التدريس مثل جهاز 
العرض (جهاز يتصل بالحاسب و يتم عرض محتويات الشاشة على الحائط أو المكان المجهز 
لذلك بحيث يتمكن جميع الطالبات من متابعة المعلمة أثناء الشرح). 


أدبيات الدراسة 

بدأ إدخال الحاسب الآلي ليصبح مقررا دراسيا. في مناهج المملكة العربية السعودية 
سنة 505١ه‏ عندما افتتحت وزارة المعارف المدارس الثانوية المطورة للبنين :]١[‏ وعند 
إغلاق هذه المدارس سنة ١41١ه‏ ء تحول تدريس مقرر الحاسب الآلي إلى المدارس 
الثانوية التقليدية ليصبح مقررا دراسيا في السنوات الثلاث الأخيرة من الدراسة في المرحلة 
الثانوية 11]. أما بالنسبة لتعليم الحاسب الآلي في مناهج البنات ‏ فلم يتم إدخاله إلا مؤخرا 
حيث صدر قرار رقم 5١1/5م‏ في 1518/1/1ه بالموافقة على إدخال الحاسب الآلي 
كمقرر دراسي على الصفين الثاني و الثالث ثانوي بفرعيهما العلمي و الأدبي [8]. فبدأ 
تطبيق هذا القرار على نطاق ضيق في سنة 570/1514١هء‏ و بدأ التوسع في تطبيق هذا 
القرار في السنة التي تلتها ليشمل عدد ”7 من المدارس. ويعد إدخال الحاسب كمقرر 
دراسي على المدارس الثانوية مشروعا تدريجيا يتم توسعته سنويا حتى يشمل جميع 
مدارس البنات الثانوية. فكما ذكر ابن دهيش و الرواف (570١/١571١ه)‏ أقرت لجنة 
المناهج بالرئاسة خطة لتطبيق المنهج في مدارس مختارة للرئاسة بالمناطق التعليمية بالمملكة, 
و قد وضعت المواصفات الفنية لمعامل الحاسب التي شملت تقسيم المدارس على حسب 
عدد الطالبات بهاء وتم على أساسه وضع معامل مختلفة الأحجام احتوت على ٠١‏ جهازا 
للمدارس الكبيرة و ١6‏ جهازا للمدارس المتوسطة و ٠١‏ أجهزة للمدارس الصغيرة؛ علما 


بأن المعامل الكبيرة و المتوسط وضعت ضمن شبكة داخلية ؛ أما المعامل الصغيرة فلم 
تشتمل على شبكة أو خادم ملفات [5]. 


القويمم 

يعد التقويم إحدى الوسسائل الرئيسة المتبعة لقياس فاعلية المناهج و مدى 
صلاحيتهاء و يختلف التقويم بناء على ما يتم تقويمه فقد تحدث حمدان عن ثلاثة أنواع 
من التقويم معتمدا على المجال المقوم وهي : )١(‏ تقويم منهجي و يتعرف على مدى 
فاعلية و صلاحية المنهج العام ؛ (ب) تقويم تعليمي ويتعرف على مدى فاعلية أساليب 
وأنشطة التدريس المستعملة لإحداث التعلم ؛ (ج) تقويم تحصيلي و يختص بتحديد و نوع 
ومقدار تعلم التلاميذ و تحصيلهم للمادة المنهجية [05]. كما ذكر مرسي (1110١م)‏ أن هناك 
وظائف كثيرة للتقويم منها: قياس مدى كفاية أجهزة المدرسة ووسائلها و بيان نواحي 
النقص فيها ؛(ب) تقديم معلومات أساسية عن الظروف التي تحيط بالعملية التعليمية 
وعن المعوقات التي تحول دون تنفيذ الأهداف التعليمية بفاعلية و كفاءة ؛: (ج) الحكم 
على مدى فاعلية التجارب التربوية ؛ (د) تسهيل التغيير التربوي و ذلك من خلال ما 
يقدمه التقويم من معلومات [1). 

وقد ارتبط مصطلح التقويم بالاختبارات التي تعد عملية ختامية؛ لقياس تحصيل 
الطلاب أو التعرف على نتيجة برنامج بعد الانتهاء منه » إلا أن التقويم هو أكبرو أشمل 
من أن يحصر بوقت أو بمجال محددء فيرى المغيرة بأنه 'إذا ما تم تعريف العملية التربوية 
بوجه عام بأنها سلسلة العمليات و امحاولات التي تهدف إلى إيصال الشيء إلى تمامه» فإنه 
يمكن تعريف عملية التقويم بأنها أيضا سلسلة من الطرق تتخلل تلك العمليات 
والحاولات و تحكم على مدى نجاح هذه العمليات و الحاولات لغرض الاستمرار فيها أو 
تعديل و تقويم ما اعوج منها.' 19/1 وقد تحدث عنها عميرة و الديب بأنها 'عملية 


١‏ ألفت محمد فودة 


تشخيصية وقائية وعلاجية » تستهدف الكشف عن مواطن الضعف و القوة في التدريس, 
بقصد تحسين عملية التعليم و التعلم وتطويرها بما يحقق الأهداف المنشودة [8). 

ولقد قام الكثيرمن علماء النفس و التربية بوضع نماذج للتقويم911 ؛ ,]٠١‏ حيث 
وجد ستيل (51616: 19177م) في دراسته أكثر من خمسين نموذجا للتقويم 655 سلةبه 
١ 9‏ ) كذلك اقترح ورثرن و ساندرز (5معلهة5 همه معطصمتةا, 191/7ام) 
استخدام نماذج تقويم مختارة 5ا5006 عذاءءاء ,]١7[‏ و قدم وبستر و ستفلبيم همه :عندء/ا 
دمةء6»//نة5 ثلاث عشرة فئة من نماذج تقويم تشخيصية 1019م .]١7[‏ غير أن 
الثمانينيات شهدت تحولا في النظرة نحو التقويم . حيث شجع الابتعاد عن استخدام 
النماذج الجاهزة ؛ و قام كرونبخ 0000368 بنقد أساليب التقويم القديمة و شجع على 
بناء نماذج خاصة لكل حالة .]١4[‏ وكما ظهر اتجاه قوي نحو الابتعاد عن استخدام نماذج 
تقويم تؤدي إلى نتيجة أنجح أو ألم ينجح” ؛ وعلى العكس من ذلك شجع التقويم الذي 
يرتكز على جمع البيانات التي تؤدي إلى نقاش نقاط القوة و الضعف ف المنهج» حيث 
شال ليا نهآ إلى أنه لا بد أن يتعدى جمع البيانات مجرد الحصول على ما يظهر تحقق أو 
عدم تحقق الأهداف إلى التركيز على التعرف على النواحي الجانبية (الإيجابي؛ و السلبي ؛ 
المتوقع و غيرالمتوقع)؛ بحيث يكون التركيز على تجميع أكبر قدر من المعلومات لنقاش 
هذه الجوانب .]١0[‏ 

وفي هذا الصدد يذكر كل من كورتز و مكلنري إعصعماء81 204 5تتناه©, بأن 
التقويم المفيد هو التقويم الذي لا يكون نهاية بحد ذاته إنمايكون وسيلة للتحليل 
وتصحيح للأخطاء في عملية التعليم و التعلم'[1١).‏ و قد دعم ذلك الكثيرون مؤكدين 
أن التقويم و القياس لا بد أن "يرتبط ربطا مباشرا بعملية تطوير التعليم و تحسين نوعية 
حياة الطالب و المعلم ١7[‏ ؛ 18). وقد ذكر بويد 4ئره8 أنه من النادر ما تؤخذ وجهة 
نظر الطالب في عملية التقويم على الرغم من أنه في عالم التجارة تؤخذ وجهة نظر العامل 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات ١117‏ 
لتحسين العائد و الفوائد التجارية ؛ لذلك لا بد من أن ننظر للطلبة على أنهم زيائن في 
عالم التعليم [19]. وقد ذكر أستين دناءة أن استخدام وجهة نظر المعلم و الطالب في 
التقويم لا بد أن تستخدم بهدف "دعم المصادر و تحسين العائد و دعم الخبرة الإدارية" 
3 و هو يتفق بذلك مع نتائج بومان و ديل 221 4هه هدماه8 في أن البحوث التي 
أكدة ل أ الموظفين 7]6264ع» أععنزه1امدمء لقياس عمل المشرفين 67715015مناة وركزت على 
العلاقات بين الناس ؛ أدت إلى ارتفاع نسبة الإنتاج و تحسين عائد الإشراف [11؟]. 

وقد قدم ديفس 22015 بعض المقترحات لبناء أداة التقويم (الاستبانة) من أنه لابد 
أن يحتوي على عبارات تأخذ قيما مختلفة حتى يتمكن المجيب من التعبير عن رأيه بإعطاء 
قيمة لكل عبارة و يستخدم مقياسا عدديا لحساب النتائج »؛ كذلك لا بد من توافر على 
الأقل سؤال مفتوح يسمح للمجيب بإعطاء رأيه و أن تبعد الاستبانة عن التطويل [17]. 


إجراءات الدراسة 
مجتمع الدراسة 
يتكون مجتمع الدراسة من جميع مدارس البنات الثانوية التي تم تطبيق منهج 
الحاسب الآلي بها في المملكة العربية السعودية و التي شملت مدينة الرياض» و جدة » 
ومكة المكرمة و المنطقة الشرقية. 


شملت عينة الدراسة جميع مجتمع الدراسة»؛ وفيمايلي وصف للعينة من 
المعلمات والطالبات. 


١١+‏ ألفت محمد فودة 


خصائص المعلمات 

جدول رقم .١‏ توزيع عدد المدارس و المعلمات و الطالبات على مدن المملكة المختلفة 

المدينة عدد المدارس عدد المعلمات عدد الطالبات 
الرياض 7 0 كضن 

جدة 1 5 ,1 

مكة المكرمة ٠‏ 06 23184 

المنطقة الشرقية ع ع 1 

العدد الكلي وف وف 2١‏ 


٠‏ إحدى المعلمات كانت في إجازة مرضية. 


نلاحظ من جدول رقم ١‏ : تم إدخال منهج الحاسب الآلي على عدد كبير من 
مدارس مدينتي الرياض و مكة المكرمة منه عن مدينتي جدة و المنطقة الشرقية؛ و كان 
عدد المعلمات بمعدل معلمة لكل مدرسة؛ إلا أن عدد المشتركات في الدراسة من المعلمات 
كن 75 معلمة بدلا من 7 نظرا لتغيب إحداهن. كما نلاحظ من جدول رقم 7 أنه لم 
يتم تعيين أي معلمة من تخصصات الحاسب التربوي؛ علما بأن جامعة الملك سعود قد 
خرجت أول دفعة من الطالبات بكالوريوس حاسب تربوي قبل بداية تطبيق منهج 
الحاسب في المدارس » إلا أن الظاهر أنه قد تم التعيين بأولوية التخرج؛ كذلك نلاحظ أن 
مدينة الرياض تميزت عن بقية مدن المملكة بتعين معلمات ذوات شهادات تربوية. و يظهر 
أيضا من جدول رقم ” وجدول رقم 4 أن أغلب تعيينات معلمات الحاسب الآلى تمت 
مع بداية تطبيق منهج الحاسب الآلي في المدارس. ٠‏ 


جدول رقم ”». الشهادة العلمية لمعلمة الحاسب 


١1 


المدينة بكالوريوس2 بكالوريوس حاسب بكالوريوس حاسب2 غيره العدد الكلي 
حاسب تربوي 2 مع دبلوم تربوي آلي 
الرياض ١‏ 1 ع ١‏ 
جدة ١ ٠‏ 0 5 
مكة المكرمة ١١ ٠ ١ ١‏ 
المنطقة الشر: 0 ١ 1 ١‏ 
العدد الكلي "١ 9 ١‏ ف 


(*) إحدى المعلمات في المنطقة الشرقية كانت متخصصة في الاقتصاد الممنزلى. 


جدول رقم “". سنوات الخبرة لمعلمة الحاسب 


المدينة "-١‏ سنوات 7ه سنوات | © سنوات و أكثر 
الرياض 9 ١ ١‏ 
جدة 0 ١ ١‏ 
مكة المكرمة ٠ ٠ ١١‏ 
المنطقة الشرقية 0 : “0 
العدد الكلى 1 


جدول رقم 5 . بداية التعيين لمعلمة الحاسب 


المدينة عند دخول الحاسب2 ليس له علاقة العدد الكلي 
الرياض /ى 3 ١١‏ 
جدة 0 ١‏ 4 
مكة المكرمة ١١ : ١١‏ 
المنطقة الشرقية 0 0 5 


العدد الكل 30> /ا 73 


العدد الكلي 


1١١ 


اا ١‏ ألفت محمد فودة 


خصائص الطالبات 

يظهر من جدول رقم : أن العينة كانت تقريبا موزعة بنسب متقاربة بالنسسبة 
للمرحلة الدراسية والمسار الدراسي. كما يوضح جدول رقم ١‏ أن هناك تقاربا بين 
نسبة الطالبات اللاتي لديهن حاسب آلي في المنزل و هن حوالي 144 إلى أكثر من 00/, 
من ليس لديهن حاسب آلي في المنزل؛ إلا أن هذه النسبة تغيرت عند السؤال عن استخدام 
الحاسب الآلي ؛ فأصبحت النسبة 7794.0 من الطالبات سبق و أن استخدمن الحاسب بينما 
حوالي 77١‏ لم يسبق لبن أن استخدمن الحاسب الآلي» ما يؤكد أن وجود الحاسب الآلي 
في المنزل لا يعني بالضرورة استخدامه. 


جدول رقم 5. توزيع الطالبات على حسب السنة الدراسية و المسار الدراسي 


المرحلة الدراسية و التخصص عدد الطالبات النسبة 
ثالث علمي هه“ ,32> 
ثالث أدبي 4م ين 
ثاني علمي حك لين 
اني أدبي هك م3 
العدد الكلي اللتتمف ١٠‏ 


جدول رقم 3 نسبة الطالبات اللابي لديهن حاسب الآلي في المزل و اللاي يستخدمن الحاسب 


توافر الحاسب العدد النسبة< سبق وأن استتخدمن الحاسب العدد النسبة 
لديهن حاسب آلي في المنزل 068 14,53 استخدمن الحاسب ٠١44‏ 81,60" 
ليس لديهن حاسب آلي في المنزل  ١678‏ 00.6 لميستخدمن الحاسب 014006 


لم يحدد 4 6820 الميحدد 16 أكء 


متوسط عدد الأجهزة 


الرياض مكة المكرهة جدة المنطقة الشرقبة 


شكل رقم .١‏ متوسط عدد الطالبات اللاي لديهن حاسب الي» ويظهر به أن أكثر عدد طالبات لديهن 


أن أكثر عدد طالبات لديهن حاسب آلي كن في مدينة مكة المكرمة» وتليها مدينة الرياض. 


جمع المعلومات 

قامت الباحثة بتطبيق الاستبانات في مدينة الرياض (حيث إنه مقر سكنها) ‏ 
وقامت بإرسال الاستبانات الأخرى عن طريق مركز البحوث في الرئاسة العامة لتعليم 
البنات إلى مراكز البحوث في المدن المحددة التي تم تطبيق الحاسب الآلي في بعض مدارسها. 
و قد قام مركز البحوث بمدينة الرياض بالمتابعة و كان حلقة الوصل بين الباحثة و مراكز 
البحوث في هذه المدن. 


١4‏ ألفت محمد فودة 
منهج الدراسة و أساليب المعالجة الإحصائية 

استخدم المنهج الوصفي الذي يعتمد على جمع المعلومات ثم وصفها 
ودراسة مدى ارتباطها بمتغيرات الدراسة. و أدخلت البيانات على البرنامج الإحصائي 
0 ./ 5255, حيث تم إجراء الاختبارات الإحصائية التالية : 

-١‏ اختبار معامل الثبات ألفا كرونباخ لقياس درجة ثبات الأداة. 

؟- استخراج التكرارات و النسبة المئوية لكل فقرة من فقرات الاستبانة. 

- إجراء اختبار التحليل العاملي على العبارات التي تمثل الصعوبات التي 
تواجه الطالبات في دراسة المقرر و على العبارات التي تمثل المعلومات المكتسبة؛ الحصر 
العوامل المشتركة بينهم إن وجدء و من ثم تم تخزين هذه العوامل الناتجة كمتغيرات 
استخدمت في اختبار فروض الدراسة. 


الأداة 
وصف الأداة 
قامت الباحثة ببناء أداة الدراسة التي تكونت من استبانتين» الأولى للمعلمة 
والثانية للطالبة. وقد تكونت استبانة المعلمة من ثلاثة أجزاء بحثت عن : 
1 الجزء الأول : معلومات عن المعلمة من حيث المؤهل الدراسي و عدد 
سنوات الخبرة في التدريس. 
" - الجزء الثاني : 
- توافر الأجهزة و عددها و البرامج الضرورية للتعلم. 
- تجاوب الطالبات مع تعلم و أداء متطلبات مقرر الحاسب. 
- استخدام المعمل و هل تم ربطه بشبكة بالإنترنت. 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات 8 ١‏ 


” - الجزء الثالث : رأي المعلمة و الصعوبات التي قد تواجهها في تدريس هذا 
المقرر و إن كان هناك أي اقتراحات ترى أنه يمكن أن تسهل تدريس هذا المقرر. 

بينما انقسمت استبانة الطالبات إلى أريعة أجزاء بحثت في الآتي : 

١‏ - معلومات عامة عن المرحلة و التخصص. 

١‏ - الصعوبة في دراسة المقرر. 

الاضاء حو المفورن. 

: - معلومات عامة عن الحاسب الآلي. 
صدق الأداة 

تم عرض أدوات الدراسة على ثمانية من أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية للتأكد 
من وضوح العبارات و ملاءمتها للمعلومات المرغوب الحصول عليها. و قد تم اقتراح 
بعض التعديلات من قبل اليبعحضص و من ثم ثم إجراء بعض التعديلات و حذف بعض 
العبارات بناء على اقتراح المحكمين و وفقا لنسبة الاتفاق فيما بينهم عليها من الأغلبية» ثم 
أعيد عرض الاستبانات مرة أخرى على أريعة من المحكمين حيث بلغت نسبة الاتفاق فيما 


ثبات أدوات الدراسة 
يوضح جدول رقم نتائج تطبيق معادلة ألفا كرونباخ لقياس الثبات والتي ننج 
عنها التالى : 


بِ--- ألفت محمد فودة 


رأي الطالبة الا.» الجزء الثاني 004 


الصعوبات في المقرر ١.87‏ 
المعلومات المكتسبة 0٠.4١‏ 


تحليل النتائج 
هدفت الدراسة إلى تقويم منهج الحاسب الآلي الذي تم تطبيقه لأول مرة في 
بعض المدارس الثانوية للبنات في بعض مدن المملكة العربية السعودية من وجهة نظر كل 
من المعلمات و الطالبات؛ و فيما يلي أهم ما توصلت إليه في ضوء مشكلة الدراسة و 
أسئلتها. 


أولا: من وجهة نظر المعلمات 

السؤال الأول: ما مدى تقبل الطالبات لمقرر الحاسب الآلي؟ وهل هناك 
فرق في العمل و المهارة في استخدام الحاسب بين الطالبات اللاي يتوافر لديهن و من لا 
يتوافر لديهن حاسب آلىي في المزل حسب ها تراه المعلمة؟ 

اختلفت الطالبات في مدى تقبلهن لمقرر الحاسب الآلي؛ فكما يتضح من جدول 
رقم 8 أن نسبة تقل عن 7757 من الطالبات كن متحمسات للمقررهء بينما الأغلبية بنسبة 
81 كان اهتمامهن بالمقرر عاديا حسب رأي المعلمة» و تقبلن الحاسب كمقرر دراسي 
فرض عليهن. أما نسبة تزيد على /7١‏ من الطالبات؛ فكن متذمرات من إضافة الحاسب 
الآلي كمقرر دراسي. أما بالنسبة لمشاركة الطالبات؛ فرأت المعلمات أنها كانت متوسطة 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات ١/1‏ 
في الأغلب» إلا أنه كان هناك فرق كبير من حيث العمل و مهارة استخدام الحاسب بين 


الطالبات نمن لديهن و من ليس لديهن حاسب ألي في المنزل. 


اهتمام الطالبة النسبة المئوية المشاركة النسبة المتوية الفرق في العمل و المهارة بين النسبة المئوية 


بالمقرر بالعمل من لديهن و من ليس لديهن 
حاسب آلي في الممعزل 
متحمسات 3318 كثيرة ,54 كثيرة يكيف 
متذمرات دين متوسطة ١ل‏ لا فرق 
عادي 15 قليلة 105 لا أعلم ىو 
الجموع ١ ١ ١‏ 


السؤال الثاني: هل يتم تدريس المقرر (المادة النظرية و العملية) من خلال المعممل 
أم القاعة الدراسية؟ ما نسبة عدد الطالبات لكل جهاز حاسب آلي في المعمل؟ 

اتضح من جدول رقم ؛ أن أغلب تدريس هذا المقرر كان يتم غالبا عن طريق 
معمل الحاسب ؛ و هذا بحد ذاته عامل مساعد في زيادة التحصيل الدراسي كما وجدته 
فودة » من أن استخدام معمل الحاسب لتدريس مقررات الحاسب النظري مع العملي 
كان عاملا مساعدا في زيادة تحصيل الطالبات [77]؛ و نسبة عالية من المعلمات أبلغن أن 
المعمل كان معدا لتدريس المقرر. 

أما بالنسبة لعدد الطالبات لكل جهاز» فقد تراوحت الأغلبية بين ثلاث طالبات أو 
أكثر كن يعملن على كل جهاز حاسب و هي نسبة مرتفعة حيث إن وجود أكثر من 
طالبتين على جهاز يقلل من فرص عمل كل طالبة على الجهاز و بالتالي ينتج عنه نتقص في 
التطبيق العملي ؛ خاصة أن المدة الزمنية للحصة الدراسية لا تزيد على 5 دقيقة. إلا أن 
حوالي ربع العينة أبلغت بأن النسبة كانت طالبتين على كل جهاز و هي نسبة جيدة حيث 


١‏ ألفت محمد فودة 


إن بعض الدراسات» مثل دراسة فودة » وجدت أن عمل طالبتين مع بعض على نفس 


و زيادة التحصيل الدراسى [4 ؟]. 


جدول رقم 4. مناسبة المعمل لتدريس المقرر 


المقرر جهاز 
في المحمل 15 نعم 584 جهاز لكل طالبة 3 
القاعة الدراسية ١‏ لا يدض جهاز لكل طالبتين  ١0.0٠‏ 
جهاز لشلاث طالبات 584.8 
أو أكثر 


السؤال الثالث: هل يستخدم المعمل من قبل الإدارة أو المعلمات الأخريات في 
المدرسة؟ و ما هي البرامج المتوافرة و المستخدمة في المعامل للمساعدة في تدريس هذه 
المقررات؟ و هل يستخدم المعمل من قبل الطالبات خارج وقت الدرس؟ و ما هي أكثر 
استخدامات الحاسب من خلال المعمل؟ 


للإجابة عن هذا السؤال بأفرعه المختلفة قامت الباحثة بحساب التكرارات والنسب 
المئوية لإجابة أفراد العينة الكلية من المعلمات؛ كما هو ظاهر في جدول رقم ,٠١‏ الذي 
يوضح بأن المعمل في الغالب لا يستخدم من قبل الإدارة أو المعلمات الأخريات بالمدرسة 
إلا بنسبة قليلة جدا. كذلك لم يتوافر في المعمل برامج تعليمية إضافية عما هو متوافر على 
الجهاز من البرامج الأساسية. 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات ١7‏ 


جدول رقم .٠١‏ نوع استخدام المعمل 


يستخدم المعمل إدارة المدرسة معلمات مواد مختلفة تتوافر برامج تعليمية النسبة المئوية 
نتلفة 
نعم 114/ 5 نعم 5 
لا .1م / 174 لا :2 


كذلك يتضح من جدول رقم ١١‏ أن استخدام المعمل في أغلب المدارس كان 
منحصرا في تدريس مقررات الحاسب الآلي»؛ و يظهر أن أغلب المدارس تسمح للطالبات 
باستخدام المعمل خارج وقت الحصة الدراسية: و هذا يفتح فرصة أمام الطالبة التي لم 
تتمكن من إنهاء عملها أو في حاجة إلى وقت إضافي للتدريب و العمل. أما جدول رقم 
؛ فيظهر أن أغلب التطبيقات العملية التي تتم في المعمل ركزت على معالج النتصوص 
وبليها برامج الجداول الإلكترونية » و هذا يعتبرغريبا جدا خاصة أن منهج الحاسب 
العملي المطبق يحتوي على البرمجة (بيسك المرئية 88510 0021715021 و تعليم قواعد البيانات 


(أكتبض وو 8). 
جدول رقم .١١‏ الاستفادة و استخدام معمل الحاسب خارج عن وقت الحصة الدراسية للحاسب الآلي 
يستخدم خارج عن التسسة المنوية يستخد مد الطالبات خارج النسيت المنوية 
مقررات الحاسب وقت الخصة 
نعم 51.5/ نعم لام 
لا ١خ‏ لا م 


جدول رقم .١7‏ أكثر التطبيقات استخداما في معمل الحاسب 
استخدام المعمل كتير ا قليلا لا يستخدم أو يندر استخدامه 
البريحة . 3 18 


معاخ النصوص "؟ؤ؛ + 


١‏ ألفت محمد فودة 


تابع جدول رقم ؟١.‏ 

استخدام المعمل كثيرا قليلا لا يستخدم أو يندر استخدامه 
البرامج التعليمية 211 9.5 41 
الجداول الإلكترونية لك لك ٠.6‏ 
قاعدة البيانات ١06٠‏ ملعك كن 
الاتصالاات 0 ٠.6‏ ل 
برامج العروض ١0‏ للك( 1 


السؤال الرابع: هل أجهزة الحاسب في المعمل متصلة ضمن شبكة داخلية,» وهمل 
تستخدم خدمات هذه الشبكة؟ و هل تم توصيل المعامل بشسبكة خارجية أو ربطها 
بشبكة الإنترنت؟ 
يظهر من جدول رقم ١‏ أن أغلب المعامل كانت مجهزة ضمن شبكة داخلية: 
إلا أن أكثر من نصف المدارس لم تستفد من هذه الشبكة و كانت تستخدم الحاسبات 
كوحدات منفصلة. و لم توصل أي من المعامل مع شبكات خارجية أو شبكة الإنترنت. 


جدول رقم .١7‏ طريقة وصل أجهزة الحاسب في المعامل 
أجهزة الحاسب متصلة النسبة استخدام الشبكة النسبة متصل المعمل بشبكة النسبة 


ضمن شبكة داخلية المئوية والاستفادة من خدماقها الموية خارجية المثوية 

تعم 15 تستخدم كوحلات07.7/ نعم غ2 
نفصلة 

لا 05/ تستخدم الشبكة 214 لا ٠٠م‏ 


السؤال الخامس: هل واجهت المعلمات صعوبة في تدريس مقررات الحاسب 
الآلي؟ و ما هي الصعوبات التي تواجه المعلمة و المقترحات التي تراها لتسهيل تدريس 
ودراسة هذا المقرر للطالبات؟ 


يوضح جدول رقم ١4‏ أن الأغلبية العظمي من المعلمات وجدن صعوبة في 
تدريس هذا المقرر ؛ أما بالنسبة لنوع الصعوبة» فقد ترك هذا السؤال مفتوحا و قامت 
المعلمات بتعبئة ما يمثل بنظرهن نوع الصعوبات التي واجهتهن في تدريسهن. كذلك ترك 
سؤال المقترحات مفتوحا حيث قامت المعلمات بكتابة ما رأينه من مقترحات يمكن أن 
تسهل سير هذا المقرر» و قد تمت كتابة الصعوبات و المقترحات في الجدول على حسب 
أعلى نسبة تكررت بها هذه الصعوبة أو المقترح بين المعلمات. 


جدول رقم .١‏ نسبة المعلمات التي يواجهن صعوبة في تدريس المقرر 


وجدن صعوبة في تدريس المقرر 7 8 
لم تمجدن صعوية في تدريس المقرر ١‏ / 
المجموع يض /٠‏ 


صعوبات التدريس التي تواجهها المعلمة 

مثلت الصعوبات التي تواجه المعلمة في تدريس المقرر في نواح مختلفة» إلا أن 
جدول رقم ١6‏ يوضح مدى الاتفاق بين المعلمات في كثير من الصعوبات» بالرغم من 
الاختلاف في الشهادة العلمية و الخبرة الدراسية و رغما عن اختلاف المدن المطبق بها 
المنهج. 

وكانت أكثر الصعوبات تتمثل في عدم تقبل الطالبات للمقرر و كثافة المادة 
النظرية» ثم تركزت الصعوبات في ما يتعلق بالعمل في المعمل من حيث الأجهزة إما 
لنقص العدد مقارنة بعدد الطالبات أو لكثرة أعطالها و طول فترة الصيانة ما يتسبب عن 
قلة عدد الأجهزة الصالحة للعمل أثناء التطبيقات العملية. و على الرغم من أن الكثير من 
المعلمات وجدن صعوبة في التدريس لصغر حجم المعمل» حيث لم يتمكن من الحركة 


بسهولة بين الطالبات و عدم إمكانية تقديم المساعدة للطالبة نظرا لازدحام المعمل بعدد 
الطالبات» إلا أن القليل منهن ذكرن العكس ؛ حيث مثل كبر حجم المعمل صعوبة بالنسبة 
لبن. و يظهر أنه قد تم وضع المعمل في غرفة كانت مخصصة للأنشطة المختلفة و بالتالي 
واجهت المعلمة صعوبة في مراقبة الطالبات أثناء العمل أو تقديم المساعدة لبن»؛ كما 
صعب سماع صوت المعلمة من قبل كافة الطالبات؛ مايؤكد على أهمية مناسبة مساحة 
المعمل لعدد الطالبات وعدد الأجهزة المتوافرة. و من الصعوبات التي ذكرت و يمكن أن 
تعد مشاكل تواجه المعلمة هي أن التوصيلات و التمديدات الكهربائية للأجهزة كانت 
تحت أرجل الطالبات مما يؤدي إلى توقف الشاشة أو الجهاز بأكمله أثناء التطبيق العملي أو 
الاختبارات العملية نتيجة قطع التيار عنه بسبب الحركة. 


جدول رقم .١5‏ نوع الصعوبة التي تواجهها المعلمات في تدريس المقرر 


ت الصعوببات نسبة التكرار / 
١‏ كون المقرر لم يحتسب كمادة أساسية ضمن المنهج أدى إلى استهتار الطالبات بالمقرر م 
1 كثافة المادة النظرية وصعوبتها ا 
1“ "قلة عدد أجهزة الحاسب يكيف 
4 عدم تقبل طالبات التخصصات الأدبية للمقرر حل 
0 عدم تقبل المادة كمنهج جديد 0000 
17 كثرةأعطالأجهزةالحاسب ,ام 
30٠١‏ توصيلات و تمديدات الكهرباء لأجهزة الحاسب وضعت في مكان غير مناسب »,> 
4 عدم وجود وقت كاف للتدريب العملي 706٠‏ 
4 عدم وجود البرامج الأساسية لتحميلها مرة ثانية في حالة الحاجة إلى ذلك 2330 


٠‏ عدم وجود جهة رسمية أو موجهات للمساعدة أو للاستفسار منهن في حالة الحاجة إلى غ023 
ذلك 
١‏ > قلة عدد المعلمات في المعمل للمساعدة خاصة أثناء عمل الطالبات 01 


تابع جدول رقم ١١‏ 

ت الصعوببات نسبة العكرار / 
صغر مساحة المعمل 0١‏ 

0١ التكييف غير كاف و غير مناسب لمساحة المعمل و حرارة الأجهزة و عدد الطالبات‎ ٠7 

4 عدم اعتبار المعمل جزءا من المدرسة بالنسبة للنظافة / عدم وجود شخص مسؤول عن 854 

نظافة المحمل 

65 صعوية البريجة على الطالبات يدنك 

71 عدم توفر البرامج التعليمية المقررة ضمن المنهج 4 
١‏ كثرة عدد الطالبات ولي 
4 كبر مساحة المعمل 230 


مقترحات لتيسير تدريس المقرر 

تركزت معظم اقتراحات المعلمات في محاولتهن للتقليل من الصعوبات التي 
تواجههن في تدريس هذا المقرر مع بعض المقترحات الأخرى؛ مثل ضرورة توافر جهاز 
عرض :0506010 1213 يعطي الفرصة للمعلمة بالشرح لجميع الطالبات مرة واحدة بدلا 
من التنقل بين الأجهزة. كذلك يظهر أن دخول الحاسب إلى بعض المدارس أحدث رغبة 
عند الإداريات و المعلمات المختلفات لتعلم الحاسبء ما أدى إلى اقتراح المعلمات توفير 
دورات في الحاسب الآلي. و خاصة لأعضاء البيئة التدريسية و الإدارية في المدرسة» حتى 
يتمكن من استخدام المعمل في خدمة المقررات المختلفة و تحديث الأنشطة الإدارية ؛ و هذا 
يتفق مع ما وجدته فودة من أن توافر الحاسب الآلي في المكاتب أدى إلى رغبة عند 
العاملين في التعلم عنه [5؟]ء ويوضح جدول رقم ١7‏ مقترحات المعلمات مرتبة على 
حسب أعلى نسبة تكرار. 


با ١‏ ألفت محمد فودة 


جدول رقم .١6‏ اقتراحات المعلمات لتسهيل تدريس المقرر 


5 توفير جهاز عرض 601066زهم 4202 للشرح و توضيح العمل لجميع الطالبات في نفس 1[60 
الوقت 
“ زيادة عدد أجهزة الحاسب في المعامل يكل 
1 وجودأكثر من معلمة في المعمل يك 
ه26 عمل صيانة دورية لأجهزة الحاسب ل 
1 زيادة عددالحصص للمقرر م 
0٠7‏ توفير برامج تعليمية و برامج اتصاللات ١٠م‏ 
4 تعميمالممرر سريعا ا 
1 توفيرجهة مساعدة للسؤال و الاستفسار عن مقرر الحاسب م 
٠‏ عمل دورات للمعلمات و الإداريات عن الحاسب ليتمكن من استخدام المعمل بق 
١‏ توفير الاتصال بين المدارس عن طريق الحاسب كوف 
1١‏ إعادة النظر في إخراج الكتب المقررة لتظهر بصورة شيقة و جذابة مضافة إليها الصور كران 
الملونة للتوضيح و التبسيط 
1 وضع المقرر كنشاط لا صفي حسب ميول الطالبات للتقليل من عدد الطالبات حتى 2 7.0 
يتناسب عدد الأجهزة مع عدد الطالبات 
4 البدء في تدريس المقرر في مراحل مبكرة من عمر الطالبة للتخفيف من صعوبته و تقليل 2 ١6.١‏ 
الرهية منه 


ثانيا: من وجهة نظر الطالبات 
السؤال الأول: ما رأي الطالبة نحو إدخال الحاسب الالي كمقرر دراسي؟ 
لمعرفة رأي الطالبات في إدخال مقرر الحاسب الآلي ضمن المنهج تم النظر في 
إجابتهن عن الأربعة الأسئلة الظاهرة في جدول رقم 17 . و الذي ظهر به أن نسبة من 
الطالبات تصل إلى 4414.7 رأين أن إدخال الحاسب الآلي كمقرر دراسي هي فكرة جيدة ؛ 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات ١718‏ 
مقابل 151.5 التي لم ترى ذلك. كما أن نسبة 777.5 رأت أنه يفضل إدخاله إلى 
المستويات الأقل. وقد وافقت الأغلبية بنسبة 287.7 على أن تعلم الحاسب لا بد أن يبدأ 
منذ الصغر. و تقاربت النسبة بين الطالبات اللاتي رأين أن دخول المقرر قد أضاف عبئا 
دراسيا عليهن لمن لم يشعرن بذلك ؛ حيث إن نسبة 20١1.7‏ لم تر أن هذا المقرر قد أضاف 
عبئا دراسيا إلى نسبة 257.7 شعرن أنه قد أضاف عليهن عبئا دراسيا. 


جدول رقم .١7‏ رأي الطالبات في إدخال مقرر الحاسب الآلي 


العهارة نعم / لام م تحدد / 
إن فكرة إدخال الحاسب كمقرر فكرة جيدة 17 01 1 
يجب إدخاله على المراحل الأقل مستوى 7 30 ١.‏ 
إن تعلم الحاسب لا بد أن يبدأ من الصغر 431 ١‏ /ا.. 
أضاف تعلم الحاسب عبئا دراسيا إلى جانب المقررات اللأخرى 153 الك 14 


السؤال الغثائ: هل تواجه الطالبة صعوبة في دراسة مقرر الحاسب الالي؟ وبماذا 
تتمغل هذه الصعوبة؟ 


مدى وجود صعوبة. يتضح من الجدول رقم ١8‏ أن أغلب الطالبات بنسبة *,10/7/ 


واجهن صعوبة في تعلم مقرر الحاسب الآلي مقابل 771.7 لم يجدن صعوبة في تعلمه. 


جدول رقم ١8‏ . نسبة الطالبات اللاي لقين صعوبة في الدراسة 


العبارة العدد النسبة المئوية 
هناك صعوية في تعلم المقرر 00 إكرفة 
ليس هناك صعوبة في تعلم المقرر ضف 2/5 


لم يحدد 0 7٠‏ 


١ ٠‏ ألفت محمد فودة 


نوع الصعوبة: يتضح من جدول رقم 9 أن أغلب الصعوبة التي واجهت 
الطالبات في دراسة مقرر الحاسب الآلي كانت مركزة حول المادة النظرية؛ تلاها عدم 
وجود وقت كاف للعمل في المعمل. 


جدول رقم .١4‏ نسبة الطالبات اللانّ لقين صعوبة في المقرر 


الصعوبات العدد النسبة المثوية 
كثرة متطلبات المقرر +0 .215 
عدم وجود وقت كاف للتدريب 211١ ١141/‏ 
المادة النظرية مكثفة تل 1/١‏ 
المادة العملية مكثفة فض /1/ 
الواجبات صعبة ال 11 
صعوية متطلبات المقرر يد 8ق 
يحتاج العمل إلى سرعة و مهارة /7 ج211 
محتوى المادة النظرية صعب ندل يفده 
حتوى المادة العملية صعب ئفض 1,4 / 
عدم توافر حاسب ألي في المنزل /ا40 1 


ويوضح الرسم البياني (شكل رقم )١‏ أكثر الصعوبات التي اتفق عليها أغلب 


الصعوبات التي تواجه الطالبات في دراسة المقرر 


شكل رقم ؟. 
السؤال الثالث: ما المعلومات التي اكتسبتها الطالبة بعد دراسة المقرر لمدة مسة 


دراسية؟ 

للكشف عن مستوى الحقائق التي اكتسبتها الطالبات من تعلمهن لمنهج الحاسب 
الآلي؛ و للتعرف على الاهتمام الذي أحدثه هذا الممرر عند الطالبات عن الحاسب»؛ 
قامت الباحثة بحساب التكرارات و النسب المئوية لإجابة أفراد العينة الكلية من الطالبات 
عن العبارات التي استمد بعضها من المنهج المقرر عليهن و البعض الآخر من المعلومات 
العامة. و قد أظهرت النتيجة كما نلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أن معلومات الطالبات سواء 
في المادة العلمية التي تمت دراستها أو المعلومات العامة لم تكن عالية ؛ فتقاربت عدد 
الإجابات الصحيحة بما يماثلها من لم يعرفن الإجابة؛ أو كانت الإجابات تميل إلى نسبة 
أعلى من الخطأ عن الصواب ؛ مع أن هذه الدراسة قامت بها الباحثة في نهاية العام 
الدراسي و قبل أسابيع قليلة من الاختبارات النهائية. 


١‏ ألفت محمد فودة 
وقد لا تكون هذه النتائج غريبة» إن تمت مقارنتها بما أظهرته عينة المعلمات من 
عدم اهتمام أو تقبل الطالبات لمقرر الحاسب الآلي و خاصة أنه لم يدخل رسميا ضمن 


جدول رقم "٠‏ السب المئوية للإجابات الصحيحة و غير الصحيحة 
ت العبارة الإجابة الإجابة لا يعرفن لميحدد 


الصحيحة الخاطئة 

4, الا بد من وجود جهاز مودم لاستخدام الحاسب في 44.5 ,> رق‎ ١ 
الاتصال بأي شبكة‎ 

1١ 174 06 "5.5 ليس هناك فرق بين الذاكرة المؤقتة 8414 و القرص‎ 1١ 
الصلب‎ 

*" ليس هناك حاجة لتوافر خط هاتف عند استخدام ٠,لاه‏ يشق الل 4" 
الحاسب في الاتصالات 

4 دوس 005 أحد نظم التشغيل الذي حل مكانه نظام 10.5 لا١1‏ 47.50 يدل 
تشغيل ويندوز 

206 تتشابه طريقة التخزين بين القرص الصلب و القرص 20١ 8٠7.١‏ بض يك 
المرن 

1 يمكن لطفل بالابتدائي أنيعمل على الحاسبإن “الا ١78‏ !ا نا 
توافر البرنامج المناسب 

7 نظاما التشغيل ويندوز 16 أو 48 يعتبران من نظم ١خ 6.١‏ ين 5.١‏ 
تشغيل الشبكات 


04 الا تختلف نظم التشغيل بين أجهزة الماكنتوش والآي ١١.١‏ لين 05.7 5 
بي أم والمتوافقات معها 

084 تتشابه طريقة التخزين بين القرص الصلب و القرص 71.7 ل ضد ,0 
الضوئي 0-8010 © 

٠‏ مراكزالصراف الآلي ليس لباأي علاقة بتقنية 606.0 5١#‏ يل ان 
الحاسب الآلى 


تابع جدول رقم .٠١‏ 
تت العبارة الإجابة الإجابة ‏ لايعرفن ‏ لميحدد 
الصحيحة الخاطئة 
٠١‏ الماسحة الضوئية أكثر وحدات الإدخال استخداما في 4,ا”/ ١‏ كن م0 
المحلات التجارية 
01 يصعب تعلم الحاسب لذا يفضل الانتظار لتعلمه حتى 14١ ١.١‏ > 34> 


انتقال الطالبة إلى الجامعة 


مناقشة النعائج 

أوضحت النتائج تشابها كبيرا بين نظرة المعلمات في مختلف مدن المملكة من حيث 
نوع الصعوبات التي تواجههن» و كانت الصعوبات الأكثر شيوعا هي في كون الحاسب 
الآلي لم يقرر بشكل رسمي» و بالتالي لم يأخذ بمحمل الجدية من قبل الطالبات؛ كذلك 
كان هناك تقارب بين ما رأته المعلمات و الطالبات من أن المادة النظرية إما صعبة أو 
مكثفة » و هو ما اتفق مع الصعوبة التي لمستها المعلمات و واجهتها الطالبات في دراسة هذا 
المقرر الذي ركز كثيرا على المادة النظرية. 

كذلك كانت المقترحات متشابهة بين المعلمات»: و تركزت على محاولة التخفيف 
من الصعوبة التي تواجههن في تدريس المقررء من حيث الرغبة بتوفير جهاز عرض 
يساعد على الشرح بدلا من أن تمر المعلمة على كل جهاز على حدة ؛ كذلك بطلب إعادة 
النظر في المادة النظرية من حيث الكثافة و طريقة العرض. كما شعرت المعلمة بعدم تقبل 
كثير من الطالبات للمقرر و خاصة طالبات القسم الأدبي» و هو ما يتفق مع ما وجدته 
فودة من أن طالبات التخصصات العلمية أكثر تقبلا للمقرر من طالبات التخصصات 
الأدبية [1؟] . 

كما وضحت الدراسة أن هناك نقصا كبيرا بعدد أجهزة الحاسب الآلي المتوافر في 
المعامل؛ خاصة في المدارس الصغيرة التي لم تحظ إلا بحوالي عشرة أجهزة» بينما كان عدد 


:م١‏ ألفت محمد فودة 


الطالبات في الفصول مازال يتراوح ما بين - 1٠‏ طالبة» نما وضع عبئا على المعلمات 
كانت نتيجته واضحة في الاقتراح رقم ١‏ بطلب تحويل المقرر إلى نشاط حتى تتخلص 
المعلمة من كثرة عدد الطالبات مقارنة بعدد الأجهزة. كما اتضح ذلك في الصعوبات التي 
واجهتها الطالبات من عدم توافر وقت كاف للتدريب » الذي يدل على الكثافة العددية 
للطالبات مقابل عدد الأجهزة. 

وقد أوضحت النتائج أن معلومات الطالبات المكتسبة من دراسة هذا المقرر كانت 
ضعيفة للغاية و قد يعود ذلك كما ترى الباحثة في كون الطالبات لم يأخذن المقرر بمحمل 
الجدية؛ الأمر الذي أقرته المعلمات لأن الحاسب الآلي لم يكن مقررا رسميا. 


التوصيات و المقترحات 

لقد أوضحت الدراسة أن هناك صعوبات كثيرة تواجه المعلمات و الطالبات في 
تدريس و تعلم مقسرر الحاسب الآلي في المرحلة الثانوية للبسات في المملكة العربية 
السعودية؛ و في محاولة للتخفيف من هذه الصعوبات و حسب ما أظهرته نتائج هذه 
الدراسة يمكن أن نخرج بالتوصيات و المقترحات التالية : 

-١‏ أن يدخل تعلم الحاسب في المراحل الأولية مثل الابتدائي و المتوسطء. ولو 
كمجرد نشاط إضافي حتى تزول رهبة الحاسب : و تتعلم الطالبات التعامل مع الجهاز قبل 
أن تبدأ الدراسة النظرية المكثفة في مراحل التعليم التالية. 

”- أن تبدأ دراسة هذا الممرر في الفصل الأول نانوي بدلا من الثاني ثانوي 
لأسباب مختلفة منها : 

٠‏ قبل أن تتخصص الطالبة و بالتالي لا يرتبط تعلم الحاسب بالميول العلمية أو 
الأدبية. 


٠‏ أن تقسم المادة النظرية من حيث الكمية إلى ثلاث سئوات بدلا من سنتين. 


تقويم منهج الحاسب الآلي في المدارس الثانوية للبنات ١0‏ 

٠‏ كلماتم تقديم المقررات على عدد سنوات أكثر أصبحت نسبة الاستفادة منه 
أكبنء 

*- الاهتمام بزيادة عدد المعامل في المدارس الكبيرة. 

8 - ضرورة زيادة عدد الأجهزة في المعامل عموما و في المدارس الصغيرة 
خصوصاء بحيث لا تضطر أكثر من طالبتين من العمل على جهاز واحد. 

5 - أن تنشأ إدارة خاصة لصيانة المعامل؛ و ذلك للقيام بالصيانة الدورية حتى لا 
تتعطل الأجهزة و الذي يؤدي بالتالي إلى معاناة المعلمات و الطالبات من نقص أشد في 
الأجهزة. 

1 - أن يتوافر في كل معمل جهاز عرض يساعد المعلمة على الشرح و الإيضاح 
مرة واحدة» بدلا من الحاجة إلى تكرار الشرح لكل طالبة أو مجموعة من الطالبات. 

» - أن تعين مشرفات معامل أو معلمات أكثر حتى يخفف العبء عن المعلمة» 
وذلك لتتمكن المعلمة من مد يد المساعدة لأكثر عدد نمكن من الطالبات في نفس الوقت. 

- أن تقدم دورات تدريبية للمعلمات عن الحاسب حتى يتمكن من الاستفادة 
من معمل الحاسب في خدمة المقررات الدراسية الأخرى؛ خاصة مع توافر كثير من 
البرامج التعليمية في الأسواق مثل تعلم القرآن الكريم. 

4 - أن تقدم دورات تدريبية للإداريات عن الحاسب حتى يتمكن من المساعدة في 
الإشراف على المعمل أو الإبلاغ عن أعطال الأجهزة عند الحاجة إلى ذلك. 

٠‏ - ضرورة إيجاد وحدة خاصة بالحاسب بالآلي في الرئاسة العامة لتعليم 
البنات», تقدم يد العون و المشورة التقنية و العلمية و البرجية للمعلمات. 

١‏ - أن توصل المعامل بشبكة الإنترنت لتتمكن المعلمة من تطبيق الجزء الخناص 
من المقرر الدراسي عن الإنترنت» و حتى يتم تدريب الطالبات بالاستفادة من خدمات 
الإنترنت في الحصول على المعلومات والاتصال. 


م١‏ المت محمد فودة 


١‏ - أن توصل المدارس بشبكة عن طريق الحاسب حتى تتمكن المعلمات من 
الاستفسار أو الاستفادة من خبرات المعلمات الأخريات في كل ما يتعلق بتدريس الحاسب 


الآلي. 
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جلة جامعة ا ملك سعود, م1١1‏ 03 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ 0 ص ص ٠ ٠7/ها١171( 575-1١89‏ ه) 


الموازنة بين تدريس القراءة العربية ف الصفين الرابع والسابع من المرحلة الأساسية في 
الأردن وبين أغوذج تعليمي مطوّر مقترح 


حمدان علي حمدان نصر 
جامعة اليرموك» إربدء الأردن 


(قدم للنشر في 514/١١1/١147١اها؛‏ وقبل للنشر في ؟/11477/59اه) 


ملخص البحث. هدفت الدراسة التعرّف إلى استراتيجيات وممارسات التدريس التي يستخدمها معلمو 
اللغة العربية في تنفيذ دروس القراءة في ضوء أنموذج تعليمي مقترح تم تطويره لبذه الغاية. ويضم 
النموذج أربع استراتيجيات متنوعة مترابطة ومتكاملة تشمل : ال معالجة الصوتية (الفونولوجية)؛ ومعا جة 
المضمونء ومعالجة النص للتفكير»ء وإجراء التكامل بين مهارات اللغة الرئيسة. 

طبقت الدراسة على عينة مؤلفة من ١١4‏ معلم ومعلمة لغة عربية يدرسون طلبة الصفين 
الرابع والسابع الأساسيين» تم اختيارهم عشوائياً من تسع مديريات تربية وتعليم في ألوية ومحافظات 
مناطق وسط وشمال الأردن. 

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث بطاقة ملاحظة اشتقت من النموذج التعليمي المفترح 
تألفت من 78 ممارسة تعليمية» وأجريت للأداة معاملات الصدق والثبات اللازمة» حيث بلغ معامل 
الثبات باستخدام معادلة كرونباخ ألفا .٠.8١‏ 

ولمعرفة مدى استخدام المعلمين للاستراتيجيات والممارسات المرتبطة بها اعتمد الباحث أسلوب 
الزيارة الصفية» والملاحظة المباشرة للتدريس من ملاحظين دريوا لتنفيذ هذه المهمة؛ حيث تم رصد 
ممارسات التعليم من خلال مشاهدة حصتين لكل معلم بينهما فترة زمنية لا تقل عن ١4‏ يوما. 


١6 


١.‏ حمدان علي حمدان نصر 


أظهرت الدراسة وجود انخفاض في أداء المعلمين على أداة الدراسة» وعدم وجود فرق دال 
بينهم يعزى إلى متغيري المؤهل العلمي؛ والخبرة في التعليم؛ في حين وجد فرق دال إحصائياً عند 
مستوى ٠.05‏ بين متوسطات أداء المعلمين في تدريس القراءة يعزى إلى متغير الصف لصالح معلمي 
الصف السابع. كما ظهر فرق دال إحصائيا عند مستوى ٠.١٠٠‏ بين متوسطات أداء المعلمين على الأداة 
يعزى إلى متغير الجنس لصالح الذكور. 

كما أظهرت الدراسة وجود فرق دال عند مستوى ٠.٠0‏ بين متوسطات أداء المعلمين على 
مارسات تدريس القراءة يعزى إلى متغير مديرية التربية لصالح عدد من مديريات التربية والتعليم موضع 
الدراسة. وفي ضوء هذه النتائج اقترحت الدراسة عددا من التوصيات. 


خلفية الدراسة وأهميتها 

أدت الثورة المعرفية والتكنولوجية التي بلغت أوجها في القرن الحادي والعشرين إلى زيادة 
الوعي بأهمية القراءة» ويأساليب تعلمها وتعليمهاء بمايتلاءم وروح العصرهء وبما يتمق 
ودورها في مساعدة الإنسان المعاصر على ملاحقة العلوم والمعارف الجديدة؛ والتعامل 
معها بوعي وعقل مفتوح ؛ ذلك لأن القراءة كانت وما زالت وستبقى أداة التعلم» 
ومفتاح الدخول إلى عالم المعرفة. 

وتشير الأبحاث والدراسات في هذا الميدان إلى أن التحول من استخدام الطرق 
والأساليب القديمة في تدريس القراءة؛ إلى استخدام استراتيجيات ومعالجات أكثر حداثة 
وفاعلية قد تم في كثير من دول العالم منذ فترة بعيدة؛ في حين لم يحدث مثل هذا التحول 
في معظم دول العالم الثالث. حيث ما زال تنفيذ دروس القراءة في مختلف مراحل التعليم 
يتم بطرق تقليدية؛ لا تستند إلى أسس علمية» ولا تأخذ بالتطور الذي طرأ على مفهوم 
القراءة» ودورها في التربية اللغوية والذهنية .1١[‏ ص 77”0؛ 7. ص84). 

وبالرغم من وفرة الأبحاث التي أجريت حول القراءة» وطرق تدريسهاء إلا أن 
هذا الميدان ما زال يفتقر لمزيد من البحوث النوعية والتجريبية التي تستهدف العمل على 


تدريس القراءة العربية ١5١‏ 
تطوير استراتيجيات تعليمية متقدمة تأخذ بالاعتبار نتاجات التعلم القرائي» والاتجاهات 
الحديثة في تعليم القراءة؛ وطبيعة العلاقات القائمة بين مهارات اللغة من ناحية»؛ بينها 
وبين التفكير من ناحية ثانية 11 ص18١].‏ 

وهناك ما يشير إلى أن خبراء مناهج القراءة وأساليب تدريسها في العديد من دول 
العالم يواجهون تحديات كبيرة» وصعوبات شديدة في سعيهم للوصول إلى تقنيات: 
ومداخل أكثر تطورا في تعليم مهارات القراءة» ذلك لأن القراءة في طبيعتها عملية ذهنية 
أدائية معقدة»؛ تتكون من عدد من المهارات الفرعية التي يصعب تعليمها بمعزل عن 
التداخل ؛ والتكامل مع المهارات اللغوية الأخرى. بالإضافة إلى أن كفاءة مواقف تعليم 
القراءة تتأثر بالخبرات السابقة للطلبة المتعلمين»؛ وهي متنوعة ومتباينة. ناهيك عن 
الاختلاف في نصوص القراءة من حيث الشكل والمضمون؛ وطبيعة المشكلات التي 
تتناولها. ويزداد الأمر صعوبة عندما تقضي مواقف تعليم القراءة أن يعمل المعلم في بيئات 
لغوية متنوعة» تجعل الديناميات الاجتماعية مع التنوعات القرائية في الحصة الواحدة» بيئة 
فريدة وتميزة. ومعلم القراءة هو المسؤول عن إدارة هذه التنوعات. نما يجعل الخاذ 
القرارات التدريسية في هذا الشأن أمرا في غاية الصعوبة [4]. 

وتؤكد هذه التحديات نتائج الدراسات السابقة التي أجريت في السنوات القليلة الماضية 
في مناطق مختلفة من العالم» والتي خلصت إلى أنه ليس من السهل اعتماد استراتيجيات 
تدريس بعينها تكون صالخحة لتناول دروس القراءة» ولمختلف مراحل التعليم [10. 

وتعد الاتجاهات المتوافرة لدى معلمي القراءة نحو ماهية القراءة؛ وعلاقتها بمهارات 
اللغة الأخرى . ودورها في مواقف الدرس والحياة من العوامل المؤثرة في تحديد نتمارسات 
التعليم . ونوعية الاستراتيجيات المستخدمة [7]. فأصحاب النظرة التفسيرية مثلا يرون أن 
التعليم القرائي الفعال هو الذي يتيح للطلبة ربط خبراتهم الجديدة بالسابقة ذات العلاقة 


بالمقروء؛ ويعلون من شأن التفاعلات الاجتماعية في مواقف تعليم القراءة. ويولون 


أهمية للعملية 06655:م على حساب الناتج :6داكه]م» ويؤكدون أهمية استخدام استراتيجية 
التعلم الزمري» والتعاوني. على حين يرى أصحاب الاتجاه التحويلي أن المعرفة تقدم في 
صورة كاملة وصحيحة,» ولا يقوى الطلبة على تغييرهاء أو إعادة صياغتهاء ولذا فإن 
أدوارهم تقتصر على تلقي المعلومات والأفكار من النصوص مدار القراءة. ويؤكد 
أصحاب هذا الاتجاه أهمية استخدام طريقة المحاضرة في تنفيذ دروس القراءة 1لا ص 
ص ه -18)]. 

وهناك من يرى أن التعليم القرائي الفعال هو الذي يتيح للطلبة فرص المشاركة 
وتبادل الآراء؛ ومحاورة الكاتب في إطار من الحرية والأمن لتطوير مواقف عقلانية تجاه 
النص»؛ ومشتملا ته وتدعيم التفكير الناقد. ويتطلب ذلك تصميم نشاطات لغوية تعلي 
من شأن مستويات التفكير الثلاثة وهي التلخيصء والتطبيق» والتقويم» واستخدامها في 
مرحلة ما قبل القراءة وفي أثنائها وفي ما بعدها [8]. 

ولعل من بين العوامل المؤثرة في تحديد كفاءة التعليم القرائي الفعال؛ وعي المعلم 
بعملية القراءة؛ وتصوره لكيفية حدوثها. فهناك من يتبنى النماذج التي تؤكد أن النص هو 
مصدر الأفكار والمعلومات والمعاني» فيما يرى آخرون أن المعنى في ذهن القارئ؛ وأن 
النص ما هو إلا وسيلة لمساعدته على صناعة الأفكار والمعاني ذات الصلة. وهناك من 
ينظر إلى القراءة على أنها عملية اجتماعية تقوم على التفاعل بين القارئ والكاتب. 
ولاشك أن هذا التباين في النظر إلى كيفية حدوث القراءة أدى إلى الاختلاف في وجهات 
النظر حول الاستراتيجيات والممارسات؛ والنشاطات اللغوية المناسبة لتعليم القراءة [4. 

وتعد معالجة نص القراءة من الناحية الأدائية (الصوتية) من بين استراتيجيات 
التدريس التي حظيت باهتمام الباحثين وخبراء تعليم القراءة؛ حيث كشفت نتائج 
الأبحاث عن وجود علاقة ارتباطية بين مستوى الأداء القرائي ودرجة استيعاب القارئ 


تدريس القراءة العربية ١‏ 


والمستمع » وتذوقهما لمواطن الجمال والإثارة الفكرية والوجدانية في المقروء 2١[‏ 
ص”/ا؟؛ .,٠١‏ صسص:١‏ ؛ ١١؛‏ ص1400.. 

وليس أدل على أهمية توظيف محتويات النص في تنمية مهارات السرعة» والمرونة 
وتلوين الأداء القرائي في مواقف تعليم القراءة ما ذكر بعض الباحثين من أن أكبر يحالات 
البحث غنى تلك المتعلقة بالجانب الصوتي للقراءة؛ الأمر الذي أدى إلى أن يتجه تعليم 
دروس القراءة في الوقت الحاضر نحو استغلال الجانب الشفهي [17١؛:‏ ص ص/78-1 ؛ 
١‏ ص ص 07-07 ؛ ١1“‏ ص77 ؛ ١5‏ ؛» ص5 7). 

ويدعم هذا الاتجاه ما أسفرت عنه نتائج بعض الدراسات التجريبية الحديثئة من 
وجود أثر دال للنشاطات الكلامية المصاحبة لعمليات تعليم القراءة على تنمية مهارات 
التفكير بعامة والتفكير الناقد يخاصة ١5[‏ ؛ :١57‏ ص77 ؛ 11 ص”"7] وهناك ما يشير 
إلى أن توظيف المدخل الشفهي في تعليم القدرة القرائية بمكوناتها الثلاثة؛ الآلية 
والاستيعابية والانفعالية يتطلب استخدام تقنية التعلم التعاوني76نصده! 6ه التي 
تتيح للطلبة المتعلمين تمارسة أشكال مختلفة من التعاون وتبادل الآراء حول القضاياء 
والمشكلات الواردة في المقروء؛ وتطوير مواقف وأحكام أكثر نضجا وإبداعًا حيال هذه 
القضايا[4١1»‏ ص ص"5- 5 ؛ 14 صل12]. 

ويرى الباحث أن هذه الأفكار والآراء المتعلقة بتعليم القراءة أدت إلى إثراء ميدان 
تعليم القراءة» وأسهمت بشكل أو بآخر في ولادة نماذج وتصورات وطرق تدريس 
جديدة. فقد صممت مارثا 84:08 نموذجا لتعليم نص القراءة يقوم على المنحى 
التفاعلي؛ ويركز على تعليم العملية والناتج من القراءة في آن واحد. وترى أن تنفيذ 
درس القراءة يجب أن يتم وفق خطوات إجرائية متدرجة؛ ودينامية؛ يتاح للطلبة فيها 
تكوين فكرة أولية عن المقروء من خلال تمارسة القراءة الصامته» ومحاولة استدعاء 


غ4 ١‏ حمدان علي حمدان نصر 


تناول النص من حيث الشكل والمضمون باستخدام آليات التعلم التعاوني؛ حيث تقوم 
المجموعات الصغيرة بتنفيذ نشاطات لغوية وبحثية متنوعة؛ تستهدف تعرف المفاهيم 
والأفكار والمعاني الضمنية ؛ واكتشاف العلاقات القائمة بينها في خطوة سابقة لقيام الطلبة 
بممارسة نشاطات تستند إلى التكامل بين مهارات اللغة ؛ يتم من خلالها إعادة بناء النص» 
وتقويمه. ومحاورة الكاتب [١؟].‏ 

وطور بوس 805 وأندرسون 87065507 طريقة لتدريس القراءة تتيح للطلبة نمارسة 
نشاطات بحثية» وتفكيرية. وأدائية قائمة على المنحى التكاملي بمستوياته المختلفة. 
وتستخدم هذه الطريقة في تعليم نص القراءة خلال ثلاث مراحل ؛ الأولى ما قبل القراءة 
وفيها يتاح للطلبة وضع أهداف للقراءة. وتعيين الأفكار الرئيسة في النص المقروء؛ 
ومناقشتها ودمجها بالخبرات السابقة المتوافرة» والتعبير عن ذلك بنشاطات كتابية مناسبة. 
وفي المرحلة الثانية يمارس الطلبة تحت إشراف المعلم نشاطات قرائية حول جوانب النص ؛ 
بقصد تعميق الوعي بالمضامين» والأفكار الواردة. وتحديد غرض الكاتب» وإنتاج أفكار 
ومعان مرتبطة بموضوع النص. أما المرحلة الثالثة؛ فتنصب جهود المعلم والطلبة فيها على 
نمارسة نشاطات قرائية . وتنفيذ نشاطات قائمة على التكامل اللغوي» بهدف تنمية 
القدرات العقلية العليا عه فكلهاط) :0:06 :عطعاط المستهدفة .]١١[‏ 

وتمكن قمحي 130101 وكاتس 0805© من وضع تصور لتعليم القراءة قائم على أبعاد 
القدرة القرائية » يقضى هذا التصور إتاحة الفرصة للطلبة للتدرب على قضايا صوتية؛ 
ومهارات قرائية أدائية باستخدام أمثلة وتطبيقات من محتوى نص القراءة. وفي مرحلة 
تالية . يتاح للطلبة استخدام الخصائص النصية والقرائن السياقية لاكتشاف العلاقات 
القائمة بين الأفكار والمعاني الواردة في النص ؛ والوصول إلى مستويات من الاستيعات 
القرائي. ثم الانتقال بالطلبة إلى نمارسة أنماط التفكير النقدي . والإبداعي الذي يتطلب نقد 
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المقروء؛ وإعادة بناء النص» وتقديم الأفكار والآراء غير المألوفة ذات الصلة بموضوع 
القراءة [؟75: ص ص١5١58-1١].‏ 

وطورت رو 806 طريقة لتعليم نص القراءة تقوم على تعريف الطلبة بموضوع 
النص» ثم إتاحة الفرصة لبم لتطوير أفكار وأحكام حول بعض جوانب النص من حيث 
الشكل والمضمون؛ وتفسير هذه الأحكام وترجمة أفكارهم إلى لغة ملفوظة. يلي ذلك 
قيام الطلبة بتدريبات ونشاطات لغوية فردية و/أو زمرية حول ما يشتمل عليه النص 
لتنمية قدرات قرائية مستهدفة. وفي خطوة أخيرة يوجه المعلم الطلبة لممارسة أشكال مختلفة 
من القراءة بقصد إعادة بناء النص المقروء» وتقديمه في صورة أعمال أدبية و/أو تنظيمية 
جديدة» لكي يدرك الطلبة أن ما تعلموه من تناول نص القراءة له معنى؛ وأنهم قادرون 
على توظيفه في مواقف الدرس والحياة [5]. 

وفي هذا الإطار يرى دن وآخرون 5معطاه مه مدن« أن الأخذ بالاتجاهات الحديثة 
في تعليم اللغات الحية يقضي بأن تنم معالجة نص القراءة في ضوء النظرة الكلية للغة: 
حيث إن المعرفة بقواعد بناء الجملة؛ وبالروابط ؛ والصور البيانية» والمعاني المجازية, 
وأساليب تنظيم النص تجعل الطلية أقدر على استيعاب المقروء؛ والانطلاق في ذلك إلى 
نمارسة عمليات عقلية عليا مستهدفة. ويقترحون نصورالمعالجة المقروء يتمثل بداية في 
المعالجة الصوتية للوحدات اللغوية موضع القراءة من خلال عمليات الربط بين نشاطات 
القراءة الجاهرة والاستماع ؛ ومعالجة المضامين باعتماد نشاطات كتابية متنوعة توفر للطلبة 
فرصة استيعاب المعاني والفكر وتدوينها بعد إعادة صياغتها؛ مع الأخذ بالاعتبار تعريض 
الطلبة إلى أسئلة حول ما يشتمل عليه النص تستهدف تنمية قدراتهم على عمل 
استنتاجات وتنبؤات» وتوليد أفكار إبداعية حول ما يقرؤون771,: ص077]. ويقترح 
وايتهد ١1/51165630‏ برناءجا جديدا لتعليم القراءة لطلبة المرحلتين الابتدائية والإعدادية في 
نيوزيلندا يقوم على النظرية الكلية في تعليم اللغة» ويرى أن دروس القراءة يجب أن تنفذ 


١05‏ حمدان علي حمدان نصر 
خلال أربع مراحل إجرائية متكاملة ؛ يتم خلال المرحلة الأولى إثارة خبرات الطلبة حول 
موضوع نص القراءة من خلال قيام الطلبة بعمليات التصفح والمناقشة ووضع أهداف 
محددة للقراءة؛ يلي ذلك تنفيذ نشاطات لغوية وبحثية متنوعة بقصد تحقيق هذه الأهداف؛ 
ومعرفة ما إذا كان الطلبة قادرين على إدارة استيعابهم أثناء القراءة. وفي معالجة أخيرة 
للنص يتاح للطلبة القيام بنشاطات لغوية مرتبطة بمشكلة النص بهدف إثراء خبراتهم؛ 
وتطوير مهاراتهم اللغوية الأخرى؛ وبذلك يصبح درس القراءة محورا ومنطلقا لتنمية 
لغوية شاملة [4 .]١‏ 

ويرى سمبسون «500م51 ؛ أحد خبراء القراءة؛ أن معالجة النص التعليمي 
للقراءة» تتطلب التدريب على عمل الاستنتاجات؛ وإصدار الأحكام»؛ ونقد المقروء. 
وتقويمه » وتطوير القدرة لدى الطلبة على عمل الملخصات ؛ وإعادة صياغة النص أو جزء 
منه. كما يؤكد أهمية أن يطور الطلبة أشكالا من الكلام حول الخصائص الفنية للنص 
وسمات الكاتب» بهدف زيادة الوعي بالمشكلات المطروقة والحلولء والأفكار المقترحة 
بشأنهاء وجعل القراءة والكلام عمليتين متكاملتين» ومتداخلتين [70). 

وعلى الصعيد العربي قدم أحمد المهدي تصورا معاصرا لتعليم نص القراءة يعتمد 
على المدخل الفكري - الوظيفي عده:ممة [2همناناءسناظ اددم)ة8 إذ يرى أن القراءة يجب 
أن تكون وسيلة لتنمية عمليات الاتصال والفكر والتأمل؛ والتبصر والتذوق. وأن أفضل 
تصور لتطبيق اللغة هو أن ينظر إلى مكوناتها ولإغراض تعليمها وتعلمها على أنها كل 
أو هيكل كروي محوري مكون من طبقات فوق بعضهاء لا تغنى فيها طبقة عما عداها من 
طبقات. وفي تعلمها واستخدامها تجب العناية بقطاعاتها الرئيسة التي تمثل مكونات اللغة 
في آن واحد. لابل يذهب إلى أبعد من ذلك حين يطالب بأن يتم تعليم القراءة من خلال 
المناهج الدراسية الأخرى» ويقضى تطبيق هذا التصور تدريب معلمي القراءة على 
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تصميم نشاطات قرائية متكاملة. ومتسلسلة» تستهدف تنمية القدرات العقلية العليا 
للطالب القارئ 771 . ص8 .]١‏ 

وبالرغم من الجهود التي بذلت وما زالت تبذل من أجل تطوير استراتيجيات فعالة 
لتعليم نصوص القراءة تأخذ بالاتجاهات المعاصرة في تعليم اللغات الحية» والتقدم التقني 
في هذا الميدان إلا أن الشكوى من انخفاض كفاءة التعليم القرائي ما زالت قائمة؛ 
وتشكل ظاهرة تكاد تكون عامة ؛ فقد أظهرت أبحاث أجريت ف الولايات المتحدة 
الأمريكية أن معظم معلمي القراءة لا يمتلكون مهارات التدريس الفعال؛ وأنهم بحاجة إلى 
استخدام أساليب تدريس تأخذ بالاعتبار دور التعليم القرائي في التنمية اللغوية الشاملة 
30 ]. 

وفي اليابان ارتفعت الأصوات في الربع الأخير من القرن العشرين مطالبة معلمي 
اللغتين الأولى والثانية بوجوب إعادة صياغة المحتويات التعليمية؛ وزيادة الاهتمام 
بالتطبيقات اللغوية» وتنمية مهارات التفكير الناقد. بما يتلاءم وأهداف التعلم المستقبلي, 
مؤكدين أن الطلبة لن يكونوا قادرين في الألفية الثالثة على التعامل مع نتاجات الثورة 
المعلوماتية والتقنية إذا لم يتدربوا من خلال مواقف التعليم المختلفة على التفكير المنطقي » 
وإذا لم تتشكل لديهم اتجاهات إيجابية في التعامل بفاعلية مع المعلومات والبيانات في إطار 
اللغة السليمة [18]. 

أما تعليم القراءة في المدرسة العربية» فإنه يفتقر إلى الطرق والمعالجات الحديثة التي 
تجعل من حصة القراءة العربية حصة استمتاع باللغة استماعاء وحديثاء وقراءة. وكتابة» 
وإبداعا وتذوقا. حيث يجرى تعليم مهارات اللغة بشكل خاطئ تماما وبأسلوب اعتباطي : 
لا يستند إلى مبادئ وحقائق وأسس علمية .ومسلمات لا تقبل الجدل؛ لعل أهمها 
تناول مهارات اللغة في ضوء منظور تكاملي وشمولي [7؛ ص١‏ 0). 


وبالرغم من التوصيات التي صدرت عن المؤتمرات والندوات العديدة التي عقدت 
في عدد من البلدان العربية بشأن تحسين نوعية التعليم اللغوي» ووجوب إعادة النظر في 
مناهج التعليم» وبرامج إعداد وتأهيل معلمي اللغة العربية في الجامعات؛ والعمل على 
تطوير استراتيجيات تعليم تأخذ بالاعتبار الدور المتجدد للقراءة في القرن الحادي 
والعشرين» إلا أن هناك ما يشير إلى انخفاض كفاءة تعليم القراءة في جميع مراحل التعليم. 
ناهيك عن النقص الحاد في الدراسات التجريبية في الوطن العربي التي تستهدف الكشف 
عن الفاعلية النسبية لطرق التدريس شائعة الاستخدام 1١1‏ .ص 70/؛ 7. ص ص -1/١‏ 
١‏ ؛ 94"ء. صص١71١].‏ 

أما في الأردن؛» فقد أكدت ندوة التطوير التربوي التي عقدت في عمان عام 
4م ضرورة العمل على تطوير استراتيجيات تعليمية لتدريس اللغة الأم وفنونها 
المختلفة » تأخذ بالاعتبار دور الطالب» وطبيعة ناتجات التعلم اللغوي المنتظرة» بالإضافة 
إلى وجوب الأخذ بالاعتبار مواءمة هذه الاستراتيجيات للتطورات التكنولوجية ذات 
العلاقة بمنهاج تعليم اللغة العربية في محاولة للحد من تفشي ظاهرة الضعف اللغوي 
وانخفاض التحصيل في المعرفة اللغوية لدى الطلبة في مراحل التعليم المختلفة ٠1‏ "0. 

وانطلاقا من هذا الواقع؛ فإن الدراسة الحالية تسعى لوضع تصور مقترح لتعليم 
نصوص القراءة؛ يأخذ بالاعتبار الا تجاهات العالمية في النظر إلى القراءة على أنها عملية 
وناتج في آن واحد؛ وتشكل في الوقت ذاته مدخلا لتشكل و/أو تنمية القدرات العقلية 
العليا لدى المتعلمين. ويقوم هذا التصور على تناول نص القراءة ومعالجته من النواحي 
الصوتية (الفونولوجية). والدلالية » والتفكيرية : واللغوية في إطار من التكامل والتداخل 
فيما بينها. 

ونجىء استراتيجيات ومعالجة نص القراءة هذه في تكاملها وترابطها منطقيا متفقة 
مع ما يراه الخبراء من أن عملية القراءة تتم وفق ثلاثة أنظمة تتكامل وتترابط في ما بينها؛ 
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وهي النظام الصوتي والكتابي ؛ والنظام التراكيبي. والنظام الدلالي. وأن أي نظام منها لا 
يعمل' بمعزل عن النظامين الآخرين .]١١[‏ 

ويرى الباحث أن الدراسة الحالية في أهدافها وإجراءاتها تعد امتدادا للجهود المحلية 
والعربية والدولية الرامية إلى توظيف استراتيجيات جديدة لتعليم القراءة» تستجيب لروح 
العصرء وتتواءم وأهداف التعلم المستقبلي. وربما امتاز هذا التصور المقترح لتعليم القراءة 
مدار البحث عن غيره من النماذج والتصورات السابقة في تحديد الإجراءات» وأنماط 
السلوك اللازمة لتطبيق الاستراتيجية بصورة عملية في معالجة نص القراءة مدار التعليم. 
وتعرف مدى استخدام معلمي القراءة هذه الاستراتيجيات والممارسات المرتبطة بهاء 
خاصة وأن معلمي اللغة العربية يخضعون لبرامج تدريبية متقدمة ضمن خطط التطوير 
التربوي المعمول بها في الأردن لتحسين كفاءة التعليم في القرن الحادي والعشرين. 

وتستمد هذه الدراسة أهميتها أيضا من أنها تجئ منسجمة في أهدافها مع ما أشارت 
إلبه استراتيجية تطوير التربية العربية من ضرورة تطوير تجارب . وطرق تدريس قائمة على 
المنحيين التكاملي والعقلي في تعليم مناهج اللغة العربية [1 5 . ص8 .]١‏ كما تجيء متناغمة 
مع الدعوات التي تطالب بوجوب الأخذ بالمرتكزات الجديدة لتطوير استراتيجية إعداد 
المعلم العربي في القرن الحادي والعشرين بحيث تتوجه برامج إعداد المعلمين إلى تجسير 
الفجوة بين النظرية والتطبيق لكي يصبح معيار الفاعلية في التدريس . قدرة المعلم على 
ترجمة الأفكار النظرية في ميدان التخصص إلى تمارسات وأداءات عملية» ينفذها المعلم 
والطلبة في مواقف التعليم [0". 

وفي ضوء ما سبق؛ واستنادا إلى المؤشرات الدالة على انخفاض كفاءة التعليم 
القرائي» فإن الحاجة ماسة إلى تطوير نماذج تعليمية مبتكرة في هذا الميدان. وتجريبها. 
والتثبت من فاعليتها في مواقف التطبيق. خاصة وأن البحث في هذا الميدان في العالم 


العربي بعامة. والأردن بخاصة , ما زال محدودا. حيث إنه في حدود معرفة الباحث لم يتم 


العثور على دراسة واحدة تناولت بالبحث وضع تصور مقترح لتعليم نص القراءة؛ 
والتحقق من مدى استخدام معلمي اللغة العربية في الأردن استراتيجيات وتمارسات هذا 
النموذج. لذا فإنه من المنتظر أن تساهم هذه الدراسة في سد النقص في هذا المجال. وتفتح 
الطريق أمام الباحثين: وخبراء تعليم القراءة لمزيد من محاولات التطوير لتصورات ونماذج 
تدريسية قائمة على الواقع الفعلي»؛ تدفع بتعليم القراءة بخاصة واللغة العربية بعامة قدما 
إلى الأمام. 
مشكلة الدراسة 

استنادا إلى الآراء والأفكار والتصورات النظرية المقترحة لتعليم دروس القراءة 
الواردة في مقدمة هذه الدراسة؛ وأخذا بتوصيات بعض الدراسات العربية والأجنبية 
السابقة. وتمشيا مع الاتجاهات المعاصرة في النظر إلى دروس القراءة كمدخل لتنمية 
القدرات الذهنية واللغوية لدى الطلبة في مراحل التعليم المختلفة » وفي محاولة من الباحث 
تقديم ما يمكن أن يساهم في تطوير طرق تدريس القراءة العربية» والارتقاء بها إلى 
مستويات أكثر تقدما استجابة لروح العصر»ء فقد تم تحديد مشكلة الدراسة في تقويم واقع 
تعليم دروس القراءة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن في ضوء نموذج مطور لتعليم 
القراءة أعد لبذه الغاية. 


هدف الدراسة وأسئلتها 
هدفت الدراسة الحالية إلى فحص استراتيجيات تدريس القراءة التي يستخدمها 
معلمو اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن» والذين يحظون باهتمام خاص من 
القائمين على برامج الإعداد والتكوينء والتدريب أثناء الخدمة ضمن خطة التطوير 
التربوي؛ الرامية إلى إحداث نقلة نوعية في عمليات التعليم بعامة» والتعليم اللغفوي 
بخاصة » من خلال نموذج تعليمي متطور مقترح للقراءة يقوم على أربع استراتيجيات 
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متكاملة» وثمان وعشرين تمارسة تعليمية /تعلمية مرتبطة بها صمم لبذه الغاية. 
وبالتحديد» فإن الدراسة تحاول الإجابة عن الأسئلة التالية : 

س١‏ : ما مدى استخدام معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن 

س" : هل يختلف استخدام استراتيجيات وتمارسات نموذج تعليم القراءة المتطور 
باختلاف كل من متغيرات الجنس (ذكور/إناث)» والمؤهل العلمي (بكالوريوس/دبلوم 
معلمين)؛ والخبرة في تدريس اللغة العربية ( أقل من ٠١‏ سنوات /عشر سنوات فأكثر) ؟ 

س”: هل يختلف استخدام المعلمين استراتيجيات وتمارسات نموذج تعليم القراءة 
باختلاف مستوى الصف الذي يدرسه المعلم (الرابع /السابع) ؟9 

س؛ : هل يختلف استخدام معلمي اللغة العربية استراتيجيات النموذج القرائي 


مصطلحات الدراسة 

المودج التجايجي 

يعرف النموذج التعليمي بأنه جموعة الإجراءات والعمليات التي يتم تنفيذها في 
ضوء إطار نظري وفلسفي يحكم تمارسات المعلم والطلبة داخل غرف التدريس» ويتم 
محاكاة النموذج وتقليده من المعلم و/أو الطلبة لاكتساب بعض كفايات التدريس و/أو 
تحقيق أهداف تعليمية محددة» وتتم المحاكاة عادة إما بصورة شعورية أو لاشعورية 2١511‏ 
ص”17]. وهناك من يرى بأن النموذج في تعليم اللغات قد يكون شيئا أو شخصاما 
يستخدمه المتعلم كمعيار أو هدف يحاكيه لإتقان مهارة أو عملية معينة ضمن زمن محدد 


وظروف معينه [1١ا.‏ ص 00” ؛ 7 . ص58 .]١‏ 


ا * حمدان علي حمدان نصر 


والممارسات التدريسية المرتبطة بهاء باد بالا تحامات الحديثة في تدريس المراءة. قابل 
للتطبيق يمكن معلم اللغة العربية والطلبة من استخدام الاستراتيجيات والممارسات بصورة 
إجرائية لمعالجة نص القراءة المقرر من حيث الشكل والمضمون وفق أربع عمليات متداخلة 
ومتكاملة لتحقيق أهداف تعليم القراءة في المرحلة الأساسية في الأردن. 
استراتيجية التدريس 

عرفت استراتيجية التدريس بأنها إجراءات يخطط لبا القائم بالتدريس مسبقا لتعينه 
على تنفيذ الدروس في ضوء الإمكانات المتاحة لتحقيق أهداف تعليمية خاصة بأقصى 
درجة مكنة من الكفاءة والفاعلية 71 ص7547]/وهناك من يعرف الاستراتيجية في يجال 
تدريس اللغات على أنها مجموعة الخطط والإجراءات المخطط لها التي تتيح للمعلم فرصة 
توظيف مصادر المعرفة المتاحة لمساعدته مع الطلبة على التفاعل بوعي وشمولية مع 
المحتويات المتوافرة لتحقيق أهداف تعليمية محددة 171 , ص .]٠١‏ وتعرف الاستراتيجية في 
الدراسة الحالية بأنها العمليات التي يقوم بها معلم اللغة العربية والطلبة معا في مواقف 
تعليم القراءة» بقصد تحقيق الأهداف المتوخاة من دروس العربية المخطط لباء وتقاس 
بالدرجة المتحققة لأداء المعلم للممارسات المرتبطة بها على بطاقة ملاحظة .هى أداة 
الدراسة : صادقة وثابتة أعدت لبذه الغاية. 
الخبرة في التدريس 

يقصد بها في الدراسة عدد السنوات التي قضاها المعلم /المعلمة في تدريس منهاج 
اللغة العربية للصف الرابع و/أو السابع الأساسيين المستخدم في الأردن. 
المؤهل العلمي 

الدرجة العلمية التي يحملها المعلم/المعلمة ولها مستويان أحدهما بكالوريوس لغة 
عربية . والآخر دبلوم لغة عربية. 


تدريس القراءة العربية الا 
حدود الدراسة 

اقتصرت الدراسة الحالية على : 

-١‏ معلمي اللغة العربية في تسع مديريات تربية موزعة على محافظات وألوية 
وسط وشمال الأردن؛ اختيرت بطريقة انتقائية » حيث يقيم طلبة الماجستير (المساعدون) 
التسعة الذين أسندت إليهم مهمة القيام بالزيارات الصفية لمعلمي اللغة العربية عينة 
الدراسة » ورصد الأداء التعليمي باستخدام بطاقة الملاحظة أداة الدراسة. 

-١‏ تقويم أداء معلم اللغة العربية يتم من خلال زيارتين صفيتين يفصل بينهما فترة 
تباعد لا تقل عن أربعة عشر يوماء ويقوم بالزيارتين ملاحظ واحد. 

'- طلبة الصفين الرابع والسابع دون غيرهما حيث يمثلان نهاية الحلقتين الأولى 
والثانية من التعليم الأساسي» إذ تؤكد الخطوط العريضة لمناهج اللغة العربية في جتمع 
الدراسة على تنمية القدرة لدى تلاميذ الصفين على القراءة المعبرة» وتوجيه المعلمين 
لاستخدام المنحى التكاملي في عمليات التعلم والتعليم اللغوي. 

5 - استخدام النموذج محكا لتقويم التعليم القرائي محدود فقط باستراتيجيات 
معالجة النص من الناحية الصوتية (الأدائية): والدلالية؛ ومعالجة النص لتعليم و/أو 
تنمية التفكير والتكامل اللغوي» وبالممارسات التدريسية السبع المرتبطة بكل واحدة من 
هذه الاستراتيجيات. 

5- كفاءة التعليم القرائي موضع القياس محدودة بخصائص وسمات نمودج التعليم 
القرائي المطور المعتمد في الدراسة. 

طريقة الدراسة وإجراءاهًا 
عينة الدراسة 
تألفت عينة الدراسة من 7١8‏ معلما ومعلمة م: تخصص اللغة العربية. اختيروا 


بطريقة عشوائية طبقية. منهم ٠٠١‏ ذكر. و18١١‏ أنثى. 91 منهم يدرسون الصف 


.* حمدان علي حمدان نصر 


الرابع . و ١١١‏ يدرسون الصف السابع ؛ يحمل ١1١‏ منهم درجة البكالوريوس في 
اللغة العربية» و 51 منهم يحمل درجة الدبلوم» خبرات 14 منهم في التدريس تقل عن 
عشر سنوات, بينما تزيد خبرات ١19‏ منهم على عشر سنوات. ويتوزعون على تسع 
مديريات تربية وتعليم تقع في مناطق وسط شمال الأردن بواقع ٠7١‏ معلما ومعلمة من 
مديرية تربية إربد الأولى: و 7” من إربد الثانية» و0١‏ من لواء بنى كنانة؛ ولا١‏ من لواء 
الرمثاء و١٠‏ من محافظة المفرق. و58 من محافظة الزرقاء. و١”‏ من لواء الرصيفة. و7" 
من محافظة السلط؛ و 77 معلما ومعلمة من محافظة جرش. 


نموذج التعليم القارئ 

وهو عبارة عن تصور نظري قابل للتطبيق يحدد أدوار الطلبة ومعلمي اللغة العربية 
وتمارستهم في مواقف تنفيذ دروس القراءة العربية وكيفية التعامل مع محتويات نصوص 
المراءة من حيث الشكل والمضمونء وتنفيذ النشاطات التعليمية /التعلمية اللازمة لتحقيق 
أهدف تدريس المراءة العربية في مرحلة التعليم الأساسي. وسوف يتم اعتماد هذا 
النموذج في بناء بطاقة الملاحظة أداة الدراسة وفيما يلي بيان بأهم الأبعاد التي يشتمل 
عليها هذا النموذج : 


أ-أهداف النموذج 

يهدف النموذج المفترح توفير فرص تعليمية تعلمية تتمركز حول نحتوى نص 
المراءة. وتستهدف تنمية القدرة القرائية بأبعادها الآلية. والاستيعابية» والانفعالية لدى 
المتعلمين. وقد نظمت الفرص في شكل نشاطات صممت في ضوء العلاقة الطبيعية القائمة 
بين مهارة القراءة ومهارات اللغة الأخرى من جهة. وبينها وبين التفكير من ناحية ثانية: 
مع الأخذ بالاعتبار الدور الإيجابي للطلبة في اكتساب و/أو تنمية السلوك القرائي الفعال 
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الذي يتصف بالدقة» والسرعةء والوعي , والفهم, وإعادة صياغة الفهم ٠وتوظيفه‏ 
بفعالية في مواقف الدرس والحياة. 


-أسس بناء النموذج 

روعي في تصميم استراتيجيات التعليم والممارسات المرتبطة بها في النموذج 
الآضتن الثالية: 

- النظرة الكلية في تدريس مهارات اللغة العربية التي تقضي النظر إلى اللغة 
كوحدة واحدة في مواقف التعلم والتعليم والاستعمال الفعلي للغة في مواقف الحياة. 

- الأخذ بالمنحى التكاملي في تدريس القراءة؛ ومهارات اللغة اللأخرى: 
الاستماع. والكلام؛ والكتابة. 

- مواصفات التدريس القرائي الفعال الذي يعلي من شأن الطالب» وإيجابيته في 
تحقيق أهداف تدريس القراءة في المرحلة الأساسية. 

- طبيعة العلاقة القائمة بين القارئْ والنص والكاتب التي كشفت عنها 
الدراسات والبحوث؛ وهي علاقة تفاعلية تشاركية بين خبرات القارئ والكاتب 
وموضوع النص مدنار القراءة. حيث تستدعي عمليات القراءة مساهمة القارئ في إثراء 
النص المقروء من خلال ما يقدمه القارئ من آراء» ومقترحات. 

- الانحامات المعاصرة في تعليم القراءة تمثلة في الاتجاه نحو تنويع استراتيجيات 
التدريس والنظر إلى النص على أنه مشكلة تتطلب حلا؛. أضف إلى ضرورة الأخذ 
بالمنحي التكاملي في تدريس القراءة. 

- التطور في مفهوم القراءة ودورها في التعلم والتحصيل حيث أصبح ينظر إلى 
تعليم القراءة باعتبارها مدخلا للتربية اللغوية بعامة والذهنية بخاصة. 


5" حمدان علي حمدان نصر 
- أهداف تعليم القراءة في المرحلة الأساسية في الأردن التي أعلت من شأن 
التفكير والعمليات العقلية العليا كمخرجات أساسية لتدريس القراءة في مختلف مراحل 


التعليم. 


“ا-استراتيجيات التعلم والتعليم 

في ضوء الأسس والأهداف السابقة التي اعتمدت في بناء النموذج القرائي المفترح 
تم تصمم أربع استراتيجيات : تعليمية تربطها علاقات بنائية (ملحق رقم١)‏ تستخدم في 
تناول نص القراءة من جوانبه المختلفة. وجري تطبيق كل استراتيجية في النموذج من 
خلال سبع تمارسات تعليمية تعلمية مرتبطة هي عبارة عن مؤشرات سلوكية دالة على 
توظيف الاستراتيجية ؛ رتبت وتم تعريفها في النموذج كالتالي : 


أولا : استراتيجية المعالجة الفونولوجية (الصوتية). 

تستهدف تشكيل و/أو تنمية مهارات الطلبة في الأداء القرائي الفعال» يتم تنفيذها 
باستخدام الممارسات ذوات الأرقام ,١(‏ 5 ”. 180:4 73) من النموذج التعليمي 
المطور. 

ثانيا : استراتيجية المعالجة الدلالية. 

تستخدم من خلال سبع مارسات تعليمية مرتبطة هي ذوات الأرقام (8: 24 
75 11١)يتم‏ تنفيذها بقصد مساعدة الطلبة على توظيف قرائن السياق 
اللفظية ؛ والدلالية لاستيعاب أهم الأفكار والمعاني والمعلومات البارزة في النص. 

ثالثا : استراتيجية المعالجة للتفكير. 

يتم تطبيق هذه الاستراتيجية من خلال سبع ممارسات تعليمية مرتبطة . هي ذوات 
الأرقام )5١ 3١51 ,.١3(‏ بقصد تنمية مهارات التفكير الناقد 
والإبداعي لدى الطلبة. 
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رابعا: استراتيجية المعالجة للتكامل اللغوي. 
ويجري استخدامها حول النص المقروء من خلال تطبيق سبع نمارسات تعليمية هي 
ذوات الأرقام (؟7, ”, 784, 1750 717,757 78) وتستهدف في مجملها تدريب 
الطلبة على التكامل » والربط بين تعلم القراءة» وتعلم المهارات الأخرى للغة؛ وجعل 
نص القراءة مجالا للتطبيقات اللغوية والنحوية والصرفية والبلاغية» والأسلوبية وفق ما 
تسمح به مستويات التعلم القرائي واللغوي ومقدرات الطلبة المتعلمين. 


أداة الدراسة 

وهي عبارة عن بطاقة ملاحظة؛ أعدها الباحث أداة لرصد السلوك التعليمي الذي 
يستخدمه معلمو اللغة العربية في تنفيذ دروس القراءة العربية المقررة لتلاميذ المرحلة 
الأساسية, وتعرف مدى توظيف استراتيجيات وتمارسات نموذج التعليم القرائي المقترح 
حك التقويم والمطابقة المعتمد في الدراسة. 

وتضم البطاقة أربع استراتيجيات تعليمية مقترحة» وإزاء كل واحدة سبع تمارسات 
تعليمية مرتبطة » رتبت في الاستمارة وفق ورودها وتسلسلها المنطقي في النموذج التعليمي 
المطور المقترح (ملحق رقم "). 


خطوات بناء الأداة 

تم تصميم بطاقة الملاحظة وبناؤها وفق الخطوات والإجراءات التالية : 

-١‏ قام الباحث بمراجعة للأدب التربوي حول الاستراتيجيات والطرق والاتجاهات 
الحديثة في تدريس القراءة» وخصائص التعليم القرائي الفعال1١‏ ؛ 17 ؛ ١9‏ ؛ 17). 

؟- تم تصميم أربع استراتيجيات تعليمية تدور حول مشتملات نص القراءة مدار 
التعليم» نظمت في البطاقة وفقا للتسلسل المنطقي والعلاقات البنائية القائمة بينها. 


08 جعدار عن كدان ضر 

*“- تم اشتقاق 77 ممارسة تعليمية وزعت على الاستراتيجيات الأربع بواقع سبع 
تمارسات منتمية لكل استراتيجية في النموذج. 

؛ - تم تصميم نموذج بطاقة الملاحظة بحيث اشتملت على جزء خاص بالبيانات 
والمعلومات المتعلقة بالحصة والصفء, وبيانات شخصية عن المعلم من حيث المؤهل, 
وسنوات الخبرة » والجنس. وشمل الجمزء الثاني الاستراتيجيات الأربع وإزاءها تمارسات 
التعليم ذات الصلة. وضم الجزء الثالث مقياس مستوى الممارسة والاستخدام وهو ثنائي 
مكون من مستويين ؛ يستخدم, لا يستخدم. أما الجزء الرابع من البطاقة؛ فشمل اسم 
الملاحظ الذي يقوم بالزيارة الصفية» وتقدير مستوى الأداء للمعلم على الاستراتيجيات 
والممارسات مدار التقويم والتشخيص. 

- وللتأكد من صدق الأداة» ثم عرضها في صورتها الأولية على خمسة محكمين 
من ذوي التخصص في مجال مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها في كليتي التربية بجامعة 
اليرموك والجامعة الأردنية؛ وطلب منهم قراءة محتويات البطاقة» وإبداء الرأي حول مدى 
شمولية الاستراتيجيات المقترحة ؛ وكفاية نمارسات التعلم والتعليم القرائي المرتبطة بهذه 
الاستراتيجيات وتحديد مدى انتماء كل نمارسة للاستراتيجية التي ترتبط بها. وقد أجريت 
بعض التعديلات الطفيفة على محتوى البطاقة في ضوء ملاحظات الحكمين. واعتبر الآخذ 
بملا حظاتهم بمثابة الصدق المنطقي للأداة. 

أما معامل ثبات الأداة فتم حسابه باستخدام معادلة كرونباخ - ألفا - «اعةامه© 
8 حيث طبقت على خمسين معلما ومعلمة من مجتمع الدراسة فبلغ معامل الاتساق 
الداخلي )٠.81(‏ وهو معامل ثبات مناسب لأغراض هذه الدراسة. 
إجراءات تطبيق أداة الدراسة 

تم استخدام بطاقة الملاحظة لرصد السلوك التعليمي لأفراد عينة الدراسة في مواقف 
تعليم القراءة بمساعدة تسعة طلاب ماجستير تخصص مناهج اللغة العربية وأساليب 
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تدريسها من كانوا يدرسون مع الباحث مساق "التقويم اللغوي»,' وذلك خلال الفصل 
الدراسي الثاني من العام 45/١٠١5م,‏ حيث تم تعريفهم استراتيجيات وتمارسات 
التدريس المعتمدة في النموذج , وتدريبهم على كيفية رصد السلوك التعليمي لمعلمي اللغة 
العربية عينة الدراسة في مواقف تعليم القراءة» وتقدير مدى استخدامهم الاستراتيجيات 
والممارسات المرتبطة بها في ضوء معيار الاستخدام المعتمد في الدراسة. ولإعطاء معلمي 
اللغة عينة الدراسة مجالا أوسع لاستخدام الاستراتيجيات والممارسات في النموذج القرائي 
المطور بصورة إجرائية وعملية .فقد كلف الباحث الملاحظين القيام برصد ممارسات 
التدريس القرائي لكل معلم من خلال مشاهدتين منفصلتين بين الأولى والثانية مدة زمنية 
لا تقل عن أسبوعين» وبذلك استغرقت عمليات المشاهدة والرصد والتسجيل لأفراد 
الدراسة حوالي أربعة أشهر تقريبا. 


المعالجحة الإحصائية 

في ضوء معيار الآداء التعليمي الثنائي المعتمد في الدراسة (يستخدم/لا يستخدم ) 
فإن الدرجة الكلية (الخام) لأداء معلم القراءة تتراوح بين صفر-58. ولما كانت محددات 
الدراسة تقضي بأن يتم رصد السلوك التعليمي للمعلم الواحد مرتين فقد تم بداية 
استخراج معدل الأداء التعليمي للزيارتين على كل استراتيجية وممارسة تدريس مقترحة في 
النموذج ؛ وعليها يمجحتمعة؛: وبذلك يتم رصد خمس درجات لكل معلم. وللإجابة عن 
السؤال الأول من أسئلة الدراسة تم استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية 
لمعدلات الأداء لأفراد الدراسة مدار التقويم وعددها 788 تمارسة تعليمية» حيث رتبت 
المتوسطات الحسابية لأداء المعلمين عينة الدراسة على مدى استخدام الاستراتيجيات ؛ 
والممارسات التدريسية المرتبطة ترتيبا تنازلياء لمعرفة أي هذه الإستراتيجيات؛ والممارسات 
أكثر استخداما وأيها أقل. 


1 حمدان على حمدان نصر 


وللإجابة عن السؤال الثاني تم استخدام تحليل التباين الثلاثي المتعدد لمعرفة أثر كل 
من متغيرات الجنس»ء والمؤهل. وسنوات الخبرة في تدريس اللغة العربية في مستوى أداء 
العينية على استخدام كل استراتيجية على حدة ثم عليها مجتمعة. 

وللإجابة عن السؤال الغالث؛ فقد تم استخدام تحليل التباين المتعددة لاثر المستوى 
التعليمي في استخدام استراتيجيات التعليم الأربع كل على حدة؛ واستخدم اختبار (ت) 
لمعرفة أثر متغير الصف في مستوى أداء العينة في استراتيجيات التعليم» والممارسات 
المرتبطة بها يجتمعة. 

وللإجابة عن السؤال الرابع تم استخدام تحليل التباين الأحادي لمعرفة أثر متغير 
مديرية التربية على مدى استخدام المعلمين للممارسات التدريسية موضع الملاحظة 


والقياس في الدراسة [47 . ص ص 5180-17]. 


نتائج الدراسة 
لقد أظهرت عمليات فحص ورصد ممارسات التدريس التي يستخدمها معلمو 
اللغة العربية في المرحلة الأساسية في الأردن في تعليم دروس القراءة العربية لمستوى تلاميذ 
الصفين الرابع والسابع في ضوء نموذج التعليم القرائي ذي الاستراتيجيات الأربع تحك 
التقويم. ووفق البيانات والمعلومات المتحصلة من استخدام بطاقة الملاحظة أداة الدراسة 
الثانية جملة من النتائج المرتبطة بأسئلة الدراسة ومتغيراتها وهي كالتالي : 


نتائج السؤال الأول 

ينص السؤال الأول على ما يلي : "ما مدى استخدام معلمي اللغة العربية في 
الأردن لاستراتيجيات نموذج التعليم القرائي المقترح؟ وللإجابة عن هذا السؤال» تم 
استخراج المتوسطات الحسابية والاخرافات المعيارية لأداء عينة الدراسة على مقياس 
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الاستخدام ككل وكأجزاء. حيث ريت استراتيجيات التعليم الأربع حسب المتوسطات 
الحسابية » والانحرافات المعيارية التي حازتها وذلك كما هو في جدول رقم .١‏ 


جدول رقم ١‏ . الترتيب التنازلي لاستراتيجيات التعليم حسب المتوسطات والاتحرافات المعيارية التي حازتا 


الاستراتيجية المتوسط الحسابي الانخراف المعياري الرتبة 
المعالحة الصوتية 4غ 7 ١ ١‏ 
المعالجة الدلالية مغ + ١‏ ؟ 
المعالحة للتكامل لك ا 06 ١ ١‏ 
المعالجة للتفكير ١ 78 "60١‏ : 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن معالجة نص القراءة لأغراض تنمية القدرة على الأداء 
القرائي احتلت المرتبة الأولى:ء حيث حازت أعلى المتوسطات الحسابية ٠‏ يليها المعاالجة 
بقصد الاستيعاب القرائي (54.7)»: يلي ذلك استراتيجية تناول ومعالجة نص القراءة 
لغرض ممارسة التكامل اللغوي. في حين احتلت معالجة محتوى النص القرائي لتطوير 
مهارات التفكير لدى الطلبة في الصفين الرابع والسابع المرتبة الأخيرة» حيث بلغ المتوسط 
الحسابي لأداء معلمي اللغة العربية على هذه الاستراتيجية فقط .!.0١‏ ولمعرفة أي 
فعاليات التدريس القرائي أكثر استخداما وأيها أقل استخداما من معلمي اللغة العربية؛ 
فقد تم ترتيب الفعاليات في النموذج تنازليا حسب المتوسطات الحسابية والا نحرافات 
المعيارية التي حازتهاء وذلك كما هو مبين في جدول رقم ؟. 

بالنظر إلى جدول رقم ١7‏ يتبين أن المتوسطات الحسابية لممارسات تعليم القراءة 
تراوحت بين 0.19 -0.48: أي يفارق ٠.4‏ وهو فارق كبير نسبيا قياسا بعدد 
الممارسات البالغة 78 تدريسية؛ ممايدل على وجود تباين في استخدام معلمي اللغة 
العربية في الأردن لممارسات التدريس مدار البحث والموازنة. 


جدول رقم ". الترتيب التنازلي لممارسات تدريس القراءة وفق المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


التي حازهًا 
رقم الممارسة المتوسط الانحراف الرتبة رقمالممارسة المتوسطا الانحراف< الرتبة 
الحسابي 2 المعياري الحسابي المعياري 
وف 4 . ١ ٠.‏ "> 6 66 1 
ل 6 . . 3 0 +ع.. 060 1 
٠. 7‏ 46 . م "١‏ + ان اح 
١١‏ م . لاما ع ١‏ 1 60 14 
1 ا. 5ه 1 0 مم 14 18 
1 /3 3 1 1 ام /ا ٠.‏ 6 
4 3 /ا ٠. 24 1 ٠.5‏ 6 " 
6. 14 4 6 04 0 ف 
١ 9 14 .0 1‏ 0 0.45 وف 
. 8 6 1 1 1 وف 
بف 08 8 ١١‏ "> 01 0.44 وف 
1 04 660ء بن يف 1 1:3 بف 
3 01 6ه .١ .1١ 14 ١‏ يف 
ب 03 66. 1 37 0.14 اخ 14 


ويبين الجدول أن الممارسات ذوات الأرقام 37 , ٠و١‏ 71 حازت أعلى 
المتوسطات الحسابية» ولذا احتلت المراتب .١‏ 7, . 5. © على التوالىء وجاءت 
موزعة على جميع الاستراتيجيات باستثناء الاستراتيجية الخاصة بتنمية التفكير حيث لم 
تخط أي من الممارسات المرطبة بها بالمراتب المتقدمة من الاستخدام. 

أما الممارسات التي حازت أقل المتوسطات الحسابية : فكانت ذوات الأرقام 2١7‏ 
4 لاك 32 ؛ حيث احتلت المراتب 78 7.177.717 , +7 على التوالي. 
وقد جاءت المتوسطات الحسابية لبذه الممارسات متقاربة . حيث تراوحت متوسطاتها بين 
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0489 -50 00 أي بفارق ٠.٠05‏ فقط, وهذايدل على عزوف عينة الدراسة عن 
استخدام هذه الممارسات في مواقف تدريس المراءة, أو عدم قدرتهم على استخدامها 
وتوظيفها بصورة فعالة. 


نتائج السؤال الثابي 

ينص السؤال الثاني على ما يلي : "هل يختلف استخدام معلمي اللغة العربية 
استراتيجيات وممارسات نموذج التعليم القرائي المقترح باختلاف متغيرات الجنسء والمؤهل 
العلمي؛ وسنوات الخبرة في تدريس اللغة العربية' ؟ وللإجابة عن هذا السؤال ومعرفة أثر 
كل من هذه المتغيرات الثلاثة في استراتيجيات التدريس الأربع ؛ تم استخدام تحليل التباين 
الثلاثي المتعددء وذلك كما هو مبين في الجداول ذوات الأرقام *, 5, © . 


جدول رقم ". نتائج تحليل التباين المتعدد لأثر متغير الجنس على مدى استخدام العينة اسستراتيجيات 
التدريس في النموذج القرائي المقترح محك التقويم والموازنة 


مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
المعالجة الصوتية 3 11 20> 
المعالجة الدلالية ١*0‏ 0 0006 
المعالحة للتفكير ١١1 ١1‏ من 
المعاخة للتكامل م1١.4‏ 4/اا ا 4و ع 


٠3 دالة عند مستوى‎ ٠ 


**داله عند مستوى ٠ 02003١‏ 

يظهر جدول رقم ” وجود فروق دالة بين متوسطات الذكور والإناث من معلمي 
اللغة العربية على استخدام استراتيجية المعالجة الدلالية عند مستوى ١٠.٠١‏ لصالح المعلمين 
الذكور. وعلى استراتيجية المعالجة لأغراض التكامل اللغوي عند مستوى ٠٠5‏ لصالح 


5314 حمدان علي حمدان نصر 
المعلمين الذكور, وعدم وجود فروق دالة على استخدام استراتيجيات المعالجة الصوتية 


والمعالجة لتنمية التفكير. 


جدول رقم 4. نتائج تحليل التباين المتعدد لأثر متغير المؤهل العلمي على مدى استخدام العينة 
لاستراتيجيات التعليم في النموذج القرائي المقترح محك التقويم والموازنة 


مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
المعالجة الصوتية ان لحك لحان 14 
المعالجة الدلالية ما لي 5 . 
المعالجة للتفكير الال" لاغ" 0.6 
المعالجة للتكامل /7 ٠.١‏ :+ / 0 . 5 . 


بالنظر إلى جدول رقم 4 تبين أن قيم "ف" الحسوبة أقل من القيمة الجدولية؛ ولذا 
لا توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى ٠.٠050‏ بين متوسطات استخدام معلمي اللغة 
العربية من حملة البكالوريوس»؛ واستخدام أقرانهم من حملة الدبلوم في اللغة العربية 
لأي من الاستراتيجيات الأربع في نموذج التعليم القرائي محك التقويم والموازنة مدار 
البحث. 


جدول رقم ه. نتائج تحليل التباين المتعدد لأثر متغير الخبرة في تعليم اللغة العربية في استخدام استراتيجيات 


التعليم في النموذج القرائي المقترح 
مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة "ف" 
المعالحة الصوتية كن لفك كن لكف ١:8٠‏ 
المعالحة الدلالية مان 6 ٠.‏ 584 0.ء. لحف 
المعالجة للتفكير 0 0.006 6.00 


٠.0١ ٠.16 . 06 المعالجة للتكامل‎ 
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متوسطات أداء أفراد الدراسة تمن لديهم خبرات في تعليم اللغة العربية تقل أو تزيد على 
عشر ستوات على أئ:من الاستراتيجيات الأربع في النموذج حيث إن قيم ف المحسوبة 
جاءت أقل من القيمة الجدولية. ولمعرفة أثر المتغيرات الثلاثة : الجنسء والمؤهل»؛ والخبرة 
في مدى استخدام أفراد عيئة الدراسة استراتيجيات ونمارسات التدريس المرتبطة بها ككل , 


جدول رقم 5. نتائج تحليل التباين الثلاثي لأثر الجس. والخبرة, والمؤهل العلمي في استخدام عينة الدراسة 
لاستراتيجيات نموذج التعليم القرائي المقترح ككل 
مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات همتوسط المربعات 2 قيمة "ف" 


امسن ١0/1 ١‏ 0 523 
الخبرة ١‏ وع.و كيفك ٠.4‏ 
المؤهل ١‏ 17 . 17 لاله 

535١ 1 1 الخطأ‎ 
14 007 ١ "1 امجموع‎ 


ا و ا 
ويظهر جدول رقما وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ٠٠١‏ بين 
متوسطات أداء تدريس القراءة للمعلمين الذكور ومتوسطات أداء أقرانهم الإناث لصاح 
الذكور. وعدم وجود فروق دالة بين متوسطات أداء العينة على استخدام استراتيجيات 
التدريس جميعها تعزى إلى متغيرى الخبرة والمؤهل. 
نتائج السؤال النالث 
ينص السؤال الثالث على ما يلي: هل يختلف استخدام معلمى اللغة العربية 
لاستراتيجيات نموذج التعليم القرائي المقترح باختلاف الصف الذي يدرسونه ؟ وللإجابة 


اها اح حمدان علي حمدان نصر 


عن هذا السؤال؛ ومعرفة دلالة الفروق بين متوسطات أداء معلمي الصفين الرابع والسابع 
في كل استراتيجية »تم استخدام تحليل التباين المتعدد كما هو مبين في جدول رقم /,. 


جدول رقم ل. نتائج تحليل التباين المتعدد لأثر متغير الصف على استخدام الاستراتيجيات الأربع في التموذج 


القراني المقترح 
مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة "ف" 
المعالجة الصوتية 202104 0/١‏ . 0.17 
المعالجة الدلالية / 41 0/0411 ا * 
المعالجة للتفكير صقف ضففى ”> 
المعالجة للتكامل 1 0 44١‏ 


.٠,٠0١ دالة عند مستوى‎ ٠ 


يبين الجدول رقم 7 وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ,١١‏ بين متوسط 
أداء استخدام معلمي اللغة العربية في الصف الرابع ومتوسط أداء معلمي الصف السابع 
على نتمارسات استراتيجية المعالجة الدلالية (الاستعياب القرائي) لصالح معلمي الصف 
السابع الأساسي. ولم يظهر التحليل وجود مثل هذا الفرق على بقية استراتيجيات نموذج 
القراءة حك التقويم والموازنة. 

ولمعرفة أثر المستوى التعليمي (الصف) على مدى الاستعمال الفعلي للنموذج 
القرائي ككل تم استخدام اختبار 'ت' للمقارنة بين متوسطات أداء المعلمين وأداء المعلمات 
في الصفين الرابع والسابع , وذلك كما هو مبين في جدول رقم 8. 

بالنظر إلى جدول رقم 8 يتبين وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى أقل من 
6 بين متوسطات مارسة معلمي اللغة العربية الذين يدرسون الصف الرابع الأساسي» 
وأقرانهم الذين يدرسون الصف السابع لصالح معلمي الصف السابع. 
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جدول رقم 8. نتائج اختبار (ت) لأثر الصف في استخدام العيئة استراتيجيات نموذج التعليم المقترح 


الصف العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري قيمة ات 
الرابع 47 شت صن 484 ,5 يفا 
السابع ضن ال ل 4غ 


٠دالة‏ عند مستوى 701 .2٠‏ 


نتائج السؤال الرابع 

ينص السؤال الرابع على ما يلي : "هل يختلف استخدام معلمي اللغة العربية نموذج 
التعليم القرائي المقترح باختلاف مديرية التربية التي ينتمي إليها المعلم؟" وللإجابة عن هذا 
السؤال تم استخدام تحليل التباين الأحادي لأثر مديرية التربية في مدى الاستخدام الفعلي 
للنموذج التعليمي » وما يشتمل عليه من استراتيجيات وممارسات تدريس مرتبطة بهذه 
الاستراتيجيات » وذلك كما هو مبين في جدول رقم 4. 


جدول رقم 4 . نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر متغير مديرية التربية في مدى استخدام المعلمين للنموذج 
القرائي المقترح 


مصدر التباين 2 درجات الحرية مجموع المربعات ‏ هتوسط المربعات قيمة ف 


بين المجموعات 4 د 00060 * 
داخل المجموعات 2 ٠١4‏ لحو لشيلف يفيل 
المجموع 1" 00١‏ 


«دالة عند مستوى ٠01‏ 


يبين جدول رقم 4 وجود فروق دالة إحصائيات عند مستوى ١١‏ . بين 
متوسطات أداء معلمى اللغة على بطاقة الملاحظة أداة الدراسة. حسب مديرية التربية. 


"١4‏ حمدان على حمدان نصر 


ولمعرفة اتجاه الفروق لصالح معلمي أية مديرية من مديريات التربية التسع, تم استخدام 


جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبار نيومان-كولز للمقارنات البعدية لأداء معلمي اللغة العربيية على مقياس 
استخدام استراتيجيات نموذج التعليم القراني 
إربد (؟) المفرق الزرقاء الرمثا الرصيفة اربد(١)‏ بنى كنانة السلط جرش 
حمضة ه١١‏ عن؟١ ١5١186 ١52 4 ١هللك ١ةلكلال ١52.5‏ ككقه؟ 
مديرية إربد (؟) 5 
مديرية المفرق -ِ 
مديرية الزرقاء : 
مديرية الرمثا 5 
مديرية الرصيفة - 
مديرية إربد )١(‏ 1 
مديرية بنى كنانة 8 
مديريةالسلط - 


مديرية جرش 


٠دالة‏ عند مستوى ٠3‏ 0 


وبالنظر إلى جدول رقم ١٠١‏ يتبين وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى أقل من 
0 بين متوسطات أداء معلمي مديرية تربية جرش» ومتوسطات أداء أقرانهم في 
مديريات التربية الثماني الأخرى على مقياس استخدام نموذج التعليم القرائي مدار 
البحث. 

ويظهر جدول المقارنات البعدية وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى ٠.٠5‏ بين 
متوسطات أداء عينة الدراسة في مواقف التعليم القرائي مدار التقويم في كل من مديريات 
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تربية السلط . وبني كنانة؛ وإربد الأولى: والرصيفة ؛ والرمثاء ومتوسطات أداء أقرانهم 
في بقية المديريات جال الدراسة. كما يستدل أيضا على عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات الأداء التعليمي على بطاقة الملاحظة في كل من مديريات تربية الزرقاء. 
والمفرق» وإربد الأولى؛ ومتوسطات أقرانهم معلمي اللغة العربية في مديريات أخرى 
موضع الدراسة. 


مناقشة النتائج 

تم تناول النتائج في ضوء أسئلة الدراسة ومتغيراتها وذلك على النحو التالي: 

فبالنسبة لنتائج السؤال الأول؛ احتل استخدام تمارسات استراتيجية المعالجة 
الصوتية (الفونولوجية) المرتبة الأولى. حيث حازت أعلى متوسطات الأداء (5.1) قياسا 
بمتوسطات أداء معلمي اللغة العربية في استخدام الاستراتيجيات الثلاث مدار البحث. فقد 
احتلت المعالجة الدلالية للنص القرائي المرتبة الثانية » فيما احتلت استراتيجية معالجة النص 
لتنمية و /أو تعليم التفكير المرتبة الأخيرة ؛ حيث بلغ متوسط أداء العينة على استخدام 
هذه الاستراتيجية فقط )5.0١(‏ مقارنة بسف الأداء في بطاقة الملاحظة أداة الدراسة البالغ 
(0) سبع درجات. 

وبالنظر إلى الترتيب التنازلي للممارسات التدريسية في جدول رقم ؟. يلاحظ أن 
جميع هذه الممارسات تم استخدامها في مواقف التدريس المقيسة . غير أن كفاءة هذا 
الاستخدام كانت ضعيفة جدا . فقد تراوحت متوسطات الأداء عليها بين .50.58-٠0.19‏ 
أي بفارق مقداره ٠69‏ وهو فارق كبير نسبيا قياسا بعدد الممارسات موضع التقويم 
البالغ عددها 58 تمارسة. كما أن متوسطات الأداء المنخفضة تشير إلى ضعف.حاد في 
استخدام هذه الممارسات في تنفيذ دروس القراءة» حيث إن 232١‏ من هذه الممارسات لم 


يزد متوسطات أداء العينة عليها على 43 ١‏ من سقف الأداء. وهذا يعنى أن معلمى اللغة 
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العربية لم يستخدموا من تمارسات النموذج القرائي محك التقويم سوى نصف العدد 
بصورة مقبولة. وقد لا يتفق هذا الا نخفاض في مستوى أداء معلمي اللغة العربية في الأردن 
مع الجهود التي بذلت وما زالت تبذل في ميدان إعداد؛ وتأهيل؛ وتدريب هذه الفئة من 
المعلمين؛ سواء أكان ذلك قبل الخدمة أم أثناءها. وربما يرجع انخفاض مستوى الاستخدام 
إلى عوامل قد ترتبط بضعف كفاءة برامج التدريب التي قدمت للمعلمين» أو عدم نجاح 
المعلمين في ترجمة الأفكار النظرية المتعلقة بتدريس القراءة إلى إجراءات عملية:» إذ لم 
يتمكنوا من تحقيق ما يزيد على ٠.0١‏ من المستوى المعياري للأداء محك التقويم والموازنة. 

أما ارتفاع مستوى أدائهم على استخدام استراتيجية المعالجة الفونولوجية في 
النموذج مقارنة بالأداء على الاستراتيجيات الأخرى» فقد يعزى ذلك إلى عوامل كثيرة 
متداخلة لعل أهمها طبيعة تعليم القراءة في هذه المرحلة ؛ وبخاصة في صفوف الحلقة 
الأولى حيث تؤكد أهداف التعليم القرائي على الجوانب الآلية من القراءة التي تتعلق 
بمهارات النطق؛ وتلوين الأداء القرائي بما يتناسب والأنماط اللغوية؛ والمعاني المتضمنة في 
الوحدات اللغوية مدار القراءة» وكيفية التعامل مع الكلمات والعبارات من النص التي 
تمثل الظواهر الصوتية المتعلقة بقضايا المدء والتفخيم» والترقيق» وما يتصل بمعالجة أخطاء 
النطق والقراءة [0؟]. وقد يتفق هذا التفسير مع ما توصلت إليه بعض الدراسات من أن 
مرحلة الطفولة المبكرة هي الوقت المناسب لتعليم القضايا الصوتية المتعلقة بعملية القراءة 
[5, ص/17]. 

وربما يرجع تركيز عينة الدراسة بشكل أوفى على الجوانب الصوتية في تناول 
نصوص القراءة في الصفين الرابع والسابع الأساسيين إلى إدراكهم أهمية الجانب الألي من 
القدرة القرائية ؛ ودوره في مساعدة القارئ والمستمع على فهم المقروء. ويتفق ذلك مع 
ما أشار اليه كل من كبي بإنااة»ا [1 *] وزملمان وآخرين .21 ا 260061038 [0] من وجود 


- 


علاقة خطية بين مستوى الأداء القرائي ومستوى الفهم. 
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أما أن تحتل استراتيجية معالجة نص القراءة لأغراض تعليم و/أو تنمية القدرة على 
التفكير المرتبة الأخيرة من حيث التوظيف والاستخدام» فقد يرجع ذلك إلى قلة معرفة 
معلمي اللغة بأساليب» وفنيات ووسائل تنمية مهارات التفكير التي تتمثل في النشاطات 
اللغوية والذهنية المتعلقة بنص القراءة» واستخدام أنماط الأسئلة التي تتيح للطلبة النظر في 
محتوى النص بصورة متعمقة لاكتشاف العلاقاتء والمعاني الضمنية؛ وإصدار الأحكام 
حيال القضايا والملشكلات المطروقة؛ ونقد الممروء. وقد يتفق ذلك مع ما جاء في تقرير 
مجموعة هولمز حول مستوى برامج تدريب المعلمين في دول العالم الثالث من أن معظم 
البرامج المستخدمة قاصرة ولا تلبي احتياجات التعليم المعاصر والمستقبلي » وقلما تأخذ 
بالاعتبار التدريب على أساليب وطرق تعليم التفكير [/ا7. ص18). كما تجيء هذه 
النتيجة متناغمة أيضا مع ما ورد في بعض تقارير المفتشين الملكيين في بريطانيا بأن الطلبة لا 
يتلقون تعليما مباشرا حول التفكير الناقد والتفكير المنطقي المستقل [78؛ ص 4). وتأتي 
هذه النتيجة متعارضة مع أهداف خطط التطوير التربوي المعمول بها في الأردن؛: والتي 
تؤكد أهمية تعليم التفكير من خلال تنفيذ المناهج الدراسية؛ ورعايته وبخاصة التفكير 
الناقد؛ وتنمية روح الإبداع والابتكار لدى الطلبة في مراحل التعليم المختلفة [9”, 
ص 77]. 
وقد يعزى الضعف في استخدام فعاليات هذه الاستراتيجيات البامة إلى ضعف 
تأثير عمليات الإشراف التربوي»؛ والإدارة المدرسية ذات الصلة المباشرة بتتحسين عمليات 
التعليم والتعلم اللغوي. ويؤكد ذلك نتائج الدراسة التي أجريت في الجماهيرية الليبية؛ 
والتي أشارت إلى ضعف لابل فقدان معلمي اللغة العربية لكفايات تناول نص القراءة 
لأغراض التنمية الذهنية [579. ص ص .)١5١ -1١17”‏ 
وعند النظر إلى الترتيب التنازلي لممارسات التدريس (جدول رقم ؟) يتبين أن 
الممارسات الأقل استخداما في مواقف تعليم القراءة مدار الملاحظة والتقويم كانت ذوات 
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الأرقام /1. 18 717, 70 14ء وهي التي تركز في مجملها على أساليب وإجراءات 
استخدام مشتملات النص من حيث الشكل والمضمون في تعليم وتنمية القدرات العقلية 
العليا لدى المتعلمين. وقد يعزى قلة استخدام هذه الفعاليات إلى ا نخفاض قدرة بعضص 
المعلمين على تحليل الحتوى التعليمي؛ واستخدام بعض عناصره في عمليات تنمية أنماط 
التفكير المختلفة. 

وفيما يتعلق بنتائج السؤال الثاني » فقد يرجع عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات أداء عينة الدراسة لممارسات التعليم القرائي حك التقويم والموازنة تعزى إلى 
متغيري الخبرة والمؤهل العلمي إلى عوامل قد ترتبط بعمليات التدريب؛ والمتابعة لمعلمي 
اللغة العربية عينة الدراسة؛ أو إلى برامج التدريب التي تعرضوا لبا خلال السنوات العشر 
الماضية؛ حيث كان التدريب في أثناء الخدمة يتم من خلال خطة محددة يتولى المشرفون 
التربويون في مجال التخصص تقديم المادة التدريبية المعدة من وزارة التربية للمعلمين» 
بغض النظر عن سنوات الخبرة والمؤهلات العلمية المتوافرة لديهم » كما أن المتابعة الميدانية 
كانت تتم في الغالب من المشرفين التربويين قادة التدريب أنفسهم؛ الأمر الذي أدى بشكل 
أو بآخر إلى عدم وجود فروق دالة في الممارسة والتطبيق العملي في المدارس. 

وقد تعزى هذه النتيجة إلى عدم ألفة المعلمين بممارسات التدريس المعتمدة في بطاقة 
الملاحظة لأغراض التقويم والموازنة» حيث إن معظمها جديد على ميدان تدريس 
القراءة» وبخاصة ما يتعلق منها بالتكامل والتنمية الذهنية » وتطبيقها في تنفيذ دروس 
القراءة في مستوى الحلقتين الأولى والثانية من التعليم الأساسي ؛ غير أن هذه النتيجة 
جاءت متناقضة مع ما توصلت إليه بيفرلي «86©1 [٠4]؛‏ وشنغ وهنا [1 4 من 
وجود أثر دال لعامل الخبرة في القرارات التدريسية لمعلمي القراءة. 

أما من حيث متغير الجنس في الدراسة » فقد كشفت النتائج عن تفوق معلمي اللغة 
العربية الذكور على أقرانهم الإناث في استخدام جميع الاستراتيجيات»؛ والممارسات 
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التدريسية موضع البحث. وربما جاءت هذه النتيجة مغايرة وغير متوقعة في ضوء ما 
أسفرت عنه نتائج الأبحاث من تفوق الإناث على الذكور في تعلم اللغات وتعليمها؛ 
وبخاصة في مستوى تلاميذ الحلقتين الأولى والثانية من المرحلة الأساسية. حيث كشفت 
دراسة فلاين ورفاقها .121 «هلاا 14571 . ص ص١7‏ - 87 ] عن أن الإناث أقدر على 
التفاعل مع النصوص المكتوبة من حيث عمليات الفهم والإفهام من الذكور. كما جاءت 
هذه النتيجة متناقضة مع ما كشفت عنه دراسات من أن أكبر نسبة من زمن الإعداد 
الذهني لمعلمي اللغة تصرف في تصميم نشاطات تعليمية قائمة على المنحى التكاملي 
3.. وربما يعود انخفاض أداء الإناث على استراتيجية التكامل إلى ما يحمل بعضهن من 
تصورات ومعتقدات تقليدية ونمطية حول النظرة الجزئية للغة [17]. 

وعلى الرغم من محاولات الباحثين العديدة التصدي لمتغير الجدس في كثير من 
الدراسات اللغوية» إلا أنه لا يوجد حتى الآن دليل قاطع يدعم تأثير الجنس في تحديد 
الممارسات المناسبة لتدريس القراءة [54 15» بل ليس هناك البتة ما يدعم تفوق جنس على 
آخر في استخدام طرق وممارسات التعليم اللغوي؛ وبخاصة في مستوى الحلقة الأولى من 
التعليم الأساسي [40]. 

وفيما يتعلق بنتائج السؤال الثالث من أسئلة الدراسة . فقد أظهر تحليل التباين 
المتعدد لأثر متغير الصف عدم وجود فروق دالة بين متوسطات الأداء في استخدام 
استراتيجيات المعالجة الصوتية؛ والمعالجة للتفكير. والمعالجة للتكامل في الصف الرابع »؛ 
ومتوسطات أداء استخدام هذه الاستراتيجيات في تعليم القراءة لتلاميذ الصف السابع. في 
حين وجد فرق دال إحصائيا في استخدام المعلمين إستراتيجية المعالجة الدلالية لصاح 
مواقف التعليم في الصف السابع. ويرى الباحث أن هذه الجزئية من نتائج التحليل منطقية 
في ضوء التباين في مستوى أهداف تعليم القراءة للصفين من جهة. والتفاوت بين تلاميذ 
الصفين في الخبرات والمستويات اللغوية من جهة ثانية. وهي عوامل قد تكون مؤثرة في 


7" قد هن 
تحديد استراتيجيات التعليم المناسبة في تناول نص القراءة. هذا بالإضافة إلى التفاوت بين 
مقررات القراءة في الصفين من حيث الموضوعات ودرجة صعوبتها. الأمر الذي أدى إلى 
اختلاف معالجة المعلمين نصوص القراءة باختلاف الصف. والتي ترتقي لتؤكد في مستوى 
الصف السابع على مستويات متقدمة من الاستيعاب القرائي. وهذا ما جعل معلمي 
الصف السابع أقدر على استخدام الممارسات التدريسية في محك التقويم المتعلقة بعمليات 
استيعاب الأفكار والمعاني الجزئية في نص القراءة. وتدريب الطلبة على اكتشاف 
العلاقات؛ وعمل الاستنتاجات والتنبؤات اللازمة. 

وفيما يتعلق بنتائج السؤال الرابع ٠‏ فقد أظهر تحليل التباين الأحادي لمتوسطات 
أداء عينة الدراسة على استراتيجيات التدريس مدار البحث وجود فروق دالة عند مستوى 
١‏ بين متوسطات أداء مجموعات المعلمين في مديريات التربية التسع مجال التطبيق. 
وتشير نتائج المقارنات البعدية باستخدام اختبار نيومان - كولز إلى وجود فروق دالة 
إحصائيا في مستوى الأداء التعليمي لصالح مجموعات المعلمين في ست مديريات تربية 
شملت جموعة معلمي تربية جرش حيث احتلت المرتبة الأولى في استخدام 
الاستراتيجيات والممارسات ذات الصلة. يليها مجموعة معلمي تربية السلط. ثم مجموعة 
معلمي تربية بني كنانة ؛ ثم مجموعة معلمي تربية إربد الأولى؛ ثم مجموعة معلمي تربية 
الرصيفة : وأخيرا مجموعة معلمي تربية الرمثا. 

ويرجع تموق عينة الدراسة من مديريات التربية الست المشار إليها سابقا في 
استخدام استراتيجيات تنفيذ دروس القراءة إلى عوامل ربما تعلقت بنوعية التدريب الذي 
قدم لهم في هذه المديريات عبر أساليب الإشراف التربوبي. والإدارة المدرسية . والتدريب 
المركزي. أما ارتفاع مستوى أداء مجموعة معلمي مديرية جرش على بطاقة الملاحظة أداة 
الدراسة . فقد يرجع إلى بعض المتغيرات المتداخلة لعل أهمها كفاءة الدورات التدريبية. 
واحتالت الاشراف والمتابعة الميدانية التي تستخدم في تحسين عمليات التعليم والتعلم 
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القرائي. وربما يعود ذلك إلى عدم الدقة في رصد السلوك التعليمي أثناء الزيارات الصفية 
من الطالب الملاحظ الذي يسكن مدينة جرش . وما قد يتعرض له من ضغوط من زملائه 
المكي ان تمده اديريم 

وإذا سلمنا موضوعية القياس. وسلامة الاجراءات المتعلقة بعمليات الملاحظة 
والرصد. فقد يعزى تفوق هذه المجموعة قياسا بأداء أقرانهم في مديريات التربية الأخرى 
إلى وعي بعضهم بممارسات تدريس القراءة موضع القياس من خلال التحاقهم أثناء 
عملية التقويم في هذه الدراسة ببرامج الماجستيرء ودبلوم التربية في الجامعات الحكومية 
المحيطة بمحافظة جرش » حيث يعملون. وما لذلك من آثار إيجابية على تزويدهم بأفكار 


وأساليب ومعالجات متطورة في ميدان تعليم القراءة في المرحلة الأساسية ؛ قياسا بأداء 
معلمي اللغة العربية الذين لم يلتحقوا بهذه البرامج التأهيلية. 


التوصسيات 

في ضوء نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث بما يلي : 

-١‏ دعوة الباحثين والمختصين في ميدان مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها إلى 
توجيه البحث نحو تصميم نماذج واستراتيجيات تدريس متقدمة لتعليم مهارات اللغة في 
ضوء العلاقات القائمة بينها من جهة؛ وبينها وبين التفكير من جهة ثانية. 

"- دعوة مشرفي اللغة العربية والقائمين على برامج التدريب في مديريات التربية 
عينة الدراسة بوجوب عقد دورات ومشاغل تدريبية متخصصة بهدف تحسين كفايات 
معلمي اللغة العربية في تحليل المحتوى التعليمي ؛: وكيفية استخدام محتويات نصوص 
القراءة في تنمية القدرات العقلية العليا. واستخدام استراتيجيات التكامل اللغوي في تناول 
هذه النصوص وتقديمها للطلبة. 

*- دعوة القائمين على عمليات التعليم القرائي في المرحلة الأساسية في الأردن 
إلى حفز المعلمين لاستخدام استراتيجيات نموذجح التعليم القرائي الممترح في الدراسة. 
وتمارسات التدريس المرتبطة بهذه الاستراتيجيات لا لها من تاثير مباشر في تشكيل القدرة 
القرائية لدى الطلبة. 
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المقتيرحات 
ويقترح الباحث في ضوء نتائج الدراسة ما يلي : 
-١‏ إجراء مزيد من الدراسات التجريبية حول نموذج تعليم القراءة المطور مدار 
البحث لمعرفة مدى كفاءته في تنفيذ دروس القراءة العربية. 
"- تقصّي أثر كل من متغيرات الجنس » والخبرة» والمؤهل العلمي في مدى 
استخدام معلمي اللغة لنموذج التعليم القرائي في الدراسة في صفوف أخرى من الحلقة 
الثانية للتثبت من صحة النتائج التي توصلت إليها الدراسة ال حالية بشأن هذه المتغيرات. 


ملحق رقم .١‏ بطاقة ملاحظة موقف في تدريس القراءة 
المدرسة : مديرية التربية : 
اسم المعلم : المؤهل العلمي : 
الجنس : سنوات الخبرة : 


القزؤة 


- يدرب الطلبة على تلوين الأداء الصوتي وفقاً للأنماط اللغوية 
لمفروءة: 
4 - يدرب الطلبة على قراءة مواضع الوصل في النص قراءة صحيحة. 
4- يدرب الطلبة على استخدام حركات تعبيرية مصاحبة للأداء القرائى. 
1 - يدرب الطلبة على ممارسة فنيات ومهارات القراءة الصامتة 
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لنص المقروء. 


9- يكلف الطلبة باستخراج ما ورد في النص من حقّائق وآراء وأسباب 

نتائج. 

٠‏ - يشجع الطلبة على تفسير الكلمات الجديدة باستخدام السياةً 

لذي وردت فيه. 

-١‏ يتيح للطلبة فرصة المشاركة الفردية والزمرية في شرح المماني 

الأفكار. 

- يسند إلى الطلبة مهمة تعرف المعاني الضمنية والأهداف البعيدة 

تب. 

-١‏ يدرب الطلبة على اكتشاف العلاقات القائمة بين الأفكار الواردة 

في النص. 

14- يدرب الطلبة على إدارة ومراقبة استيعابهم نحتويات النه 
20 2 نت تمتها - 
لمعالجة للتفكير -١0/‏ يتيح للطلبة فرصة إبداء الرأي حول مواقف وأحداث وردت في 

لنص. 

5- يكلف الطلبة بعمل استنتاجات معينة في ضوء بيانات ومعلومات 

لنص. 

١١‏ - يكلف الطلبة بإعادة صياغة النص في صور كتابية جديدة. 

١‏ - يوجه الطلبة لتحديد مدى معارضتهم و / أو تأبيدهم لآراء 

لكاتب. 

8- يشجع الطلبة على توليد وإعطاء أفكار جديدة / أو غير مالوفة 

قروم 
٠‏ - يدرب الطلبة على عمل تنبؤات وتأويلات مناسبة حول مضمون 
لنص. 


-١‏ يتيح للطلبة فرصة إصدار أحكام خاصة حول مشتملات النه 


ل 
8 - يوجه الطلبة لتوظيف جمل ومفردات النص في عمل تطبيقا 


التقارير. 


اسم الملاحظ : توقيع الملاحظ 
*الاستخدام يعني تكرار سلوك التدريس المرتبط بهذه الممارسة مرة إلى ثلاث مرات خلال الحصة الصفية 


الواحدة موصع الملا حظة : 


ملحق رقم ". نموذج تعليمي مطور لتدريس نص القراءة العربية 
استراتيجيات التدريس جل -ه> المؤشرات السلوكية لممارسات التدريس 


أولا: المعالجة ١-يوظف‏ كلمات النص في التدريب على قضايا وظواهر صوتية مستهدفة. 

الصوتية ”- يدرب الطلبة على مهارة تلوين الأداء طبقا للمعاني الواردة في المقروء. 
'- يدرب الطلبة على تلوين الأداء الصوتي وفقا للأنماط اللغوية المقروءة. 
4- يدرب الطلبة على قراءة مواضع الوصل في النص قراءة صحيحة. 
- يدرب الطلبة على استخدام حركات تعبيرية مصاحبة للأداء القرائي 
1- يدرب الطلبة على تمارسة فنيات ومهارات القراءة الصامتة والسريعة. 
- يقدم للطلبة أنموذجا تعليميا في القراءة الجهرية المعبرة. 


ثانيا: المعاللحة 
الدلالية 


ثالثا : المعاللحة 


رابعا: المعالحة 
للتكامل 
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- يدرب الطلبة على فنيات تحديد وتعيين الفكر الرئيسة والثانوية في النص المقروء. 
4 - يكلف الطلبة استخراج ما ورد في النص من حقائق وآراء وأسباب ونتائج. 

-٠١‏ يشجع الطلبة على تفسير الكلمات الجديدة باستخدام السياق الذي وردت فيه. 
-١‏ يتيح للطلبة فرصة المشاركة الفردية والمجموعية في شرح المعاني والأفكار. 

-١5‏ يسند إلى الطلبة مهمة تعرف المعاني الضمنية والأهداف البعيدة للكاتب. 

-١‏ يدرب الطلبة على اكتشاف العلاقات القائمة بين الأفكار الواردة في النص. 
4- يدرب الطلبة على إدارة ومراقبة استيعابهم حتويات النص موضع القراءة. 
06- يتيح للطلبة فرصة إبداء الرأني حول مواقف وأحداث وردت في النص. 

7- يكلف الطلبة عمل استنتاجات معينة في ضوء بيانات ومعلومات النص. 

١١7‏ - يكلف الطلبة إعادة صياغة النص في صور كتابية جديدة. 

- يوجه الطلبة لتحديد مدى معارضتهم و / أو تأييدهم آراء الكاتب. 

9- يشجع الطلبة على توليد وإعطاء أفكار جديدة / أو غير مألوفة حول المقروء. 
-٠‏ يدرب الطلبة على عمل تنبؤات وتأويلات مناسبة حول مضمون النص. 

-١‏ يتيح للطلبة فرصة إصدار أحكام خاصة حول محتوى النص المقروء. 

7- يشجع الطلبة على عمل تعليقات وتعقيبات حول مواقف محددة في النص. 
17- ييتح للطلبة فرصة الاستماع إلى قراءة النص أو أجزاء منه. 

4- يوجه الطلبة لتوظيف جمل ومفردات النص في إنتاج أنماط وتراكيب لغوية 
جديدة. 

5- يكلف الطلبة القيام بمهمات كتابية حول النص كالتخليص وعمل التقارير. 
1- يوجه الطلبة للربط بين موضوع النص ومشكلات قائمة في البيئة. 

/1"- يحيل الطلبة إلى مارسة قراءات خارجية ذات صلة بموضوع النص. 

- يكلف الطلبة بتحديد مواضع الجمال اللغوي في النصص المقروء. 
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جلة جامعة ا ملك سعودء م1١.‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . ص ص 777-1570 (1714ام/١٠٠ه)‏ 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذايَ 


خليل بن إبراهيم السعادات 
أستاذ مشارك» قسم التربية» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود, 
الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 1477/1/14ه ؛ وقبل للنشر في 1477/10/117ه) 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود 
نحو التعلم الذاتي. واستخدمت في هذه الدراسة استبانة تكونت من خمس عشرة فقرة . وتم توزيعها 
على 54 ١طالبة‏ من طالبات كلية التربية وكلية الحاسب الآلي والمعلومات. وأظهرت الدراسة أن التعلم 
الذاتي يحقق لبن ما يلي حيث حصلت هذه العبارات على نسب عالية وهي : 

- التعلم الذاتي يجعلهن يعتمدن على أنفسهن أكبر من الاعتماد على الأستاذ. 

- التعلم الذاتي يمكنهن من تعلم المعلومات حسب رغبتهن وحاجتهن . 

- حصولبن على المعلومات بنفسهن يحقق لبن نموا في الشخصية. 

- يشعرهن التعلم الذاتي بالحرية وعدم التقيد كما في الأساليب الأخرى. 

- يساعدهن التعلم الذاتي على الابتكار والإبداع واتساع الأفق. 

- يفضل الطالبات تنوع أساليب التعليم من خلال التعلم بطريقة ذاتية. 

وأوصت الدراسة باستخدام التعلم الذاتي بشكل دائم في المرحلة الجامعية وإنشاء مركز في 
الجامعة يعنى بمصادر ووسائل وأساليب التعلم الذاتي. 


حولا 


35-6 خليل بن إبراهيم السعادات 
مقدعهة 

يعد التعلم الذاتي من الأساليب الحديثة والفاعلة في عمليات التعلم في جميع المراحل 
التعليمية . والتعلم الذاتي نوع من أنواع التعليم يكون فيه الدارس المسؤول عن التخطيط 
للدرس وللمادة العلمية التي يرغب في تعلمها وفي التنفيذ وفي التقويم . ومن تميزات هذا 
الأسلوب إمكانية تطبيقه في التعليم النظامي وغير النظامي على الكبار والصغار؛ وكل 
ححي عاذفهتومترقه التقلية وستفواء العسري والتعله الذاتي ورقييط ارتتاطا ماقرا 
بالكبار الذين يقودون أنفسهم ويوجهونها في هذه الحياة ويتعلمون ما يريدون أن يتعلموه 
برغبة منهم. والأخذ بأسلوب التعلم الذاتي في التعليم الجامعي أصبسح ضرورة عصرية 
تتطلبها مقتضيات العصر وطبيعة التعليم الجامعي واتجحاهمات طلاب وطالبات الجامعات 
نحو الأساليب التقليدية وغير التقليدية في التعليم ووعيهم ومعرفتهم بها ويفائدتها 
ومحدداتها لهم. ويمكن أن يعرف التعلم الذاتي 'بأنه النشاط الواعي للفرد الذي يستمد 
حركته ووجهته من الانبعاث الذاتي والإقناع الداخلي بهدف تغيير الشخصية نحو 
مستويات أفضل من النماء والارتقاء "11 » ص76١].‏ 

وقد وجد التعلم الذاتي منذ العصور القديمة حيث أيد أرسطو وأفلاطون وسقراط 
التعلم الذاتي واستخدموه في محاضراتهم وتعليمهم ١1‏ . ص "٠١‏ . وبذلك فإن التعليم 
القائم على التثقيف الذاتي وجد منذ عهد بعيد معتمد على الكتب المتاحة للذين يعلمون 
أنفسهم [ 17. وقد استخدمت أساليب التعلم الذاتي في الحضارة الإسلامية» فالطرائق 
التعليمية في التربية الإسلامية تؤكد على توفير الفرص المناسبة لتعليم التلميذ بحسب 
قدراته الخاصة وما يرغب في تعلمه وفيٍ الطريقة المناسبة له[ » ص ”17 . 

ويقول ابن خلدون: 'إنه لكي يكون تلقين العلوم مفيداً للمتعلم فإنه يحب أن 
يراعى في ذلك قوة عقله واستعداده بقوله ما يردد عليه وهو يرى اختلاف قدرات الأفراد . 


وينصح بأن ما يقدم للمتعلم ينبغي بأن يكون بحسب طاقته وعلى نسبة قبوله للتعليم " 
[فءص ”*7]. 

وهناك مبررات كثيرة للأخذ بأسلوب التعلم الذاتي في التعليم الجامعي منها 
وجود نقص كبير في عدد المنشآت التعليمية كالمباني والأثاث والإمكانات المادية الأخرى 
ووجود نقص كبير في أعداد البيئات التدريسية بالإضافة إلى نقص في الأجهزة الفنية 
والإدارية » والاعتماد كثيرا على طرق التدريس التقليدية التي تعتمد على التلقين 
والاستظهارء كما أن الحضارة المعاصرة تتطلب تعليما متجردا ومستمرا طوال حياة الفرد 
ولايمكن تحقيق هذا المطلب إلا من خلال التعلم الذاتي [ 0 ]. 

ويذكر جاريسون 6851508 أن التعلم الذاتي يعد الأكثر بروزا والأكثر بحثا في حقل 
تعليم الكبار [1 ] . ومع أن هناك العديد من الدراسات التي أجريت حول التعلم الذاتي 
إلا أن كاندي يقول بعد مراجعة دقيقة للأدبيات إنه يظهر أن البحث في التعلم الذاتي قد 
واجه عقبات في السنوات الأخيرة» وقد عزى أسباب عدم التقدم لثلاثة أسباب: غياب 
قاعدة من النظريات المستمرة» وعدم الوصول لمعنى محدد للتعلم الذاتي؛ واستخدام 
نماذج بحثية غير مناسبة لدراسة التعلم الذاتي [/ا » ص 5١5‏ ]. 

وينتقد نولز 1200165 بعض الانطباعات التي تتضمن أن التعلم الذاتي يحدث في 
عزله ويؤكد أن التعلم الذاتي يكون متصلا بمساعدين متنوعين مثل المعلمين والمرشدين 
والموجهين والأقران81 » ص١7‏ !. وتذكر كروس 0055 أنه بينما يقرر معظم المتعلمين 
ذاتيا أنهم يتحكمون في مشاريعهم التعليمية ويوجهونهاء إلا أن هذا لا يعني أنهم يعملون 
بعيدا عن الآخرين» بل أن التعلم المخطط ذاتيا يتطلب تفاعلا إنسانيا أكثر منه في الفصل 
الدراسي 41 . ص187 ). 

كما يذكر كمب أن "هناك أدلة تستند إلى نتائج بوث تربوية وملاحظات المعلمين 


وخبراتهم تبين أن التلاميذ الذين يدرسون من خلال برامج التعلم الفردي يكونون أكثر 


١‏ خليل بن إبراهيم السعادات 
اهتماما وحماسا للمادة الدراسية وأكثر استقلالية وحرية في التفكير وأكثر كفاءة في 
أسلوبهم العام للتعلم من التلاميذ الذين يتعلمون من خلال برامج التعليم الجمعي 
التقليدية "1 اصن 1111 

وحول مزايا التعليم المفرد المماثل للتعلم الذاتي فإن بلقيس يعدد هذه المزايا كما 
يلي [؛ .ص ١١١‏ ]: 

- التعليم المفرد ضرورة ديمقراطية لتأمين حق الفرد في التعلم إلى أقصى ما 
تستطيعه قدراته . 

- يمكن تنفيذ تفريد التعليم في إطار المدرسة التقليدية العادية حيث تخطط أهداف 
تعليمية مشتركة لجميع التلاميذ. 

- إن التعليم المفرد وتطبيقاته تجعل التعلم عملية نمتعة للتلاميذ وتزيد من 
اهتمامهم بالتعليم وبالمدرسة عموما . 

- إن التعليم الممرد يكون مؤهلا لتحقيق عوائد مجزية على صعيد النتاجات 
التعليمية عندما تتاح له الإمكانات المادية والتنظيمية . 

وما يميز التعلم الذاتي عن الأساليب التقليدية مناسبته لجميع الطلاب وجميع 
المستويات والتعلم حسب القدرة الذاتية ١١1‏ ]. 

ويبين بعض الكتاب وجهة نظرهم حول التعلم الذائي حيث يذكر كاندي 2001© 
أن الكثيرين ينظرون إلى التعلم الذاتي كطريقة لتنظيم التدريس بينما ينظر إليه البعض 
الآخر كصفة من صفات المتعلم [ ١١‏ .ء ص17 . أما نولزفيقول إن التعلم الذاتي هو تقويم 
ذاتي يتضمن أولا مراجعة الأداء الحاضر ثم تحديد الطريقة المثلى لاستنفاذ الطاقة لتحسين 
الأداء وتحقيق الأهداف المستقبلية [ ١7‏ , ص ]72١‏ . 

ويؤكد توف 1040 على أن الشخص المتعلم ذاتيا يأخذ المسؤولية لتخطيط 
وتوجيه مادة التعلم. وأما مور :7100 . فيذكر أن المتعلم المستقل ذاتيا هو الفرد الذي يحدد 
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حاجات التعلم ويضع أهدافا تعليمية ويطور معايير تقويمية ٠ ١5[‏ ص 1٠‏ ). وبهذا ترى 
أن الفرد المتعلم ذاتيا تكون لديه المبادرة والحرية في وضع الأهداف والخطط التعليمية وفي 
تحديد الوسائل والطرق المناسبة له لتعلم ما يريد ووضع الوقت المناسب للوصول إلى ما 
يريد أن يتعلمه » ويكون ذلك بالتعاون مع معلمين أو موجهين ومرشدين . كما نلاحظ أن 
التعلم الذاتي يظل موضوعا شيقا للبحث والدراسة لماله من فوائد تعليمية كثيرة ولمواكبته 
للطرقٌ التدريسية الحديثة ويدل على ذلك ما ذكره الكتاب والباحثون في هذا المجال. 


مشكلة الدراسة 
اهتمت النظم التعليمية المختلفة في الدول المتقدمة والنامية على حد سواء بتنويع 
أساليب تعليمها بحيث تضمن الفائدة القصوى من عمليات التعليم والتعلم. وبما أن التعلم 
الذاتي من الأساليب الهامة في عمليات التعلم وخصوصا الجامعي لأنه يتيح للفرد حرية 
اختيار المادة التعليمية » وطريقة تعلمهاء وطريقة تقويمها بتعاون وإرشاد من المعلم. ونظرا 
محدودية استخدام أساليب التعلم الذاتي في النظم التعليمية العربية وخصوصا الجامعية, 
فإن مشكلة هذه الدراسة تتمثل في معرفة اتجاه عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو 
التعلم الذاتي. 
أهمية الدراسة 
تنبثق أهمية هذه الدراسة من أهمية التعلم الذاتي وضرورة تطبيقه كأحد 
الأمتاليث المستخدمة في التعليم الجامعي العالي. ويحظى التعلم الذاتي بأهمية خاصة في 
النظم التعليمية للدول المتقدمة حيث تكثر أدبياته ودراساته وتكثر مؤتمراته وندواته ويكثر 
النقاش حوله . بينما لا يحظى التعلم الذاتي بالأهمية نفسها في النظم التعليمية العربية 
وتقل دراساته وأدبياته . وهذه الدراسة قد تكون إضافة للدراسات العربية حول هذا 


الأسلوب التعليمي الهام. 


01 خليل بن إبراهيم السعادات 
أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى ما يلي : 
-١‏ التعرف على اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعلم الذاتي. 
؟- التعرف على الفروق الدالة إحصائيا فيما يتعلق باتجاهات الطالبات نحو التعلم 
الذاتي تعود لمتغيرات الدراسة (العمر . المستوى . التخصص). 


أسئلة الدراسة 
-١‏ ما اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعلم الذاتي؟ 
؟- ما الفروق الدالة إحصائيا في اتجاه الطالبات نحو التعلم الذاتي وف المتغيرات 


حدود الدراسة 
اقتصرت عينة الدراسة على عينة من طالبات كلية التربية تخصص رياض 


للفصل الأول من العام الجامعي ١75-0:١ه.‏ 


اتجاه الطالبات 
يقصد به في هذه الدراسة وجهة نظر الطالبات حول التعلم الذاتي وأهميته ومدى 
الاستفادة منه. 


ا تجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي 54١‏ 
التعلم الذابي 
استخدام المرد قدراته الذاتية في التعرف على المعلومات واكتسابها وإتمام عملية 
التعلم معتمدا على نفسه ويكون دور المعلم فيه هو التوجيه والإرشاد. 


المستوى الدراسي 
يقصد به الفصل الدراسي أي أن المستوى السادس يقع في الفصل الثاني من السنة 
الجامعية الثالثة والمستويان السابع والثامن يقعان قْ السنة الجامعية الرابعة . 


الدراسات السابقة 

قام مقبل بدراسة هدفت إلى التعرف على فاعلية التعليم المبرمج في تدريس مادة 
اللغة الإنجليزية في الصفوف الثانوية . وبلغت عينة الدراسة ٠٠١‏ طالب من طلاب الصف 
الأول الثانوي في عمان. وقسم الباحث عينة الدراسة إلى مجموعتين تعلمت إحداهما 
بطريقة التعلم الذاتي وتعلمت الأخرى بالطريقة التقليدية. وكان من أهم النتائج التي 
توصلت إليها الدراسة تفوق في أداء المجموعة التي استخدمت التعليم المبرمج على 
المجموعة التي تعلمت بالطريقة التقليدية .)١0[‏ 

وأجرى البغدادي دراسة سعت إلى مقارنة تدريس العلوم لصفوف المرحلة 
الابتدائية بطريقة التعليم المبرمج بالطريقة التقليدية ومعرفة اتجاه الطلاب نحو التعليم 
المبرمج. وتكونت عينة الدراسة من 77 طالبا من طلاب الخامس والرابع الابتدائي وقام 
الباحث بتقسيم العينة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية . وأظهرت الدراسة عدم استغراق 
وقت طويل في التعلم مقارنة بالمجموعة الضابطة ؛ كما بينت الدراسة أن التعليم المبرمج 
يوفر وقتا طويلا لتعلم الوحدات التعليمية إذا ما قورن بالتعليم بالطرق التقليدية ]١1[‏ . 


١1‏ خليل بن إبراهيم السعادات 

وأجرى توق دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية برنامج التعلم الذاتي مقارنة بالتعليم 
العادي. وشملت عينة الدراسة 44 متعلما ومتعلمة من الملتحقين ببرنامج دبلوم التربية . وقام 
الباحث بتقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية ؛ وكان من أهم نتائج الدراسة 
تفوق الطلبة من كان مستواهم مرتفعا قبل إجراء الدراسة على الطلبة الذين كان مستواهم 
أقل في برنامج التعلم الذاتي. وتساوي أداء المجموعتين الضابطة والتجريبية في برنامج التعلم 
الذاتي وعدم وجود فروق بين أفراد عينة الدراسة تعزى للجنس وأن طريقة التعلم الذاتي 
طريقة فعالة في تدريس المشاركين ببرنامج دبلوم التربية [/11]. 

وقام جامع بدراسة سعت إلى التعرف على علاقة التعلم الذاتي بتحصيل طلاب 
دور المعلمين وعلى علاقة التعلم الذاتي بتغير اتجاهاتهم نحو مهنة التدريس. وكان عدد 
أفراد عينة الدراسة لالا طالبا وطالبة من طلاب معهد التربية. وقام الباحث بتقسيم عينة 
الدراسة إلى مجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى تجريبية . وكانت فترة تطبيق الدراسة 
ستة أسابيع هي فترة تدريس أحد المقررات وتوصلت الدراسة إلى ننائج من أهمها تفوق 
المجموعة التجريبية في مهارة صياغة الأهداف حيث وجدت فروق دالة إحصائيا على ذلك 
٠‏ كما وجد تأثير حدود للتعلم الذاتي على تغييراتجاه العينة نحو مهنة التدريس .]١18[‏ 

وأعد الكلزة دراسة بهدف معرفة أثر استخدام رزمة تعليمة في تدريس الجحغرافيا 
على تحصيل تلاميذ الصف السابع الأساسي واتجاهاتهم نحو التعلم الذاتي . وكان عدد 
أفراد العينة /٠‏ طالبا قسمهم الباحث إلى مجموعتين ضابطة وتجريبية وقد درست المجموعة 
التجريبية بأسلوب التعلم الذاتي ؛ أما المجموعة الضابطة فقد درست بالطريقة التقليدية . 
وأظهرت الدراسة تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة واتجاههم الإيجابي نحو 
التعلم الذاتي؛ مقارنة بامجموعة الضابطة ؛ كما بينت دور الرزم التعليمية الفاعل في 


عملية التعلم .]١9[‏ 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي ادحا 

أما أحمد ومحمد . فقد أعدتا دراسة هدفت إلى معرفة فاعلية استخدام أسلوب 
البرجة في تعلم تصميم الأزياء وضمت عينة الدراسة ”41 من طلاب الاقتصاد المنزلي 
بجامعة المنصورة. وقد قسمت المجموعتان إلى ضابطة وتجريبية وتوصلت الدراسة إلى عدد 
من النتائج من أهمها أن المجموعة التجريبية التي استخدمت طريقة التعليم المبرمج تفوقت 
على المجموعة الأخرى التي تعلمت بالطريقة التقليدية وارتفاع تحصيل طلاب المجموعة 
التجريبية . كما أن مستوى التذكر لدى المجموعة التجريبية كان أعلى من المجموعة الضابطة 
.]3١[‏ 

وأعدت العسيري دراسة هدفت إلى التعرف على اتجاهات الطالبات والدارسات 
بالكلية المتوسطة للبنات بالطائف نحو التعلم الذاتي وعلاقته بتحصيلهن . وتكونت عيئة 
الدراسة من جميع الطالبات والدارسات بالكلية » وتوصلت الدراسة إلى أن الدارسات 
الكبيرات يفضلن التعلم بالطريقة الذاتية أكثر من الطالبات حيث وجدت فروق دالة 
إحصائيا على ذلك. وأن تحصيل الدارسات الكبيرات أعلى من تحصيل الطالبات عند 
تطبيق التعلم الذاتي حيث وجدت فروق دالة إحصائيا على ذلك. وأن هنالك علاقة 
ارتباطية بين التحصيل والاتجاه نحو التعلم الذاتي لدى طالبات الكلية [١؟]‏ . 

وأجرت تود 7000 دراسة هدفت لمعرفة فاعلية أسلوب التعلم الذاتي في تدريس 
الأدب. و قد تمت في المرحلة المتوسطة وأوضحت نتائج الدراسة أن مستوى تحصيل 
الطلاب قد ارتفع عند تطبيق أسلوب التعلم الذاتي وأن الطلاب قد استمتعوا بهذه 
الطريقة كما أدت هذه الطريقة إلى تشجيع التلاميذ وحرصهم على المادة التعليمية ووضح 
أثر حرية اختيار النشاط التعليمي على دافعيتهم وانجازهم [؟1]. 

وأعد جونز و جونز 3000765 0065ل دراسة سعت إلى إعداد الطلاب وتثقيفهم 
بقسم العلاج الطبيعي حول التعلم الذاتي ومعرفة اتجاههم نحوه. وتكونت عينة الدراسة 
من 57 طالبا وطالبة. وكان من أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن مجموعة 


556 خليل بن إبراهيم السعادات 


كبيرة من العيئة فضلوا أسلوب الحاضرة نظراً لطبيعة المادة إلا أنها لم تكن دالة إحصائيا ؛ 
ورأت مجموعة من العينة تزويدهم بالرزم التعليمية وفضلوا اكتشاف واكتساب المعلومات 
بأنفسهم [77] . 

وأجرى الشبيبي دراسة هدفت إلى التعرف على المشكلات التي تواجه المعاقين 
حركياً في مراكز التأهيل المهني للمعاقين وعلاقتها باتجاهاتهم نحو التعلم الذاتي. وقد شمل 
جتمع الدراسة المعاقين في مراكز التأهيل المهني في الرياض والدمام والطائف ؛ وأظهرت 
نتائج الدراسة أن اتجاه المعاقين حركيا من المنضمين لبذه المراكز نحو التعلم الذاتي متوسط 
وأن المشاكل التي يعاني منها المعاقون من أسرية واجتماعية وصحية واقتصادية لبا علاقة 
عكسية دالة إحصائياً على اتجاه المعاقين نحو التعلم الذاتي 41 ؟1 . 

وقامت المبيريك بدراسة هدفت إلى التعرف على اتجاه أعضاء هيئة التدريس بجامعة 
الملك سعود نحو التعلم الذاتي ومدى تطبيقهم لأساليبه. وتكونت عينة الدراسة من 00٠‏ 
عضو هيئة تدريس؛ وكان من ندائج الدراسة اتفاق أعضاء هيئة التدريس على قدرة 
التعلم الذاتي على مساعدة الفرد على التعلم المستمر وعلى أن يتعلم كيف يتعلم وأن 
دور المعلم في عملية التعلم الذاتي هو التوجيه والإشراف؛ كما اتفقوا على أهمية التعلم 
الذاتي ودوره في إكساب المتعلم المهارات المختلفة. ورأى أفراد عينة الدراسة أن عدم توافر 
الومكانات اللازمة وكثرة عدد المتعلمين في قاعة الدراسة وتحديد إنهاء الممرر بزمن معين 
يعد من معيقات تطبيق أساليب التعلم الذاتي [10] . 


تعليق على الدراسات السابقة 
- يتضح من الدراسات السابقة أن عينة الدراسات قد قسمت إلى مجموعتين 
ضابطة وتجريبية لقياس أثر التعلم الذاتي على التحصيل الدراسي في الجموعات التجريبية. 


ا تجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود شحو التعليم الذاتي حقم 


- اتضح من الدراسات السابقة تفوق جموعات الطلاب التي استخدمت 
أسلوب التعلم الذاتي على المجموعات الأخرى التي تعلمت بطرق تقليدية. 

- أسلوب التعلم الذاتي يعد مكملا لأساليب التعلم الأخرى. 

- اتضح وجود نقص في استخدام هذا الأسلوب خاصة في التعليم العالي في 
الجحامعات العربية . 

- اتضحت أهمية التعلم الذاتي وفائدته للطلاب ؛ حيث يمكن تطبيقه على 
جميع المستويات التعليمية . 

الإجراءات 

أداة الدراسة 

استخدمت في هذه الدراسة الاستبانة وقد شملت خمس عشرة فقرة تجيب عنها 
الطالبات لمعرفة اتجاهاتهن نحو التعلم الذاتي. 


صدق الأداة 

تم عرض أداة الدراسة على عدد من الأساتذة في كلية التربية بجامعة الملك سعود. 
وبعد حذف بعض العبارات وإجراء بعض التعديلات تم توزيع الاستبانة على أفراد عينة 
الدراسة . وقد تم استطلاع آراء أفراد عينة الدراسة حول معرفتهم بمفهوم التعلم الذاتي 
قبل توزيع الاستبانة وهي الفقرة الأولى من الاستبانة: وقد تبين أن معظم الطالبات 
يدركن مفهوم التعلم الذاتي لأن هذه العبارة حصلت على معامل ارتباط يبلغ ٠ ٠54‏ 
وهو غير معنوي وقريب من الصفر. 
ثبات الأداة 

بلغ معامل ثبات ألفا كرونباخ ٠.7١‏ وهو معامل ثبات مقبول . وجدول رقم ١‏ 


مستوى ٠.٠0‏ تمايدل على صدق العبارات . وقد تراوحت معاملات الارتباط بين ٠.19‏ 


جدول رقم .١‏ المتوسط ومعامل الاختلاف معامل الارتباط الموافقة على عبارات اتجاهات الطالبات نحو التعلم 


الذاى 


الحسابي 


"17/ أعلم أن التعلم الذاتي هو اعتماد الفرد على نفسه ف عملية التعلم‎ ١ 


. التعلم الذاتي يجعلى أعتمد على نفسى أكبر من اعتمادي على 78 >" 


أستاذي 
. أريد أن أتعلم بنفسي معلومات حسب رغبي وحاجحيّ ا 
ئ أرى أن حصولي على المعلومات بنفسي يحقق لي نموا ف الشخصية »> 
20١0‏ يؤدي التعلم الذات إلى الابتكار والإبداع واتساع الأفق 2114 
00٠‏ يشعرن التعلم الذاي بالحرية وعدم التقيد كماف الأساليب ‏ 55,؟ 
الأخرى 
” أفضل أن أتعلم أحيانا بطريقة ذاتية 54" 
4 التعلم الذاتي ضروري وحاصة ف المستوى الجامعي 0 
١‏ التعلم الذاقي اتحاد يواكب متطلبات العصر ”3 


"1 التعلم الذاتي يؤدي إلى معرفة المستجدات الحدينة في العلوم‎ ١6 
المختلفة‎ 


التعلم الذاتني يمعلني أحصل على المعلومات من مصادرها الأصلية ‏ هم4؛,؟ 


04 التعلم الذاتي لا يجعلي أحتاج لأستاذ بشكل دائم 1 
٠‏ ل يؤدي التعلم الذاتي إلى التفاعل بين الطلاب لمكم 
١‏ الايمكن التعلم الذات الطالب من الحصول على المعلومات بدقة 30 


3 يؤدي التعلم الذاي إلى التفاعل بي الطالب وأستاذه‎ 92 ١ 


الاخيلاف 


لا ع" 


١7+ 


الارتباط 
مكن٠‏ 


.2515 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتى 7غ" 


أسلوب التحليل الإحصائي 

اعتمد هذا البحث على بيانات الاستبانة التي تحدد درجة الموافقة على عباراتها 
باختيار أحد المستويات (أوافق - غير متأكد - لا أوافق) وذلك على اتجاهات الطالبات نحو 
التعلم الذاتي. وقد استخدم أسلوب مقياس ليكر لإنشاء متغيرات الدراسة التابعة - أي 
متغير لكل عبارة ومن ثم المتغير الإجمالي (الدرجة الكلية) - وذلك بإعطاء القيمة ثلاثة 
للموافقة على العبارة الايجابية حول الاتجاه (وجهة النظر) عن التعليم الذاتي , والقيمة 
اثنين لاختيار غير متأكد الواحد الصحيح» فقد أعطيت لعدم الموافقة على العبارة وذلك 
بالخيار لا أوافق. وبالنسبة للعبارات السالبة ١١(‏ و١١‏ و؟١1١)‏ من حيث الاتجاهات نحو 
التعلم الذاتي ؛ فقد عكس ترتيب القيم المعطاة لمتغير العبارة (القيمة ثلاثة للخيار لا أوافق 
وقيمة الواحد الصحيح للخيار أوافق على العبارة) . 

وقد استخدم أسلوب التحليل الوصفي والكمي لمتغيرات الدراسة. حيث تم 
عرض العدد والنسب المئوية لدرجة الموافقة على عبارات الدراسة بالإضافة إلى تحليل 
المتوسطات ومعامل الاختلاف معبرا عنه كنسبة مئوية. ولدراسة درجة ثبات واتساق 
عبارات الدراسة فقّد درس الارتباط بين متغيرات الدراسة والمتغير الإجمالي مع إيجاد قيمة 
مقياس معامل ألفا كرونباخ لقياس درجة ثبات الاستبانة. هذا وقد اعتبرت كل من عوامل 
العمر والمستوى الدراسي والتخصص كمتغير مستقل يؤثر ويفسر مستوى المتغير الإجمالي 
للاتجاهات حول التعلم الذاتي. وعلى ذلك. تم استخدام أسلوب تحليل التباين لمتغير 
الدراسة الإجمالي وآثر كل من عمر الطالبة والمستوى الدراسي و التخصص في اتجاهمات 
الطالبات نحو التعليم الذاتي ؛ وقد تم استخدام اختبار شيفيه متعدد المدى ععمةء عام ]ابا 
انا 1[80ع1ان5 : واوه لدراسة الفروق بين متوسطات متغير الدراسة الإجمالي وفما لمستوى 


العامل المفسر لا تجاهات الطالبات حو التعلم الذاتي. 


با 5 ” خليل بن إبراهيم السعادات 
عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من 8١‏ طالبة من طالبات كلية التربية تخصص رياض 
الأطفال و 15 طالبة من طالبات كلية الحاسب الآلي. حيث بلغ حجم العينة ١4:‏ طالبة؛ 
منهم نحو ؟,7١/‏ ول.٠5/‏ بالمستويين الجامعيين السادس والسابع مقابل نحو 11.0/ 
بالمستوى الجامعي الثامن . وقد بلغت النسبة المئوية للطالبات وفقا لفئات العمر نحو 
4 و 570,60 للفئتين العمريتين 70-1١4‏ 75-719 على الترتيب مقارنة بنحو 
84 للفئة العمرية 77 سنة فأكبر. وقد بلغت النسبة المئوية للطالبات وفقا للتخصص 
5 لتخصص رياض الأطفال و 715.5 لتخصص تطبيقات الحاسب. 


جدول رقم ". توزيع أفراد العينة وفقا للمستوى الدراسي 


المستوى العدد النسبة 
1 حل دين 
لا 04 رح 
4 11 16 


جدول رقم و" توزيع أفراد العينة وفقا للعمر 


العمر العدد النسبة 
14-١.؟ 1١/‏ م١١‏ 
١؟-؟؟‏ 5 250 
77 فأكبر وف 4" 
لم يحدد 3 ١‏ 
جدول رقم 4. توزيع أفراد العيئة وفقا للتخصص 

التخصص العدد الدسبة 
رياض أطفال 4 2601 


تطبيقات الحاسب 5 0001 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود شحو التعليم الذاتي 58 
نتائج الدراسة 

السؤال الأول : ما اتجاهات طالبات جامعة الملك سعود نحو التعلم الذاي؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب النسب المؤية والتكرارات والمتوسطات الحسابية. 
وقد بلغ المتوسط الحسابي العام"/ 2 485 ويدل ذلك على الاتجاه الإيجحابي لأفراد عينة 
الدراسة نحو التعلم الذاتي. 

ويوضح جدول رقم ه استجابات أفراد عينة الدراسة على هذا السؤال؛ حيث 
يتضح من العبارة الأولى الخاصة بمدى معرفة الطالبات بمفهوم التعلم الذاتي أنهن يدركن 
مفهوم التعلم الذاتي بنسبة 7917.4 وبمتوسط حسابي بلغ 5.57 . وهذا هو السؤال 
الاستطلاعي الذي قدم لأفراد العينة قبل توزيع الاستبانة لمعرفة مدى إدراكهن لماهية 
التعلم الذاتي وذلك للتأكد من أنهن سيتمكن من الإجابة عن فقرات الاستبانة وهن على 
معرفة بمفهوم التعلم الذاتي. وحصلت عبارة (أفضل أن أتعلم بطريقة ذاتية) على موافقة 
من الطالبات ومتوسط 7.75. وهذا يدل على أن الطالبات يحبذن هذه الطريقة 
أحيانا ويفضلن المراوحة بينها وبين الطرق التقليدية بينما 271.5 من الطالبات لم تكن 
متأكدات. 

وتوافق الطالبات بنسبة 7174.١‏ ومتوسط 7.14 على أن التعلم الذاتي يحقق نموا 
في الشخصية وهذا يدل على أثر التعلم الذاتي الإيجابي في شخصيات الطالبات ومساعدته 
على نموها وتطورها . كما وافقت 207.5 من الطالبات وبمتوسط 2.55 على حصولبن 
على المعلومات من المصادر الأصلية » وهذا يدل على أن هذا الأسلوب ينمي في الطالبات 
مهارة البحث عن المعلومات ويتجهن مباشرة إلى مصادرها الأساسية. بينما لم تكن 
متأكدات من ذلك. 

ويعتقد معظم أفراد العينة أن استخدام أسلوب التعلم الذاتي يجعلهن يعتمدن 
على أنفسهن أكثر من الاعتماد على الأستاذء حيث بلغت نسبة الموافقة 2187.7 وبمتوسط 


د ت؟ خليل بن إبراهيم السعادات 


حسابي 7.74 . ويدل ذلك على أن التعلم الذاتي ينمي في الفرد ملكة الاعتماد على 
النفس والاستقلالية وتنئمية الذات. 

وتوافق الطالبات بنسبة 7241.1 ومتوسط حسابي 7.70 على أنهن يردن أن يتعلمن 
حسب رغبتهن وحاجتهن والتعلم الذاتي يحقق ذلك. ويذكر مور أن المتعلم ذاتيا هو الذي 
يحدد أهداف التعلم طبقا لحاجاته .]١5[‏ 

كما أن التعلم الذاتي يؤدي إلى الابتكار والإبداع واتساع الأفق فد أشارت بهذا 
7 من الطالبات بمتوسط حسابي 7.54 ؛ وهذا يدل على ضرورة تطبيق التعلم الذاتي 
في المراحل التعليمية المختلفة وخاصة الجامعية . أما مدى الحاجة إلى الأستاذ فقد ذكرت 
4 من أفراد العينة وبمتوسط حسابي 7.17 من أن التعلم الذاتي لا يجعلهن يحتجن إلى 
الأستاذ بشكل دائم بينما 779.7 من الطالبات لم تكن متأكدات ولم توافق 717.1/ منهن 
وقد يعود ذلك إلى أهمية وجود المعلم ودوره كموجه ومرشد حتى عند تطبيق التعلم 
الذاتي. 

وقد وافق 278.5 من أفراد العينة على أن تطبيق أسلوب التعلم الذاتي ضروري في 
التعليم الجامعي وبلغ متوسط العبارة .5.٠١‏ 

وقد ذكرت دراسة المبيريك أن أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك سعود اتفقوا 
على أهمية التعلم الذاتي في التعليم الجامعي ودوره في إكساب المتعلم المهارات المختلفة 
(176]. 

أما الحرية التي يمنحها التعلم الذاتي للطالبات فد رأت ذلك 777.5 من الطالبات 
بمتوسط حسابي قدره 7.77 . وهذا يدل على أن التعلم الذاتي يساعد على الانطلاق 
والبحث والاستنباط وعدم التقيد بإطار حدد في الحصول على المعلومات والحخقائق. وقد 
توصلت تود في دراستها إلى أن حرية اختيار النشاط التعليمي يرفع مستوى الدافعية 
والإغجاز[؟؟]. 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي 5١‏ 
أما بالنسبة لعدم التفاعل بين الطالب والأستاذ عند تطبيق أسلوب التعلم الذاتي» 
فلم توافق على ذلك 7757/ من الطالبات» حيث يعتقدن أن التعلم الذاتي يؤدي إلى 
تفاعل الطالب مع أستاذه» وبلغ متوسط هذه العبارة 7.١7‏ ويعتقد 770.7 أن التعلم 
الذاتي لا يؤدي إلى التفاعل بين الطالب وأستاذه بينما أن /77.١‏ منهن غير متأكدات من 
ذلك. وقد يعود ذلك إلى أن الطالبات يعتقدن أن الطالب لا يتفاعل تماما مع أستاذه ولا 
يستشيره ويسأله عند تطبيق أسلوب التعلم الذاتي وأن الأستاذ لا يقوم بإرشاد الطالب 
وتوجيهه ومناقشته في مشاريعه . وقد أوضحت نتائج دراسة المبيريك أن المعلم يوجه 
ويشرف على الطالب أثناء عملية التعلم الذاتي؛ كما أن هناك تفاعلاً إيجابيا بين الطالب 
والمادة العلمية وبين الطالب وأستاذه [0؟1 . وقد أشار نولز إلى أن المتعلم ذاتياً يكون على 
صلة دائمة بالموجهين والمشرفين [8] . 
وقد حصلت عبارة “التعلم الذاتي لا يمكن الطالب من الحصول على المعلومات" 
على نسبة موافقة قدرها 7715.8 » وعدم موافقة بنسبة ١.779»؛‏ وغيرمتأكد بنسبة 
١؛‏ ومتوسط حسابي قدره 4 7.١‏ وقد يعود ذلك إلى عدم إيمان الطالبات التام بأن 
التعلم الذاتي وبمجهود فردي وذاتي من الطالبة يؤدي إلى حصولبا على المعلومات بدقة 
ربما لتعودهن على الأساليب التقليدية في التعليم أو لأنهن يعتقدن بضرورة مساعدة المعلم 
ووجوده مع الطالب أثناء سيره في عملية التعلم الذاتي . وقد أشارت دراسة الكلزه إلى 
دور الرزم التعليمية الفاعل في عملية التعلم وهو ما يستخدمه الطالب منفرداً للحصول 
على المعلومات .]١4[‏ أ 


كما حصلت عبارة "لايؤدي التعلم الذاتي إلى التفاعل بين الطلاب" على نسبة 


موافقة 25.5 بمتوسط حسابى قدره ”2 ولم يوافق على هذه العبارة 6 منهن 
ولم تتأكد 70.8 منهن . وقد يعود السبب في هذه النتيجة إلى أن الطالبات يعتقدن أن 


الطالب عندما يتعلم ذاتياً فإنه يكون معزولا عن زملائه ولا يتفاعل معهم ويناقشهم 


"١‏ عدوي براحم الؤقادات 

ويحاورهم في المادة العلمية المتعلمة . وحقيقة الأمر أن الطالب يستطيع أن يناقش زملاءه 
فيما تحعلمه ويطلعهم على سيره وتقدمه في المشاريع التي يقوم بها. حيث إن التعلم الذاني 
يوفر الوقت في التعلم كما توصلت إلى ذلك نتيجة دراسة البغدادي .1١1[‏ وأشارت 
دراسة أحمد ومحمد إلى ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي للطلاب الذين استخدموا 
التعليم المبرمج [١؟]‏ وهذا يدل على أن هناك تفاعلا بين الطلاب أنفسهم وبين الطلاب 
والأستاذ. كما تؤكد كروس أن التفاعل الإنساني يكون واضحا في التعلم المخطط ذاتيا 
[3. وتوافق 271.1 من أفراد عينة الدراسة على مواكبة التعلم الذاتي لمتطلبات العصر 
متوسط حسابي بلغ 71.07 وذلك لأن طبيعة العصر تحتم الأخذ بأساليب مختلفة في التعليم 
خاصة في المراحل الجامعية. ولم تتأكد 775.17 منهن من ذلك. كما يرى 210.١‏ من 
الطالبات أن التعلم الذاتي يؤدي إلى معرفة المستجدات الحديثة وبلغ متوسط هذه العبارة 
ء ويدل ذلك على أهمية الجهود الذاتية في الاطلاع على المعلومات الجديدة . ولم 
تتأكد من ذلك 77١.5‏ منهن من ذلك. 


جدول رقم 5. العدد والنسب المئوية لدرجة الموافقة على عبارات اتجاهات الطالبات نحو التعلم الذابي 


م العبارة أوافق غير متأكد لا أوافق 

عدد 1 عدد / عدد 4 

2١‏ أعلم أن التعلمالذاتي هو اعتماد الفرد على نفسه 001١01١40 91/5 3١4‏ اله 
في عملية التعليم 

25 أفضل أن أتعلم أحيانا بطريقة ذاتية ا الي ا ا ل 0 ذل 


م أرى أن حصولي على المعلومات بنفسي يحمق لى 7 لمؤلا 9ع ١#‏ الم ا لل.ه 
ثموا شخصيا 

التعلمالذاتي يجعلني احصا على المعلومات من 5لا 85282 50م الان.و*  1١١‏ ملا 
مصادرها الأصلية 

0 التعله الذاتي يجعلي أعتمد على نفسي أكثر من لد الحيثة كلد متي 01 11 


0506 0 1 1 
اعتمادى على استادى 


ا جاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتى وحن 


تابع جدول رقم ه 
م العبارة أوافق غير متاكد ‏ الا أوافق 
عدد / عدد / عدد 1 

1 أريد أن أتعلم بنفسي معلومات حسب رغبتي 0٠١ 1١9 150 41,7 01١5‏ كلا 
وحاجتي 

37 يؤدي التعلم الذاتي إلى الابتكار والإبداع واتساع 0-0 شيف بض الشف ١‏ "3 
الأفق 

4 التعلمالذاتي لا يجعلني أحتاج الأستاذ بشكل ”37# 08”*: 45 159.5 590 "١,١‏ 
دائم 

9 التعلم الذاتي ضروري وخاصة في المستوى انا بف الشيف ‏ غيل 48.5 
الجامعي 

ل يشعرني التعلم الذاتي بالحرية وعدم التقيد كما في م "لاما خ؟ كلوط ٠١‏ 7 
الأساليب الأخرى 

555 48 51.1١ 5ه‎ 9٠.12 44  بلاطلا لايؤدي التعلم الذاتي إلى التفاعل بين‎ ١ 
وأستاذه‎ 

19,١ 41١ 435,١ 350 314,48 0 الايمكن التعلم الذاتي الطالب من الحصول على‎ ١ 
المعلومات بدقة‎ 


59,50 الايؤدي التعلم الذاتي إلى التفاعل بين الطلاب  11 19,5 44 50/4 لام‎ ٠ 

4 التعلم الذاتي اتجاه يواكب متطلبات العصر الاك #5 الارهم ٠١‏ آلا 

0 التعلم الذاتي يؤدي إلى معرفة المستجدات الحديثة ‏ “م 01١ #16 480 ١,١‏ 8.10 
في العلوم المختلفة 


السؤال الثاى : ما الفروق الدالة إحصائيا في اتجاه الطالبات نحو التعلم الذانَ 
وفقا لمتغيرات الدراسة (العمر والمستوى الدراسي والتخصص)؟ 


4ه" خليل بن إبراهيم السعادات 


وللإجابة عن هذا السؤال فقد استخدم أسلوب تحليل التباين لدلالة الفروق في 
مدى الموافقة على عبارات الاستبانة باختلاف العمر ويوضح جدول رقم ١‏ أنه لا توجد 


جدول رقم 5. اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق باختلاف العمر 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات 2 قيمةف مستوى الدلالة 
بين الجموعات " لل ل 1 ليق 17 , 
داخل المجموعات و1 0ك لاق غير دال 


واستخدم أسلوب تحليل التباين لدلالة الفروق في مدى الموافقة على عبارات 
الاستبانة باختلاف المستوى الدراسي» ويوضح جدول رقم لا وجود فروق دالة إحصائيا 
عدن مسفوى 41., 


جدول رقم 7,. اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق باختلاف المستوى الدراسي 


مصدر التباين- درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمةة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات 0 550 نت فضن لفت 001 
داخل المجموعات ١١‏ السداك لي شتا دالة عند ٠.0١‏ 

وبإجراء اختبار شيفيه وجدت فروق دالة إحصائيا بين المستويين السابع والشامن 
لصالح المستوى الثامن (جدول رقم 8) . 


جدول رقم 8. اختبار شيفيه لمعرفة مصدر الفروق بين المستويات الدراسية 
المستوى المتوسط 


١‏ الل ان 


1 بك لض 


4 دون ان 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي هه" 

واستخدم اختبار ت لمعرفة دلالة الفروق بين متوسط درجات طالبات رياض 

الأطفال ومتوسط درجات طالبات تطبيقات الحاسب » وأظهرت النتائج وجود فروق دالة 
إحصائيا عند مستوى ٠.0٠‏ لصالح طالبات رياض الأطفال. 


جدول رقم 9. اختبار ت لدلالة الفروق باختلاف التخصص 


التخصص العدد المتوسط الانخراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 

رياض الأطفال ‏ ٠م‏ كن حاكن 4 ا 

تطبيقات الحاسب 5154 نكن /اه٠.ه‏ دالة عندا ٠,٠‏ 
مناقشة النتائج وخلاصتها 


يوضح جدول رقم ه العدد والنسب المثئوية لدرجة الموافقة على عبارات اتجامات 
الطالبات (وجهة النظر) نحو التعلم الذاتي؛ ويلاحظ في هذا الجدول أن العبارات ١١‏ 
و١١‏ و١‏ سالبة من حيث علاقتها باتجاهات الطالبات نحو التعلم الذاتي ؛ أما باقي 
العبارات فهي عبارات إيجابية بعلاقتها مع اتجاهات الطالبات نحو التعلم الذاتي. ويتبين من 
الجدول أن العبارة )١(‏ والتي تصف علم الطالبات بأن التعلم الذاتي هو اعتماد الفرد 
على نفسه في عملية التعلم قد حصلت على نسبة مئوية عالية جدا ذلك بسبب أنها عبارة 
استطلاعية لمدى معرفة الطالبات بمفهوم التعلم الذاتي ؛ أما العبارات الإيجابية نحو الاتجاه 
حول التعلم الذاتي وكانت النسبة المئوية للخيار موافق عليها أكبر من 77١‏ فهي العبارات 
(؟ و”#“ وهو" ولاو :)٠١‏ أي أن 2506 من العبارات تبلغ نسبة الموافقة فيها . على 
العبارة أكبر من 27١‏ ما يدل على أن عبارات الاستبانة تعكس وتتفق مع وجهة نظر 
الطالبات نحو التعلم الذاتي. بعبار ة أخرى إن التعلم الذاتي يحقق للطالب التالي (مرتبا 
حسب النسبة المئوية) : 

أ) الاعتماد على نفسي أكبر من اعتمادي على أستاذي» العبارة (0) . 


ب) تعلم المعلومات بنفسي وحسب رغبتي وحاجتي» العبارة (1) . 

ج) أن أحصل على المعلومات بنفسي وبالتالي يحقق لي تموافي الشخصية؛ 
العبارة (7). 

د) التعلم الذاتي يشعرني بالحرية وعدم التقيد كما في الأساليب الأخرى, 
العبارة .)١١(‏ 

ه) الابتكار والإبداع واتساع الأفق» العبارة (9) . 

و) تنوع أساليب التعلم وذلك من خلال التعلم أحيانا بطريقة ذاتية ؛ العبارة (7) . 

هذا ولم تتمتع العبارات السالبة بدسب مئوية عالية للخيار لا أوافق؛ وكانت 

أعلى نسبة للعبارة ,)١7(‏ والخاصة بعدم التفاعل بين الطلاب عند استخدام التعلم 
الذاتي (نسبة عدم الموافقة على العبارة 79.9/). 

وبدراسة نتائج الدراسة الموضحة جدول رقم ١‏ » يتبين كما ذكر سالفا اتفاق معظم 
الطالبات على العبارة الأولى (المتوسط 5,47 يقارب من قيمة المقياس ثلاثة) ومعامل 
اختلاف 77,97 ويلاحظ من الجدول أن جميع العبارات حصلت على متوسط أكبرمن 
المقياس أثنين (غير متأكد) نما يعكس كفاءة عبارات الاستبانة في قياس اتجاهات الطالبات 
نحو التعليم الذاتي. كان آخر أربع عبارات بجدول رقم ١‏ أقل العبارات من حيث 
المتوسط مع ارتفاع قيمة معامل الاختلاف؛ وهي الخاصة بالاحتياج إلى الأستاذ بشكل 
دائم » وعدم التفاعل بين الطلاب؛ وعدم الحصول على المعلومات بدقة؛ وأخيرا عدم 
التفاعل بين الطالب وأستاذه. 

وبدراسة معاملات الارتباط لمتغيرات الدراسة للعبارات المختلفة والمتغير 
الإجمالي (الدرجة الكلية)؛ يتبين أن جميعها كانت موجبة الإشارة (علاقة طردية بين 
متغير العبارة والمتغير الإجمالي)؛ وذلك نظرا لتعديل المقياس الخناص بالعبارات السالبة. 
ولكن كما سبق ذكره نظرا لاتفاق معظم الطلاب على خيار (أوافق) للعبارة الأولى؛ فإن 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي 7ت ”5 


صدق الاتساق الدذاخلي (ارتباط العبارة بالدرجة الكلية) (المتغير الإجمالي) من تراوح قيم 
معامل الارتباط للعبارات المختلفة بين ٠.197‏ العبارة (0) : التعلم الذاتي يجعلني أعتمد 
على نفسي أكثر من اعتمادي على أستاذي و ٠.0114‏ ؛ العبارة (/ا ): يؤدي التعلم الذاتي 
إإى الابتكار والإبداع واتساع الأفق). وقد كانت جمينع معاملاات الارتباط ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ٠.٠١‏ عدا العبارة (0) ذات دلالة عند مستوى ٠.٠0‏ وهذايدل 
على صدق العبارات المختلفة. وبلغت قيمة معامل ألفا كرونباخ ٠.7١‏ وهو معامل ثبات 
والثبات لعبارات الاستبانة في قياس اتجاهات الطالبات نحو التعلم الذاتي. 

وتتلخص نتائج استخدام أسلوب تحليل التباين لدراسة أثر العوامل المفسرة 
لمستوى المتغير الإجمالي (الدرجة الكلية) لا تجاهات الطالبات نحو التعلم الذاتي في التالي : 
وباحتمالية تبلغ ٠.٠095‏ وبالتالي لا توجد فروق للدرجة الكلية للا تجامات حول 
التعلم الذاتي باختلاف العمر. 

”- المستوى الدراسي دال بمستوى ١‏ حيث بلغت قيمة اختبار © نحو 1.3737 . 
وأوضحت نتيجة اختبار شيفيه وجود فروق دالة بين المتوسطات عند مستوى 2٠.٠0‏ 
حيث تبين دلالة الفروق بين المستويين السابع والثامن بمتوسط 50.448 5.0719 على 
التردنين 5 لصاح المستوق الثامن. 

”- التخصص دال بمستوى ٠.١0١‏ حيث بلغت قيمة ت 18:” لصالحم تخصص 
رياض الأطفال. 


بره ؟ خليل بن إبراهيم السعادات 
التبوصسيات 

-١‏ استخدام أسلوب التعلم الذاتي في المرحلة الجامعية بشكل دائم والمراوحة 
بينه وبين الأساليب التقليدية في التعليم. 

-١‏ تمكين الطلاب والطالبات في المرحلة الجامعية من الاعتماد على أنفسهن في 
تعلم المعلومات والحقائق عن طريق تطبيق أساليب التعلم الذاتي. 

“- إعطاء الطلاب والطالبات في المرحلة الجامعية الفرصة للابتكار والإبداع 
وتوسيع الأفق بواسطة استخدام التعلم الذاتي. 

- الاهتمام بالتعلم الذاتي وتطوير أساليبه في المرحلة الجامعية لقدرته على 
مساعدة الطالب في نمو شخصيته وثقته بنفسه وقدرته في التعلم معتمدا على ذاته ونفسه. 

ه- إنشاء مركز في الجامعة يعنى بمصادر ووسائل وأساليب التعلم الذاتي ليكون 
مصدرا من مصادر التعلم ومرجعا لأساتذة الجامعة عند تطبيقهم للتعلم الذاتي. 
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1 حمنعغ “ لإلنااك الع لم150 10 30101)ض012 العل1)ك" 0265[ كةأعلا00] للة ,عءزاث ,ذعوول 


.83-89 ,(1996) 010.2 ,15 باتزعنرمماءنا26) 00 طعروعومر] 
الشبيبي » خالد عبدالعزيز. ' المشكلات التي تواجه المعوقين حركيا في مراكز التأهيل المهني للمعوقين 
وعلاقتها باتجاهاتهم نحو التعلم الذاتي؛" رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية؛ جامعة الملك 
سعود ؛ /1991م. 
المبيريك . هيفاء فهد . 'اتجاه أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك سعود نحو التعلم الذاتي ومدى 
تطبيقهم لأساليبه.' رسالة ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة الملك سعود,. ١٠٠٠م‏ 


اتجاهات عينة من طالبات جامعة الملك سعود نحو التعليم الذاتي لا 


لناة5 ع رتكا )2 كأضعل ناك علمصدصع! 01 عا مسوك د 01 5ع10ن )ناعم عططل 
55 لقع .ا لعاءع»21آ -1اع5 لعو جره) ختوس حزولآ 


1 52 - اذ ستطة 2ط اتلمطعا 


التايعاتل ا إن معوعااه' ) .الى نل :]| إن اع اروصم د! “«موكوملو”2] ملو مكنا 
عاطن ا تأقلءى تلن ص8 الك نحو ) الى عترم 


لى مقالموت|-النه دلعحم) جاتلقلساد علحدحنا أن جعلساناان عط لحوقط مل عمد للساد عط أن عدممسنم معطلا أعحوعطى 
جلناد عدا .حععنأاى الالال ملا قمعا جالعلناد اعنع 44ا علصصصح لعانط لوادتل لرج لعمعنوعل جور مملدروتاومنن 
115ات)١‏ فعالاللواان! للها عصلادء طعط محنع وأرعلسلد معطا املا لع رطملاك 

كان لاجم ثلا مقطا عمجن جك خصعطل) مه لحفمعل حعط) عصتصعدت| لعاء ممأل -اأند عساجاممه حعدطلها - 

تالكا لديو كلنك1 ماعطا ما عفدلل وسمععج دمث| عطا]ا- 

تلن للق لدان للقت نأ تغطا دعأطهرت عمتمعدت| لعانعىال انك - 

كل0 011 عصاضعت| ععطاه عطناصن علطلى1) دز عصتصعهن|ا لعاععولل -لاء5 - 

حدصمعصذا عتعذا معلزكر لمن ملعي عط مل معروك معطا تمعز عمجت عصتصعمن| لععممال لامك 

للللعك! لناتعفال أأعد لضن عسمتحصضيت| قا تلصطلك١7ر‏ مواتعة ونم ساغط اند مان ناعم مطللاء 

لعت| لعانءفىلل-ااعه عصنطدتاطنات لصن . اللمصتاوصي عطتمك| لعاءعولل تأنة عوصادن لعلتت عع للناد علطلا 
حالحك ١‏ للا لناوذ عتلاظ أله غاحث» 


الإشراف التربوي: التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق 


عبد الله عبد الرحمن المقوشي 
أستاذ مشارك؛ قسم ا مناهج وطرق التدريس» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود»ء الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١1475/8/5١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 1477/1/71١1اه)‏ 


ملخص البحسث. هدفت الدراسة إلى محاولة تحديد تعريف وأهداف الإشراف التربوي بين المنظرين له 
(التربويون)؛ و القائمين عليه (الإداريون) بما يصدرونه من وثائق» ومطبقيه (المشرفون التربويون). وتوصلت 
إلى أن علماء التربية أنفسهم لم يتوصلواء حتى اليوم» إلى اتفاق على تعريف موحد و"معرف جيداً اعم 
لعمقءل” أو أهداف محددة للإشراف التربوي. كما أن التعريف الإجرائي الذي حدد ته الإدارة العامة 
للإشراف التربوي بوزارة المعارف في المملكة العربية السعودية واسع وتحتاج المصطلحات المستخدمة فيه 
(عملية؛ فنية» شورية» قيادية» إنسانية» شاملة» ...) إلى تعريف إجرائي لكل منها. هذا الواقع قد يكون 
السبب» في أفضل الاحتمالات» إلى جعل أغلب المشرفين التربويين الذين شملتهم الدراسة؛ نتيجة لغياب 
تعريف من قبلهم» يتبنون التعريف وبالتالي الأهداف التي حددتها الإدارة العامة للإشراف التربوي. وتخلص 
الدراسة إلى أنه ليس هناك تعريف أو أهداف متفق عليها للإشراف التربوي من قبل كل من يعنيهم الأمر من 
رجال التربية» و الإدارات؛ والمشرفين التربوبين. 
مقدمة 

رغم الاختلاف بين التربويين في تعريف الإشراف التربوي و تحديد أهدافه» والقناعة 
بتأثيره في تحسين أداء المعلمين داخل الصف الدراسيء إلا أنه ظل عملية تربوية تؤكد 


وحون 


4" عبدالله عبدالر حمن المقوشي 


ضرورة استمرارها جميع الجهات المعنية بالتربية والتعليم ني القطاعين العام والخاص ني 
معظم دول العالم. ويمثل "الإشراف التربوي: كما تنم عنه تمارسات تلك المؤسسات 
التربوية » احور الرابع في العملية التربوية إلى جانب المنهج والمعلم والطالب. وقد تطور 
مفهوم الإشراف تبعا للتطور في تلك الحاور وخاصة في جال برامج إعداد المعلمين 
وأساليب ونظريات التعلم والتعليم. 


أهمية الدراسة 
تنبع أهمية هذه الدراسة من محاولة التعرف على واقع الاختلاف في تحديد مفهوم 
الإشراف التربوي وأهدافه بين المنظرين له (علماء التربية). والقائمين عليه (إدارات 
ومراكز الإشراف). والمطبقين (المشرفون التربويون)؛ والمعنيين بالتطبيق -بالذات 
المعلمين- وإعادة النظر في واقع الإشراف وما يكتنفه من تمارسات قد تضر بتحقيق 
الأهداف المرجوة منه؛ كما قد يساعد التعرف على واقع الحال على تطويره وتصحيح 
مساره. 
غرض الدراسة 
هدفت الدراسة إلى محاولة تحديد تعريف الإشراف التربوي وأهدافه بين المنظرين له 
(التربويون)؛ و القائمين عليه (الإداريون) بما يصدرونه مسن وثائق تتضمن تعاريف 
وأهداف وتعليمات» ومطبقيه (المشرفون التربويون): وفق المنطوات التالية : 
-١‏ استعراض تعريف مفهوم الإشراف وأهدافه كما توضحها أدبيات الإشراف 
التربوي من كتب ودراسات ومقالات. 
١‏ - استقصاء تعريف الإشراف التربوي وأهدافه كما تحددها الوثائق الرسمية 


الصادرة من وزارة المعارف. 


الإشراف التربوي : التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق 51" 


7- استقصاء تعريف الإشراف التربوي وأهدافه كما يراها المطبقون له وهم 

المشرفون التربويون. 
أدبيات الدراسة 

تم تناول أدبيات الدراسة من خلال ثلاثة الأبعاد التالية : 

-١‏ البعد التاريخي للإشراف التربوي : من حيث مفهومه عاميا وفي دول الخليج 
بعامة» و في المملكة العربية السعودية بخاصة . ومراحل تطوره. 

؟- البعد النظري للإشراف التربوي : ويتفرع إلى جانبين. الجانب الأول ويتطرق 
للأسس النظرية من حيث التصورات المختلفة للتربية ؛ والجانب الآخر الدراسات السابقة 
وتشمل الوثائق والدراسات الأجنبية والعربية المتعلقة بتعريفه و/أو تحديد أهدافه. أو 
مدى تأثيره وفاعليته. 

"١‏ - البعد التطبيقي للإشراف التربوي : ويتطرق للدراسات التي تعكس واقعه في 
دول الخليج بعامة» وفي المملكة العربية السعودية بصفة خاصة. 


-١‏ البعد التاريخي للإشراف التربوي 

أ ) مفهوم الإشراف التربوي عاليا: التعريف والأهداف 

يستخدم مصطلح الإشراف التربوي” لوصف مجال واسع من السلوكيات المختلفة 
تنفذ من قبل مجموعات مختلفة من الناس من خلال أنظمة مدرسية محددة. وعلى الرغم من 
أن المهتمين به في الوقت الحاضر يجمعون على أن البدف الأساسي للإشراف التربوي هو 
تحسين التدريس. إلا أن هناك دراسات قديمة 17"-1١[‏ قامت باستعراض أدبيات الاشراف 
التربوي وتوصلت إلى قلة الأبحاث في مجال الإشراف التربوي عموما. وما يظهر أن 
للإشراف التربوي تأثيرا ذا قيمة في أداء المعلمين داخل الصف الدراسي بشكل خاص. 


١‏ عبدالله عبدالرحمن المقوشي 


أشار :6م200 51 » ص ص 1817-181560! إلى أن عدم وضوح ووجود اتفاق 
على تعريف للإشراف التربوي أدى إلى تبني المشرفين التربويين أدوارا غامضة؛ وغالبا 
متعارضة. فعلى سبيل المثال : دور مساعد و موجه المعلم يتعارض مع دور المقوم وصائد 
الأخطاء ؛ ودور الإداري يتعارض مع دور المستشال» وهذايسيت أن الأسسن النظرية: 
التي يعتمد عليها الإشراف التربوي » مازالت في دور التبلور. هذا الغموض جعل برامج 
تدريب وتأهيل المشرفين التربويين تركز على الكفايات الإدارية بدلا من التركيز على 
المهارات التشخيصية لتحليل أساليب التدريس. 

أشار أحمد [0: ص ص 1487-1174 إلى أن مفهوم التوجيه تغير من عملية تفتيش 
في وسط القرن العشرين» إلى الإشراف التربوي في الوقت الحاضر وهذا استدعى تطوير 
تعريف وأهداف تربوية تختلف عن السابق. 

ذكر القطتمنممك-دعتط1 لمة مممزلعظ [1 2 ص *]أن واقسع الإشراف التربوي قد 
يجعلنا لا نستغرب أنه صارع من أجل حل مشكلة التعريف على الرغم من استمرار 
محاولته تضمين الجديد في كل من علم النفس» والتربية» وعلم الاجتماع» والفلسفة. 

وقد أشارت الدراسات السابقة إلى أن مشكلة الاتفاق على تعريف للإشراف 
التربوي وتحديد أهدافه أثر في دور المشرف بتطوير أداء المعلم وبالتالي فاعلية المدرسة» 
وحول الإشراف إلى أداة مراقبة وتقويم. ولم يبدأ الاهتمام بالدراسات المعنية» بشكل 
منتظم» بمعرفة دور الإشراف في زيادة تعلم الطلاب» و تعلم المدرس المبتدئ» و البيئة 
الو 

أشارت نتائج بعض الدراسات ]١١-9[‏ التي أجريت في الولايات المتحدة 
الأمريكية ؛ في العقود الأربعة الأخيرة من القرن العشرين الميلادي الماضي؛ إلى أن معظم 
المدارس غير فعالة 6/601106. وكانت دراسة 0016038 [9] من أو سع الدراسات التي 


الإشراف التربوي : التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق /11” 
طبقت في الولايات المتحدة الأمريكية. ولقد وجد 89008205 1١171‏ ص ص ]١ 5-1١6‏ أن 
المدارس الفعالة تتميز بالصمات التالية : 

١‏ - قيادة إدارية قوية. 

؟ - مستوى التوقعات عال. 

* - بيئة منظمة لكن غير جامدة. 

؛ - تعطي المدارس أفضلية كبيرة لأسس التعلم. 

ه - تحويل طاقات ومصادر المدرسة»؛ عند الضرورة. للمحافظة على تحقيق 
أولويات التعلم. 

١‏ - إيجاد وسائل لمتابعة مستوى إنجاز كل من الطالب والمعلم. 

ويرى 1ةز29 200 طن 111 ص ص -7] أن حقل الإشراف التربوي يمر بمراحل 
تغير مفاجئة نتيجة لتطور ونمو مستوى المعرفة المتعلقة بكيفية تعلم الإنسان. 


ب) تطور مفهوم الإشراف في المملكة العربية السعودية 

تشير موسوعة تاريخ التعليم في الملكة العربية السعودية في مائة عام .١54[‏ ص 
7« التي صدرت من وزارة المعارف عام 519١هء‏ إلى أن الإشراف التربوي مر 
بسبع مراحل تطور » بينما يشير دليل ا مشرف التربوي .١5[‏ ص 1"56؛ الصادر من الإدارة 
العامة للإشراف التربوي بوزارة المعارف عام 519١هء‏ إلى أنه مر بخمس مراحل فقط. 

ويوضح جدول رقم ١‏ مراحل تطور الإشراف التربوي كما حددته هاتان 
الوثيقتان الرسميتان. ويلاحظ من الحدول أن دليل ا مشرف التربوي ركز على مراحل 
تطور الإشراف التربوي بعد قيام وزارة المعارف وأهمل الفترة التي وقعت ضمن مديرية 
المعارف من عام 57 ١ه‏ وحتى عام 1/1 ١ه‏ . والتي تشكل استمرارا وخلفية تاريخية 


4" عبدالله عبدالر حمن ن المقوشي 


مهمة لمراحل التطور اللاحقة. كما تجاوز فترة إعادة تنظيم التوجيه التربوي -1١795(‏ 
٠‏ ه) إلا من إشارة عابرة عند التحدث عن المرحلة الرابعة. 

وفيما يلي تفصيل موجز لكل مرحلة كما حددتها موسوعة تاريخ التعليم في 
المملكة العربية السعودية في مائة عام :١54[‏ ص ص ”001-07] من حيث التقسيم؛ 
ودليل ا مشرف التربوي .١0[‏ ص ص ٠-1١6‏ ] من حيث تقويم المراحل المشتركة. 


جدول رقم ١‏ مراحل تطور الإشراف العربوي حسب وثائق وزارة المعارف الر معية 
تطور الإشراف التربوي حسب 0 الفترة 0 تطور الإشراف التربوي حب الفترة 


موسوعة تأريخ التعليم الك الإشراف التربوي 
-١‏ نظام التفتيش-مديرية المعارف ‏ 41 ١-5لا«١ها ‏ [ل 2 د 
؟- نظام التفتيش-وزارة المعارف حمسن 18م ١‏ > الجن وار القارق 200 
- التفتيش الفني 1187-4ه 7- التفتيش الفني 1747م 


4 - التوجيه التربوي 1140م م1 التوجيه التربوي /م100-1اه 
0- إعادة تنظيم التوجيه التربوي 0 97١-400اه‏ 32 يي 
1- إنشاء إدارة عامة للتوجيه التربوي ١40١-5171١ه‏ 4- سويد ١113-٠‏ 
/ - التحول إلى الإشراف التربوي  ...-١41‏ 2 5- التحولإلىالإشراف التربوي  ...<١515‏ 


المرحلة الأولى : التفتيش - مديرية المعاراف (19/4-1417١1ه)‏ 

كان المفتش » في هذه المرحلة » يقوم بالتفتيش في المدارس المحددة له على الأعمال 
الفنية والإدارية معا. وكانت ملاحظاته تدم شفههيا في الفترة الأولى؛ ثم أصبحت تكتب 
وتسجل في دفتر خاص بالمفتشين وفق خطة تبين خط سيره والمدارس التي سيزورها. 
ونظرا لقلة عدد المفتشين» فقد حدد "نظام المدارس»” الصادر عام /7541١هء؛‏ مدير 
المدرسة الابتدائية مفتشا مقيماء كما كانت تستعين مديرية المعارف بأشخاص لا ينتسبون 


الإشراف التربوي : التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق ا 


إليها في القيام بالتفتيش على المدارس ؛ مثل : تعيين مدير شرطة الوجه' معتمدا للمعارف 
بهاء للتفتيش على مدارسها. 

وكان مجلس الشورى . خلال تلك الفترة» اهتمام بالتفتيش مما دفعه عام /1751ه 
إلى إصدار تنبيه لمديرية المعارف ( رقم ١5‏ بتاريخ 19/١١17717/1ه)‏ بوجوب التفتيش 
على المدارس الأميرية من حيث سلوك مديريها ومعلميهاء وأدائهم التعليمي. 


المرحلة الثانية : التفتيش- وزارة المعارف (19/5١-18هل‏ ) أصدرت 
وزارة المعارف عام 11 ١ه»ء‏ بعد قيامها بثلاث سنوات» قرارا بتقسيم التفتيش إلى 
قسمين : تفتيش فني » وتفتيش إدارى ؛ لكل منهما مفتشون اختصاصيون. ويختتص 
التفتيش الفني بإرشاد المعلمين وتوجيههم إلى أفضل الأساليب التربوية وحل مشكلاتهم 
التعليمية. ويختص "التفتيش الإداري” بالمشاكل والمخالفات الإدارية والنظامية. 

كما تبنت الوزارة تجارب جديدة؛ خلال تلك الفترة؛ بتحديد مصطلحات وأعمال 
جديدة للتفتيش الفني؛ مثل: مفتش قسم » ومفتش المواد الاختصاصي, و تحديد أعمال 
كل منهما. أو تحديد تعليمات للمفتشين أثناء زياراتهم الاستطلاعية. 

كان يتولى أمر التفتيش أول الأمر بعض أبناء الدول العربية الشقيقة. وخاصة من 
جمهورية مصر العربية. ثم بدأ في عام 17457ه تعيين مفتشين عامين مساعدين من المواطنين 
نتم ترقيتهم إلى وظيفة مفتش عام بعد ان يتمكنوا من مهارات التفتيش بناء على توصية من 
المفتشين العامين. وقد أحدثت الوزارة» نتيجة لذلك, هيئة فنية في إدارة التعليم الابتدائي . 
لتتولى دراسة تقارير مفتشي الأقسام والمفتشين العامين وتقديم التوصيات والاقتراحات. 


المرحلة الثالثة : التفتيش الفني (817-1/8/١1هس).‏ تميزت هذه المرحلة بتغيير 
مسمى التفتيش العام بالوزارة إلى "التفتيش الفني” ما استدعى استحداث إدارة خاصة 


-١‏ عبدالله عبدالرحمن الممّوشي 


بالوزارة تعنى به أطلقت عليها "عمادة التفتيش الفني ارتبط بها جميع مفتشي المواد 
العاملين في الوزارة بدلا من ارتباطهم بأقسام التعليم العام. لكن ظل المفتشون العامون 
للمرحلة الابتدائية مرتبطين في إدارة التعليم الابتدائي في الوزارة» وفي إدارات التعليم في 
المناطق» وبقي مفتش القسم موجودا ومسؤولا عما سبق أن حدد له من مهام في المدارس 
الابتدائية. 

وفي عام /741١1١ه‏ قامت الوزارة بإلغاء ارتباط المفتش المني بالتعليم العام في 
الوزارة وربطه بالإدارات المختصة بالوزارة (التعليم الثانوي ؛ والتعليم المتوسط؛ ومعاهد 
المعلمين) وتوزيع المفتشين على تلك الإدارات. 


المرحلة الرابعة : التوجيه التربوي (/81١580-1١هل-).‏ أشارت موسوعة 
تاريخ التعليم إلى أنه نتيجة لدراسات تبين وجود جفاء بين المفتش والمعلم بسبب الزيارات 
المباغتة للمعلم» والتركيز على الأخطاء فقط . فقد صدرت تعليمات عام /741١ه :١1[‏ 
ص ]085١‏ تنص على التالي : 

-١‏ تغيير مسمى المفتش الفني" إلى "الموجه التربوي." 

؟ - تقوية العلاقة بين الموجه والمعلم. 

"- تقديم الموجه المشورة الفنية والإدارية للمدارس التي يزورها. 

- دراسة المناهج . والمشاركة في أعمال الاختبارات. 

4- إصدار كتب للمعلمين؛ في المرحلة الابتدائية ‏ يقدم فيها توجيهات فنية تربوية. 

لكن بسبب ملاحظة الوزارة أن التوجيه التربوي تحول إلى رقابة واستمرار لمفهوم 
التفتيش في زيارات الموجهء والانشغال بالأعمال الروتينية» أقرت الوزارة تعديلات على 
التعليمات السابقة 'تخرجه من الرقابة إلى الخبرة التربوية المباشرة" تضمنت التالي .١4[‏ ص 
35١‏ 3]: 


الإشراف التربوى: التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق "0/١‏ 


-١‏ الابتعاد عن المركزية. 

؛- إيقاف جولات الموجهين التربويين المباغتة » وربطها بدعوة من المدرسة أو 
المنطقة التعليمية. 

6- اعتماد مدير المدرسة موجها مقيما للشؤون المنية والادارية. 

5- اقامة حلقات دراسية حسب المواد الدراسية يشترك فيها المعلمون والبيئة العنية 
في المنطقة أو الوزارة. 


المرحلة الخامسة : إعادة تنظيم التوجيه التربوي (كة8١-..:1١اه).‏ تمني 
هذه المرحلة إعادة تنظيم التوجيه التربوي حيث صنفت المناطق التعليمية إلى أربع فئات 
حسب كثافة المدارس والمعلمين؛ كما حددت صفات وأسس اختيار الموجه التربوي. 
حدد القرار الوزاري الصادر بتاريخ 0ه أسس وصفات الموجه التربوي 
بالتالي : 

١‏ - الحصول على شهادة جامعية. 

؟ - خبرة تربوية نخصصية. 

* - قدرته على تقويم أثر العملية التربوية. 

: - قدرته على الابتكار والتجديد. 

وفي عام 1794١ه‏ صدرت تعليمات تحدد أداء الموجه التربوي من حيث استمراره 
بزيارة المدارس واطمئنانه ».١5[‏ ص 137١‏ “على استقرار الدراسة والسلوك والمواظبة 
وحسن الأداء وتكامل المعلمين والإداريين وتطبيق الأنظمة التربوية ووضع خطط لتوجيه 
مدارس المناطق التعليمية لموجهي المناطق والوزارة. 


ا" عبدالله عبدالرحمن المقوشي 

المرحلة السادسة : إنشاء إدارة عامة للتوجيه التربوي (٠6٠54١5-1١41اهس).‏ 
كان من أهم التطورات في هذه المرحلة صدور القرار الوزاري رقم5 14/1١51‏ بتاريخ 
هه بإنشاء إدارة عامة للتوجيه أطلق عليها 'الإدارة العامة للتوجيه التربوي 
والتدريبء " وتم نقل صلاحيات "إدارة التدريب التربوي' إليهاء وذلك نتيجة لإدراك 
الوزارة الارتباط الوثيق بين التوجيه والتدريب؛ كما تم ربطها بوكيل الوزارة المساعد 
لشؤون المعلمين» ونمل الموجهين التربويين بقطاعات التعليم في الوزارة إلى الإدارة 
الجديدة. وكان من أوضح معالم التنظيم الفني والإداري الجديد التالي : 

-١‏ تعيين مدير عام للتوجيه التربوي والتدريب؛. ومدير لكل من التوجيه 
والتدريب. 

؟ - جهاز إداري» متواضع الكفاءة والعدد. مكون من كاتبين وناسخ آلة 
ومفهرس ملفات وسكرتير. 

" - تنظيم فني وإداري للتوجيه والتدريب في المناطق التعليمية كالتالي: 

أ )رئيس للتوجيه والتدريب. 
ب ) كاتب وناسخ آلة. 

كماتم في هذه الفترة تعميم بطاقة التقويم الفني للمعلم» ومطالبة الموجه التربوي 
ببعث تقرير فصلي في نهاية كل فصل دراسي بمعدل تقريرين في العام الدراسي» ثم تم 
الاكتفاء بتقرير واحد في آخر العام. وحددت عناصر التقرير بالتالي: 

١‏ - تقويم مستوى تدريس المادة الدراسية بالاعتماد على تقدير المستوى 
التحصيلي للطلاب. 

؟ - مدى تمكن المعلمين من إتمام المنهج المحدد لكل فصل دراسي . مع تحديد 
المعوقات في حالة عدم التمكن من ذلك. 

" - مدى اهتمام المعلم بالكتاب المقرر والبعد عن الملخصات. 


الإشراف التربوي : التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق 07" 

5 - مدي قيام المعلم بالتقويم المستمر للطلاب ؛ مع مراعاة التمشي بموجب 
التعليمات المنظمة لذلك. 

ه - كتابة تقرير عام عن المدارس التي قام بزيارتها خلال الفصل الدراسي. 

١‏ - مدى مزاولة المعلمين المهام التي دربوا من أجلها. 

» - تقرير عن النشاطات والتجارب والخبرات التي قام بها الموجه. 

تم في عام 5٠57‏ ١ه‏ إنشاء مراكز للتوجيه التربوي في المناطق التعليمية لمتابعة سير 
العمل والتقويم. 

كما قامت الإدارة العامة للتوجيه والتدريب عام 48٠5١ه‏ بإجراء "دراسة 
استطلاعية' لمعرفة رأي العاملين في الميدان في التوجيه التربوي » وتوصلت إلى النتائج 
التالية :1١64[‏ ص 5١‏ 20]: 

١‏ - إن المدة الكافية لجعل المعلم موجها متمكنا تتراوح بين ست وعشر سنوات. 

؟ - نقص الكفاية الكمية والنوعية للزيارات الميدانية. 

* - التوصية بإجراء دورات تدريبية؛ وإعداد البحوث المتخصصة:؛ وتلافي 
تكليف الموجه العمل في غير تخصصه ؛ وتدريب الموجه للمعلمين في أثناء الخدمة » وإنشاء 
مكتبة للتوجيه التربوي» وعقد لقاءات لموجهي المناطق والوزارة» واختيار الشخصيات 
القيادية المتميزة في الأداء للتوجيه » وربط العلاوة السنوية للمعلم بتقديره من قبل المدير. 
وجعل تقرير الموجه أساسا للترقيات والبعثات والمشاركة في البحوث والندوات ولقاءات 
المعلمين الدورية. 

تريب زيازات الموج ه حسي تنضيل المدلع يه تعمل على الترتيب 
للزيارات المتفق عليها. فالمقابلات الفردية مع المعلمين؛ فالنشرات. فتبادل الزيارات . 
فالدروس النماذج . فالبحوث التربوية ؛ فالزيارات المفاجئة. 


ا" عبدالله عبدالرحمن المقوشي 


صدر قرار إدارى رقم (5/5/175١١/4550/١؟)‏ بتاريخ 4١/١١/١١1١اه‏ 
باعتماد بطاقة "متابعة وتقويم أداء المعلم." كما صدر نموذج موحد لتقويم الأداء الوظيفي 
لشاغلي الوظائف التعليمية : فئة (أ) وتخص مدير المدرسة» وفئة (ب) وتخص الموجه. 
وفئة (ج) وتخص المعلم. وتحديد أهداف التقويم. 

تم تحديد مفهوم التوجيه التربوي حسب التعميم الوزاري رقم (1/507) بتاريخ 
0 ههه بأنه '" عملية فنية غايتها تقويم وتطوير العملية التعليمية التربوية," 


المرحلة السابعة : التحول إلى الإشراف التربوي -١415(‏ وحق تاريخه). 
قامت الوزارة بتغيير المسمى من "التوجيه التربوي" إلى "الإشراف التربوي" بموجب القرار 
رقم )١15115/75/7/4(‏ بتاريخ 511/4/177١ه.‏ وكان ذلك الانتقال إلى نظام 
الإشراف التربوي »؛ " حسب ما أشارت موسوعة تأريخ التعليم :١5[‏ ص !١0١‏ نتيجة 
لسلبيات التوجيه المتمثل قي : 

إحساس المعلم بتعاليم الموجه فضلا عما في بعض الممارسات التوجيهية التي تحد من 
نشاط المعلم وتحول دون إبداعه. وقصر التوجيه على المعلم وإهمال أطراف العملية التعليمية 

الأخرى: التلاميذ. والمقررات» والوسائل التعليمية. والإمكانات» والبيئة واحتياجاتها. .... 

ليبدأ عهد الإشراف التربوي بمفهومه الحديث الذي يركز على تحسين العملية التعليمية من 

جميع جوانبها على أنها عملية فنية منظمة مخطط لبا تتم بسلسلة من التفاعلات بين جوانب 

العملية التعليمية وتهدف إلى تحسين نتائجها بكفاية أفضل. 

كما قام النظام بتحديد مهام الإشراف والمشرفين التربويين. وأساليب وأنواع 
الإشراف. وقد أشارت الموسوعة .١4[‏ ص 207 ]إلى أن هذا التطويرفي الإشراف 
التربوي أدى إلى آلية تعمل على تحقيق دور المعلم وإشراكه في تقويم ذاته وتطوير عناصر 
العملية التعليمية التربوية عبر مسارين : 
- يستهدف أحدهما تأهيل المعلم في شخصيته وحصيلته ومهاراته. 
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على الرأي المشترك بين المعلم والمدير والمشرف والاتفاق على الإجراءات العلاجية. 
وأشار دليل ا مشرف التربوي .١5[‏ ص7" إلى أن التغيير في دور الاشراف : 
قلل من قيمة الزيارات الصفية المفاجئة » وأصبح يحدد موعدها مسبقاء فلا يناجأ المعلم 
بهاء كما وأصبحت عملية تقويم المعلم تهدف إلى تطوير أدائه: وليس إلى محاسبته. فهو 
المسؤول أولا عن تقويم نفسه وفق معايير محددة يتفق عليها مع المشرف سلفا قبل الدخول إلى 
غرفة الصف. وبالتالي فقد أصبح المعلم والمشرف ينطلقان من إطار فكري موحد في النظر إلى 
ما يجري داخل الصف . بل ولم يعد من الضروري زيارة المشرف التربوي للمعلم في الصف 
إلا في حدود ضيقة؛ وإنما يستعاض عن ذلك بأساليب إشرافية أخرى تثري خبرات المعلم» 
وتطور أداءمء وملها: اللقاءات الجماعية 3 والمداوللات الإشرافية 2( والحلقات الدراسية» 
والمشاغل التربوية» والتدريب الإشرافي بنوعيه (الفردي والجماعي)... إل. 


” - البعد النظري للإشراف التربوي 

أ ) الأسس النظرية للإشراف التربوي 

نعيش » نحن التربويين» غموضا وعدم اتفاق حول عديد ما نستخدمه من تعريفات 
ومصطلحات نفسية وتربوية » تسببت في تباين وجهات نظر المسؤولين حول تحديد المدرس 
والتدريس الفعال في المجالات التربوية المختلفة لنمو الطالب. فعلى سبيل المثال: عدم 
وجود فلسفة تربوية واضحة ذهنيا لدى المشرفين والمعلمسين يؤدي» غالباء إلى اجتهادات 
تولد سلوكيات مغايرة لتوقعاتهم ؛ لأن التدريس الفعال يعتمد على الأهداف أو الأهداف 
التعليمية التي تحددها المدرسة' والمعلم. والأهداف التعليمية» بدورهاء تعتمد ما يرى أنه 
الغرض من التربية والتعليم؛. وما يجب أن يدرسء, وطبيعة المتعلم؛ وعملية التعلم. 


١‏ يقصد بمصطلح المدرسة” في هذا السياق الجهات المسؤولة التي شاركت في وضع أهداف التعليم حسب 
المراحل والمواد الدراسية المختلفة. 


م" عبدالنه عبدالرحمن المقوشي 


وسواء أدرك المشرفون والمعلمون ذلك أم لاء فإن فلسفتهم التربوية ذات تأثير كبير على 
التدريس وما يبذل فيه من جهد. 

استعرض 611611080 171 . ص ص )٠١7-1٠١‏ ثلاثة نماذج لتأثير فلسفة المعلم 
التربوية في تدريسه , أجملها كالتالي: 

١‏ - المعلم الذي يرى أن الغرض من التربية نقل معرفة أساسية محددة. 
ومهارات. وقيم اجتماعية للطلاب » يتوجب عليه ؛ حتى ينجح في ذلك. ضبط الفصل» 
ومحتوى الدرس. والطلاب. والمتوقع من الطلاب»؛ تحت هذا المفهوم. أن يتقنوا المحتوى 

؟ - والمعلم الذي يرى أن غرض التربية هو التطور الذهني للطلاب؛ وخاصة في 
ان الامتتصاء ولوب ل المشتكلات + تقال المله البقم اللعرفة » لكين باسلوت 
تشجعهم على التجربة للتحقق من أفكارهم . والبحث عن حلول لما يواجهونه من 
مشاكل جديدة. و يتميز هذا المعلم على زميله الآخر بأنه يرى أن إشراك الطلاب في عملية 
التعلم ضروري لتحقيق الأهداف . وبالتالي يشرك المعلم الطالب معه في ضبط بيئة التعلم. 

” - أما المعلم الذي يرى أن كل طفل ينفرد بقدرات ذهنية خاصةء وبالتالي حدد 
غرض التربية بأنه تحقيق الاحتياجات الخاصة لكل طفل. يتبنى؛ غالباء أسلوب تنمية 
تلك القدرات بحدها الأقصى. وهذه الرؤية تقتضي الاهتمام بالطالب ككل من حيث 
رعاية تطوير نموه الحسمي والعاطفي والذهني والأخلاقي والاجتماعي. 

وبما أن المشرف التربوي معلم في الأساس فإن الفلسفة التربوية التي يحملها تنتقل 
معه. وخاصة في المملكة بسبب غياب لائحة تنظيمية تحدد أساليب التطبيق الميداني 
للإشراف التربوتي نما جعل طبيعة الإشراف ترتبط بالمشرف وأسلوبه في التطبيق أكثر من 
ارتباطها بعملية الإشراف التربوي ذاتها. كما أن للتطور المستمر في مجال التربية والتعليم 


سام |ؤ أ !ا لحد إن 00 عاد ا " 2 . أ ' 
تاثيرا في اساليب الإشراف التربوى . حيث تعددت اغاطه واصحت تتجاوز عدد اصابع 
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اليدين. ولكل من هذه الأنماط فلسفة خاصة تتغير وتنطور حسب الفلسفة التربوية لمطوري 
مط الإشراف. 


ب ) الدراسات السابقة 

تتباين الوثائق والدراسات حول مفهوم الإشراف التربوي» وبالتالي تعريفه 
وأهدافه مما تولد عنه ظهور العديد من الأشكال المختلفة للاشراف. كما أن مواقف 
التربويين منه؛ أيضاء تتباين؛ فمنهم من يرى ضرورته لتطوير العملية التعليمية»؛ ومنهم 
من يرى الاستغناء عنه وأن يستبدل به الاهتمام بتطوير المعلم وإكسابه المهارات اللازمة 
للقيام بالإشراف الذاتي. 

نستعرض فيما يلي بعض الدراسات بغرض التدليل لا الحصر للتباين والغموض 
في تعريف الإشراف التربوي وتحديد أهدافه ومدى تأثيره وفاعليته : 

أشار الأفندي 1/1 . ص ص17 -1 "] إلى وجود عدة محاولات لتعريف الإشراف 
التربوي ؛ لكنها تتفق جميعها على الاهتمام الواضح بالبحث عن السبل التي تؤدي إلى 
تحسين وتطوير أداء وأساليب تدريس المعلم. 

وأشار ءاااعلا 00 2موان [14؛ ص فإذذع] إلى أن اجتماعا ضم 154 مختصا في 
المناهج والإشراف في الولايات المتحدة الأمريكية أظهر اختلافا بينهم حول مفهوم 
وأهداف ومدى أهمية الإشراف التربوي وجدواه. 

يرى 5618101708881 [19.: ص 6ن 'قاعدة القصور الإدراكي 01 لاوا 
15 ا |3ناامع56 تصنف نظريات . ونماذج . وتصورات وظائف الإشراف التربوي على 
أنها تشكل حواجز. إلى جانب تشكيلها نوافذ تساعد على اتساع أفقنا. وتحل ما نواجهه 
من قضايا. وتقدم لنا إجابات . وتوفر لنا أساسا للقيام بواجبنا باحثين ومهنيين عاملين. 
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لكن كون الواقع يعتمد على الحالة الذهنية للقائمين على الإشراف؛ فإن هذه النوافذ قد 
تعمل كحواجز تمنعهم من رؤية واقع, وفهم وتوافر خيارات أخرى مختلفة. 
وأشار دليل ا مشرف التربوي [0١؛:‏ ص 1*0 إلى أنه "حدث تطور في مفهوم 
الإشراف التربوي خلال العقدين الأخيرين" (من القرن العشرين)؛ شأنه في ذلك شأن 
كثير من المفاهيم التربوية » وينتهي بالوصول إلى تعريف إجرائي للإشراف التربوي على 
أنه : "عملية فنية شورية قيادية إنسانية غايتها تقويم وتطوير العملية التعليمية والتربوية 
بكافة محاورها.” 
ويشرح الدليل معظم اللصطلحات التي وردت بي التعريف السابق كالتالي: 
فهو عملية فنية: تهدف إلى تحسين التعليم والعلم من خلال رعاية وتوجيه وتنشيط 
النمو المستمر لكل من الطالب والمعلم والمشرف» وأي شخص آخر له أثر في تحسين العملية 
التعليمية فنيا كان أم إداريا. وهو عملية شورية: تقوم على احترام رأي كل من المعلمين؛ 
والطلاب؛ وغيرهم من المتأثرين بعمل الإشراف والمؤثرين فيهء وتسعى هذه العملية إلى تهيئة 
فرص متكاملة لنمو كل فئة من هذه الفئات وتشجيعها على الابتكار والإبداع. وهو عملية 
قيادية: تتمثل في المقدرة على التأثير على المعلمين؛ والطلاب» وغيرهم؛ من لهم علاقة 
بالعملية التعليمية لتنسيق جهودهم من أجل تحسين تلك العملية أو تحقيق أهدافها. وهو 
عملية إنسانية: تهدف قبل كل شئ إلى الاعتراف بقيمة الفرد بصفته إنساناء لكي يتمكن 
المشرف من بناء صرح الثقة المتبادلة بينه وبين المعلم» وليتمكن من معرفة الطاقات الموجودة 
لدى كل فرد يتعامل معه في ضوء ذلك. وهو عملية شاملة: تعنى بجميع العوامل المؤثرة في 
تحسين العملية التعليمية وتطويرها ضمن الإطار العام لأهداف التربية والتعليم في المملكة 
العربية السعودية. 
أظهرت دراسة الحماد[١٠7:‏ ص ص 79١-111/5ء‏ التي قام بها في منطقة الرياض 
التعليمية حول معوقات فاعلية الإشراف التربوي؛ التي حددها ببعض الممارسات 
الخاطئة . مثل: الزيارات المفاجثة. وزيارة المعلم قبل الاجتماع بهء وعدم تقبل النقد 
وفرض الرأي والاستعلاء» ونظرة بعض المشرفين التربويين لعملية الإشراف التربوي على 
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أنها تصيد للأخطاء أكثر منها مساعدة للمعلم ؛ وبعض المعوقات. مثل: اختلاف أسلوب 
العمل بين المشرفين؛ وضعف العلاقة بين المشرف والمعلم» واكتفاء المشرف التربوي بالحد 
الأدنى من الفاعلية » ووجود اتجاهات سلبية لدى المعلمين حول الإشراف التربوي» 
وغياب دور المعلم ؛ وعدم قابلية بعض المشرفين التربويين للتطور المهني. 

وخلصت دراسة الحبيب :7١[‏ ص ص 41-71 1. التي هدفها إعداد دليل 
التوجيه والإشراف التربوي في دول الخليج العربية. إلى وجود وجهات نظر مختلفة حول 
مفهوم الإشراف التربوي. كما توصلت دراسة أخرى قام بها المركز العربي للبحوث 
التربوية لدول الخليج .7١1‏ ص ”+ )عن الإشراف التربوي بدول ا خليج - واقعه 
ونطوره ؛ ' عند استعراض العديد من كتابات بعض التربويين والدراسات العلمية التربوية 
إلى الوصول إلى نتيجة "أن الإشراف التربوي لا يزال غير متفق عليه كمفهوم ومحدد 
الوظائف,ء ' نما استدعى وجود تعريفات مختلفة للإشراف التربوي. كما ظهر هذا 
الاختلاف في مفهوم الإشراف في الوثائق الرسمية لدول مجلس التعاون الخليجي» مما أدى 
إلى تقديم التوصية التالية: 'وجود حاجة ماسة لإعادة النظر في الأهداف المكتوبة 
للإشراف التربوي في أقطار الخليج العربي والعمل على توحيدها على قدر الإمكان. ثم 
وضعها على شكل أهداف تفصيلية واضحة ومحددة وقابلة للملاحظة والقياس على قدر 
الممتطاع. 

وبينت دراسة الزهراني 771 ص ص 2170-105؛ التي طبقها في منطقة الباحة 
التعليمية» وجود بعض “الانطباعات السلبية' لدى المعلمين والمعلمات عن الموجهين 
والموجهات مثل : تصيد الأخطاء ونواحي الضعف؛ والغرور والتعالي. وفرض 
التوجيهات عنوة. وعدم الاكتراث بمشاكل التدريس. كما أظهرت وجود قصور في 
مارسات المشرف في مجال التقويم. وعدم تقديمه المساعدة للمعلم في تطوير أساليب 
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تقويمه. كما أظهرت الدراسة شعور المعلمين بوجود قصور مراعاة العلاقات الإنسانية في 

ونو صلت دراسة الضويلع [14؟. ص ص 1 150-0؛ التي طبقها في منطقة النماص 
التعليمية» إلى أن المشرفين التربويين يفاجئون المعلمين بالزيارات الصفية » ولا يستخدمون 
الدروس النموذجية إلا نادراء كما أن (77.7/) من المعلمين أشاروا إلى ندرة مناقشة 

وخرجت دراسة القرشى (70: ص ص ,1١7/١-١57/‏ التى كان البدف منها 
الوقوف على واقع استخدام الموجهين التربويين الأساليب الحديثة في التوجيه التربوي في 
مراحل التعليم العام في المملكة العربية السعودية في كل من مناطق تعليم الرياض» 
والدمام: والأحساءء ومكة المكرمة» وجدة»؛ والليث» والطائف» والمدينة المنورة» 
قصور في امتلاك تصور واضح لمفهوم التوجيه التربوي» و متابعتهم لتطورات أساليب 
الإشراف التربوي المعاصرة. 

كما توصل المنيف [71. ص ص 40-97]؛ في دراسة عن “نظام التوجيه التربوي 
في المملكة العربية السعودية بين التطوير والتقويم» إلى أن 7277.4 من عينة الدراسة 
(440 معلما) يرون أن النشرات التربوية التي يبعثها الموجه التربوي إما مكررة أو خالية 
توجيهاتهم. 

وذكر خداد [/ا5+ ضن صن 1190-9٠‏ قي دراسة عنن دوز الشرف العربوى في 
تحسين أداء معلم الكيمياء في المرحلة الثانوية في مدينتى مكة المكرمة وجدة إلى أن معظم 
المشرفين التربويين لا يدركون مفهوم الإشراف التربوي الحديث ويقتصر مفهومهم على 
الإشراف التسلطى. 
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وتوصل الزاحمي [74. ص ص 28-77 ]. في دراسته عن مدى استفادة المشرفين 
التربويين من الدراسات العلمية (رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراه): بعد 
استعراضه لأكثر من تمان دراسات إلى أن جوانب قصور المشرفين التربويين في المملكة 
العربية السعودية تتركز حول عدة نقاط منها: سطحية مفهوم الإشراف التربوي الحديث 
لدى المشرفين التربويين والمعلمين والإداريين. وعدم النوض في مفهومه بعمق. كما 
توصل إلى أن درجة استفادة المشرفين التربويين من البحث العلمي » والعلاقة بين المشرف 
والعلم كانت ضعيفة»؛ وأن السبب من عدم الاستفادة قد يعود إلى عدم توافر نسخ من 
هذا النوع من الدراسات العلمية في مكتبات الإشراف التربوتي في المناطق التعليمية. 

أظهرت دراسة سنقر [79. ص ص ,1580-178٠١‏ التي كان الغرض منها دراسة 
تطوير التوجيه التربوي في سورياء إلى أن أهداف التوجيه التربوي غير واضحة في أذهان 
الموجهين والمعلمين. 

من الوثائق والدراسات السابقة يمكن أن نستخلص عدم وجود تعريف واضح 
لفهوم الإشراف التربوي أو الاتفاق على تعريف هما أدى إلى غياب واستحالة تحديد أو 
تبني أهداف واضحة له وأساليب ممارسة من قبل إدارات الاشراف التربوي و/أو المشرفين 
التربويين. هذا الواقع جعل الباب مشرعا أمام كثير من الاجتهادات والممارسات الفردية 
والتي يمكن استخلاصها من نتائج الدراسات السابقة. 
* - البعد التطبيقي للإشراف التربوي 

واقع الإشراف التربوي في المملكة العربية السعودية 

قام الملحم[٠”:‏ ص ص "5-١‏ باستعراض ست عشرة رسالة ماجستير كان 
موضوعها الأساس الإشراف التربوي في المملكة . وعشرة لقاءات تربوية تعلقفت 
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بالاشراف التربوي » سبعة من تلك اللقاءات كانت لمديري وإدارات مراكز الإشراف 
التربوي بالمملكة . ولقاءان لرؤساء الشعب الدراسية بالمملكة؛ ولقاء لمديري المدارس 
بالمملكة . وتوصل إلى النتائج التالية : 

أ) عدم تطرق أي من الدراسات واللقاءات لتقويم مستوى الإشراف التربوي. 
ورأى أن ذلك بسبب عدم وجود أطر تقويم مرجعية ثابتة في السنوات الماضية يمكن 
الرجوع إليها. 

ب ) اهتمت الدراسات واللقاءات بالكشف عن المشكلات أو المعوقات التي 
تواجه الإشراف التربوي؛ و نتيجة لتجاوزها دراسة التطور النوعي للإشراف التربوي كما 
تمت الإشارة إليه في الفقرة السابقة. وتوصل إلى أن أهم المعوقات التي أبرزتها تلك 
الدراسات واللقاءات حسب الأهمية هي : 

-١‏ نقص الاهتمام برفع كفاءة المشرف التربوي المهنية. 

؟ - ارتفاع نصاب المشرف التربوي من المعلمين مما يؤثر في فاعلية ما يقدمه لبم. 

##تكترة الأغباء الإدارية الملقاة عليه نما يعيق أداءه لمهمته الأساسية وهي 
الإشراف التربوي. 

؛ - نقص الحودة النوعية في اختيار المشرف التربوي واختيار الأفضل. 

4 - عدم إعطاء المشرف الصلاحيات التي تمكنه من تحقيق أهداف الإشراف 
التربوي: 

١‏ - عدم توصيف مهام المشرف التربوي بدقة. 

- عدم الإفادة بتقارير المشرف التربوي. 

8 - عدم الاهتمام بتقويم المشرف. 

1 - عدم توافر الكتب والمراجع والدراسات والمكان المناسب (مكتبات للإشراف 
التربوتي) التي تساعد المشرف على أداء عمله وتطوير نفسه. 
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٠‏ - تدني مستوى التخطيط لدى المشرف التربوي. 

١١‏ - تدني مستوى البحث العلمي لدى المشرف التربوي. 

١‏ - غياب مركز يضم قواعد معلومات تساعد المشرف التربوي على التعرف على 
مؤهلات وخبرات المعلمين الذين يشرف عليهم. 

٠١‏ - وجود تباين في وجهات نظر المشرفين التربويين حول بعض القضايا التربوية. 

توصل البابطين .”١1[‏ ص ٠١‏ !إلى وجود اختلاف بين المشرفين التربويين والمدرسين 
حول تمارسات المهارات الإشرافية. حيث يرى المشرفون أنهم» غالباء يمارسونهاء ويرى 
اللدرسون أن المشرفين نادرا ما يمارسونها. كما وجد اختلاف بين المشرفين والمدرسين حول 
مدى تحقق مهارات الإشراف» و اتفاق بينهم فيما يتعلق بأهمية مهارات الإشراف الفنية. كما 
توصلت دراسة أخرى للبابطين [7. ص ص 71/4-7177) إلى وجود إحساس عام عند 
الموجهين بضعفهم في مجال الكفايات المهنية » ما دفع بالباحث إلى أن يعزي إليه السبب وراء 
عدم تطبيقهم لأساليب التوجيه المعتمدة من قبل وزارة المعارف. 

ووجد السلمان 7571 ص ص ١١0-١١١‏ ]أن المعلمين يرون أن المشرف التربوي 
يقوم بزيارتهم في الفصول و ينصب اهتمامه على الاطلاع على دفائر تحضيرهم والأعمال 
التحريرية لطلابهم. ولا يتم نتيجة لتلك الزيارات تزويد المعلمين بالملاحظات؛ بينما 
يطالب مديرو المدارس بتكثيف زيارة المشرف التربوي. 

أظهرت دراسة قام بها مكتب التربية العربي لدول الخليج [5757. ص 1١7‏ ] إلى أن 
الإشراف التربوي في دول الخليج العربي يواجه عدة مشكلات تتطلب الدراسة والمعالجة 
أجملتها بالتالي : 

١‏ - كثرة الأعباء الملقاة على عاتق المشرفين والمدرسين. 

؟ - ضعف الكفاية المهنية لبعض المشرفين التربويين والمدرسين. 

” - قلة الدورات التدريبية. 
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: - ضعف العلاقات القائمة بين بعض المشرفين والمدرسين. 

- قلة الأجهزة والوسائل التعليمية. 

١‏ - ضعف متابعة تنفيذ التوجيهات التي يقدمها المشرف التربوي. 

وتوصل المجتمعون في اللقاء السادس لمديري إدارات ومراكز الإشراف التربوي 
[:*, ص ص 0-7 ] إلى بعض التوصيات المهمة ؛ ومنها التوصيات التالية : 

١‏ - التوصية "بتنفيذ توصيات فريق العمل ولاسيما ما يتعلق منها بتطوير أداء 
المشرفين التربويين: وتعديل نموذج التقرير السنوي الذي يعده المشرف التربوي آخر كل 
عام دراسي." 

١‏ - التوصية ' بدراسة تقارير المشرفين التربويين بمنهجية علمية. واستمرار الإدارة 
العامة للإشراف التربوي بدراسة التقارير وفق أسلوب علمي." 

* - التوصية بوجود'حاجة إلى مراجعة شروط وضوابط اختيار المشرفين 
التربويين» وأهمية وتطوير أداة علمية تعين على دقة اختيار المتميزين من المعلمين للعمل 
في محال الإشراف التربوي.” 

يمكن التوصل من الدراسات السابقة » كما أشرت سابقاء إلى النتيجة الحتمية التي 
يتجنب كثير من التربويين الخنوض في الحديث عنها وهي عدم وجود اتفاق على تعريف 
للإشراف التربوي أو تحديد أهدافه » والتي انعكست على الممارسات في الجانب التطبيقي 
للإشراف التربوي. 
إجراءات الدراسة 
طبيعة الدراسة 

تعتبر هذه دراسة وصفية تبحث عن مدى وجود تعريف للإشراف التربوي 

وأهداف محددة عموما. و في المملكة العربية السعودية بخاصة كما توضحه الكتابات 


والدراسات والوثائق الرسمية . وعينة عشوائية من المعنيين به وهم المشرفون التربويود. 
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* - عينة الدراسة 
تكونت عينة الدراسة من خمسين مشرفا تربويا من تخصصات مختلفة تم اختيارهم 
بطريقة عشوائية بسيطة. عشرون مشرفا من المسجلين في دورة المشرفين التربويين» من 
تخصصات مختلفة ؛ في الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي ١57١/؟47اهء‏ 
وثلاثون من المشرفين التربويين في منطقة الرياض التعليمية من تخصصات مختلفة أيضا. 
”* - أداة الدراسة 


تكونت أداة الدراسة» بالنسبة للجزء التطبيقى؛: من خمسة الأسئلة المفتوحة 


التالية : 

أ )السؤال الأول: ماذا يعني لك الإشراف التربوي؟ 

ب ) السؤال الثاني : ما تعريفك للإشراف التربوي؟ 

ج ) السؤال الثالث : ما أهداف الإشراف التربوي كما تراها أنت؟ 

د )السؤال الرابع: هل ترى أن المشرفين الآخرين يتفقون معك على التعريف 
والأهداف التى ذكرتها؟ علل إجابتك. 

ه ) السؤال الخامس : هل ترى أن المعلمين يتفقون معك على التعريف 
والأهداف التى ذكرتها؟ علل إجابتك. 
- معاجخحة البيانات 


تكونت معالجة البيانات من استعراض ومقارنة. وبعض المعالجة الإحصائية 
الوصفية (النسبة المثوية) التي تساعد على توضيح العلاقة بين الإجابات أو ما تضمه 


أدبيات الدراسة. 
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نتائج الجزء التطبيقي للدراسة 
كان البدف الثالث من أهداف الدراسة هو "استقصاء تعريف وأهداف الإشراف 
التربوي كما يراها القائمون عليه وهم المشرفون التربويون» حيث تم تحقيق البدفين الأول 
والثاني في ثنايا أدبيات الدراسة. 
تبابنت إجابات المشرفين التربويين حول الأسئلة الخمسة وخاصة ما يتعلق منها 
بتعريف الإشراف التربوي أهدافه . وفيما يلي تحليل تلك الإجابات : 


١‏ - السؤال الأول: ماذا يعني لك الإشراف التربوي؟ 

اختلف المشرفون التربويون حول الإجابة عن هذا السؤال؛ فقد تباينت إجاباتهم؛ 
بين الذين يرون (450) أن الإشراف التربوي يعني تحسين العملية التربوية » وبين الذين 
يرون (0"/) أنه تقويم لبا. كما أن بعضهم يرى )/47١(‏ أن لإشراف التربوي يعني 
"مجموعة من الأعمال الإدارية والفنية التي تناط بالمشرف التربوي للوصول إلى أهداف 
عليا"'» وآخرون يرون )2١8(‏ أن "الاشراف عملية الأخذ بيد كل من له علاقة بالتربية 
والتعليم ومتابعة المستجدات.' و غيرهم يرون أن الإشراف التربوي عبارة عن قيادة 
تربوية فاعلة ذات خبرة واسعة تتصف بالحلم والعلم. ولديها استعداد لمد يد العون 
للمعلم الجديد. والعمل على تحديث خبرات المعلم القديم من خلال اطلاعها المستمر. 


؟ - السؤال الثابي: ما تعريفك للإشراف التربوي؟ 

تركزت معظم الإجابات (210 ) على أن تعريف الإشراف التربوي يعني التعريف 
الذي ورد في دليل ا مشرف التربوي إلى درجة أن معظمهم يكاد يكون قد اقتبسه حرفياء 
إلا أن 7*0 من العينة خرجوا بتعريفات أخرى » منها: 


* يجب مراعاة تداخل النسب المنوية ع: ن هناك تقتطء بين "١‏ ' 
تج ار خل النسب المنوية عندما يكون ها شتطع بين لإجابات. 
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أ) عملية فنية مكتسبة يشترك فيها المعلم والمدرسة والمنهج والأسرة. 
ب ) التعاون بين المعلمين والإداريين من أجل تحقيق نمو الطالب نموا متكاملا. 


د ) قناة يتم بها تقويم سلوك الأفراد ومعرفة ما لديهم من مهارات بغرض صقلها 


ه) ميدان يحتوي على عناصر وفئات متنوعة يمكن من خلالها تعديل مسار التربية 
والتعليم. 

و ) عملية فنية إنسانية تقوم على الإبداع والمهارة لتحقيق أهداف تربوية وتعليمية 
سامية يكون مرجعها المستفيد الأول وهو الطالب. 


# - السؤال الثالث: ما أهداف الإشراف التربوي كما تراها أنت؟ 

ظهر تشابه كبير بين إجابات ما يقارب 7٠١‏ من المشرفين التربويين في أربعة 
أهداف» مع اختلاف في الصياغة. ونورد أكثر أهداف الإشراف التربوي تكرارا في 
إجاباتهم فيما يلي : 

أ) تحسين وتطوير أداء المعلم. 

ب ) نقل التجارب والخبرات والمهارات. 

ج ) تقويم العملية التعليمية. 

د ) تشخيص المشكلات التربوية والتعليمية. 

ه ) رعاية المتميزين وعلاج الضعفاء من المعلمين. 

و ) رفع مستوى الطلاب وكشف مواهبهم. 

ز ) تحقيق مخرجات تتفق مع سياسة التعليم. 

ح ) تحقيق أهداف التعليم. 
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ط ) تعديل سلوك الأفراد إلى النواحي الإيجابية. 

ي ) نقل خبرات المعلمين المتميزين. 

ك ) تطبيق الأساليب والأفكار التربوية الحديثة. 

ل ) تشجيع المعلمين على القيام بالتجريب والتفكير الناقد البناء في أسناليي تناسيت 
طلابهم. 


4 - السؤال الرابع: هل ترى أن المشرفين الآخرين متفقون معملك علسى التعريف 
والأهداف التي ذكرقًا؟ علل إجابتك 

ظهر تباين واضح بين المشرفين في الإجابة عن هذا السؤال؛ حيث يرى 77/ أن 
المشرفين التربويين الآخرين يتفقون معهم على التعريف والأهداف التي حددوهاء ويرى 
23 انهم قد يتفقون معهم إلى حد ما. في حين يرى 274 أن المشرفين التربويين الآخرين 
لا يتفقون معهم على التعريف والأهداف التي حددوهاء ويرى 2١١‏ أنهم لا يدرون إذا 
كان المشرفون التربويون الآخرون يتفقون معهم أم لا. 

لم يعط أي من المشرفين التربويين تعليلا يشرح فيه الدوافع التي جعلته يرى أن 
زملاءه من المشرفين التربويين الآخرين قد يتفقون أو يختلفون معه فيما أعطاه من تعريف 


وأهداف للإشراف التربوى. 


ه - السؤال الخامس: هل ترى أن المعلمين متفقورن معك على التعريف والأهداف 
الي ذكرها؟ عذل إجابتك 

أبدى المشرفون التربويون تباينا واضحاء أيضاء في الإجابة عن هذا السؤال» فقد 
ذكر 258 أن المعلمين يتفقون معهم على التعريف والأهداف التي حددوها. في حين 
يرى 250 أن المعلمين لا يتفقون معهم على التعريف والأهداف التى حددوهاء ويرى 
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منهم أن المعلمين يتفقون معهم إلى حد ماء و 24 لا يدرون إذا كان المعلمون 
يتفقون معهم أم لا. 

لم يبد أي من المشرفين التربويين تعليلا يشرح فيه الحجة التي جعلته يرى أن 
المعلمين قد يتفقون أو يختلفون معه في تعريفه وتحديده لأهداف الإشراف التربوي. 


مناقشة المتائج 

لم تظهر الدراسة اختلافا بين المنظرين (أدبيات الدراسة) والمطبقين (عينة المشرفين 
التربويين) حول تعريف وتحديد أهداف الإشراف التربوي. فالتعريف مازال غامضا يغلب 
عليه العمومية ويفتمر إلى التعريف الحيد. حيث يرى 00066 [1. ص ص 18750- 
7 على سبيل المثال: أن عدم وضوح وعدم وجود اتفاق على تعريف للإشراف 
التربوي أدى إلى تبني المشرفين التربويين أدوارا غامضة؛ وغالبا. متناقضة؛ نما أدى إلى 
وضع أصبحت فيه معظم المدارس غير فعالة كما أشارت إلى ذلك عديد من الدراسات 
.]١١-1‏ كما أن التعريف الذي حددته وزارة المعارف؛ الذي أظهرت الدراسة أن معظم 
المشرفين التربويين قد تبنوه حرفياء رغم كونه يتسم بالعمومية والمصطلحات الإنسانية 
الجميلة؛ إلا أنه يصعب ترجمتها إلى خطوات عملية تطبيقية. 

الغموض في تعريف الإشراف التربوي . وبالتالي تحديد أهداف محددة له. جعل 
معظم إجابات المشرفين حول تحديد الأهداف تركز على الجانب التنظيمي والمفهوم الضيق 
للإشراف التربوي. كما أن هذا الواقع جعل مهمة المشرف التربوي غامضة وصعبة؛ 
وأصبح حمل جزءا كبيرا من مسؤولية عدم فاعلية المدرسة في تحقيق أهدافها. 

رغم التغي رفي مسميات المشرف التربوي وأدواره عبر مراحل التطور في الدول 
العربية بعامة. وني دول الخليج والمملكة العربية السعودية بخاصة . إلا أن الدراسات 


السابقة مازالت تظهر بعضص جوائب القصور والمعوقات ترجعها بعص الدراسات [(١1”؛‏ 
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1744٠‏ ء إلا أن مفهوم الإشراف التربوي مازال غير متفق عليه وغير محدد 
الوظائف. 
التوصهيات 

حيث أظهرت أدبيات الدراسة أن التربويين لم يتفقوا على تعريف وأهداف محددة 
للإشراف التربوي » وميل بعضهم من أمثال 513,804 [75, ص ص 11-17] إلى الرأي 
بإلغاء الاشراف التربوى كليا؛ كما أن القائمين عليه في إدارات الإشراف التربوي لم 
يتبنوا تعريفا إجرائيا حددا وواضحا ينتج عنه أهداف "معرفة جيدا 0»6560 ااعس". وهذا 
الواقع انعكس على معرفة وممارسات المشرفين التربويين في تحديد تعريف وأهداف لما 

١‏ - ضرورة إعادة النظر في واقع الإشراف التربوي كممارسات وأفعال في مراحل 
التعليم المختلفة. 
/اغ اه وهذا يستدعي الاهتمام بحسن اختياره ؛ وتميزه في الحوانب التربوية والتعليمية. 
وعلميا في كل حقل دراسي». يعين المدير بالتعاون في تحسين وتطوير أداء زملائه المعلمين 
داخل الصف. 

؛ - ضرورة توفير مراكز تدريب في كل إدارة تعليم تهتم بتوفير الكتب والمراجع 
العلمية والدراسات المعاصرة في مجال المناهج وطرق التدريس . وعقد دورات تدريبيه 
دورية لرفع المستوى التربوي والعلمي لكل من المشرف المقيم والمعلمين. كما يجب العمل 
على مشاركة الأهالي في تلك الأنشطة كتغذية راجعة للمسؤولين عن التعليم في المنطقة. 

ه - ضرورة اصدار لائحة تنظيمية واضحة - سواء ظل الإشراف التربوي على 
وضعه الحالي أو تم تبني بعض أو كل التوصيات السابقة- تنظم عمل المشرف التربوي 


الإشراف التربوي: التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق 50١‏ 


وتساعده في توضيح طبيعة عمله وما يقوم به من مهمات. وهذا يستدعي تبني تعريف 


وأهداف واضحة معرفة جيدا للإشراف التربوي. 
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02 111لا 
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القاهرة : دار المطبوعات الججديدة, 5/8/4ام. 
1( 71ورماعء0آ1 «ء[عهء1 مز 0(1زىابرعولاى 10ت ع «7101ء/18 .القطاصاءمك-دعنط! ذزأما لمد . .ل مداذ ,مقداء]] 
08 ,13ئ8م0 ا 1ر0 برعلل 
3 ,اول أ00اع5 بصماهء«ءاظ " .باعناع8 هخ :5أممطء5 عاتاعع]1ط" بطانحوذ .34-5 لمه ..) .5 ,بواسسم 
427-2 ,(1983) 
كلك لا بجع[ .معتمء 7ق جز ع «تأمو0طع3 هته تانعط زه أععرط ©[ زه أ((712(د5ءدىكه12 4 :بة/17169:12 ,. ') ,كت اأعرعل 
2 ,8001 عاك82 
1 5206.ل] :0(آ بالمأعمتطكة كا باتصباءممم0 «متامعناضط إن بواثامناوعط .ل3 اء ,.ذ .ل ,مقمعاه0) 
.6 ,ع01116 #الاأمارط 
,05 ,ععصقانا© .2 لمة ركلأمطلزع؟ .© هآ ”.مملاععئانا عتبضيظ لله لإعموع .! :5أممطءك5 عناعع])غ " .ل ,لإطمسلح 
164-00 ,1992 ,ااعوكة© :008همآ . ءءزناعوءط هته ,بوتاو ,تإعموعوع] :ووعدءسطاءع(/1 أممءى 
:1000 ,هماع متطاكة /(ا .كعادعمياا3 بوتحمدتلا عومنوارها «نع 071 أهصمتاع|! جملر داو 30 عنناء ع7 .لا عا ,ععرعاط 
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الإشراف التربوي : التعريف والأهداف بين النظرية والتطبيق اودلا 


حدادء طلعت يوسف . "دور المشرف التربوى لتحسين أداء معلم الكيمياء الرحلة النأنوية دار 
البنين في مدينتى مكة المكرمة وجدة من وجهة نظر المشرفين التربويين والعلمين. ' رسالة ماجستير غير 
منشورةء كلية التربية» جامعة أم القرى»ء مكة المكرمة, ١٠5١ه.‏ 

الزاحمى ء محمد إبراهيم. '" مدى استفادة المشرفين التربويين من رسائل الماجستير وأطروحات الدكتوراه 
المتعلقة بالإشراف التربوى. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربيةء جامعة أم القرى»: مكة 
المكرمة. ١57١ه.‏ 

سنقرء صا حة. تطوي رالتوجيه التربوي في نجال التعليم الابتدانى بسوريا . دمشق: منشورات وزارة الثقافا 
والإرشاد القومى, ٠198م.‏ 

ملحمء محمد إبراهيم. ' ورقة عمل حول الدراسات واللقاءات المتعلقة بالاشراف التربوى." الرياض: 
وزارة المعارف. ورقة غير منشورة مقدمة للأسرة الوطنية للإشراف التربوى. ١47اه.‏ 

البابطين ٠‏ عبد العزيز عبد الوهاب. واقم ا مهارات الإشرافية الفنية ا ممارسة في ا مدارس الثانوية بمدينة الرر 
وسبل تطويره في ضوء الا نجاهات العا مية ا معاصرة. الرياض : مركز البحوث التربوية » كلية التربية» جامء 
الملك سعودء 1997م. 

البابطين, عبد العزيز عبد الوهاب. "مدى أهمية أساليب التوجيه التربوى ومدى تطبيقها في الميدان من 
وجهة نظر موجهي المواد الدراسية بمدينة الرياض," التربية المعاصرةء .١١‏ ع1996(78م), 1140- 
581 

السلمان» محمد عبدالعزيز . 'الممارسات الإشرافية في المدارس المتوسطة للبدين في مدينة الرياض. من 
وجهة نظر الموجهين والمديرين." رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعودء 
5ه 

المملكة العربية السعودية. وزارة المعارف» الوكالة المساعدة لشؤون المعلمين» الإدارة العامة للاشراف 
التربوى. ' توصيات اللقاء السادس لمديرى إدارات ومراكز الإشراف التربوى المنعقد في إدارة تعليم 
ا و ا د 5ه حول واقعالإشراف التربوى وتطلعاته 
المستقبلية.' تعميم إلى جميع إدارات التعليم رقم 7١/878/0605١-557‏ بتاريخ ١١/١١/١115١ه.‏ 
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-كعطمماوامطن© نذالا .لمموننننل! .وءزئومءنتمم/021"') وتره ,وعردود] .عبطاءعورئععط :تروزوتمعصلناد أعدماامء نوع " .كلء 


[199 .عضا .عصتطوتاطن نه0:ه00 


644" عبدالله عبدالرحمن المقوشي 


صا كتستة 220 دمأأتصكء12 :هزد جرع مياد لأحدم1أادعس لآ 
)ع3 لله جدمعط 1 


تطدومعلة 71 .ىم دداانسلطم 


انمع لوط رن عوء/أه”) ,ارمناء ىما مارت وساي نسم" إن إورء2ا ««وكيورمرط منجزعوووام 
ونطن جك أوناوك ,للهنزة؟] ,بواوعءطتسلا لننوى عدالل 


ب2)0]5عنالءع مع طاعط اللعراعععع3 01 ععنوعل علا أناه 1100 0) لإا 0) كهللا /إلنلاذ كلطا )0 عدممكلام ع1 .أعوعاوطق 
]60 5إاندعم ع1 .وو لوأاوعملاد (21!003عنالء 01 21705 لصت صن لماوعل عط) ره دروو( ارعمناد 200 ,5مل2أكامتم20 
5 1110 01/1 ه] لملأو5ع0ا0 علاععم5 8للاكة 3050 الأعنهتد5ع .كامعلاناء00 ع08الاعالاء 2261 .01 ادع أأوء ارا 

108و اناعم ناك [211013عنالع 91 105( 5ه همل لمعل عط وعطززع ثم لمع تمعع 232 لطأعباك مم كدج عععط؛ أقط! تدا لعروطو 


جلة جامعة ا ملك سعود» م1١ ٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ غ؛ ص ص "١5-6‏ (:51:اه/١٠اه)‏ 


الاشتراك في حصص التربية البدنية وتأثيره على بعض 
متغيرات الدم لدى طلاب المرحلة الابتدائية العليا 


عائد فضل ملحم.* وحسين حسن أبو الوز* ومحمد إسماعيل دغش 7 
"أستاذ مشارك » قسم علوم الرياضةء جامعة اليرموك» إربد . الأردن. 
و *”مدرس تربية رياضية» مدرسة العين النموذجية» العين» دولة الإمارات العربية ا منتحدة 


(قدم للنشر في ١٠/171/5١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في ؟/1177/7اه) 


ملخص البحث. على الرغم من التأكيد على أهمية حصص التربية البدنية في المنهج المدرسي إلا أن 
هناك ندرة في الأبحاث العلمية والدراسات التي تناولت هذه الخصص وتأثيرها على بعض مكونات 
الدم؛ خاصة للتلاميذ في المرحلة الابتدائية العليا. ومن هنا فقد هدفت هذه الدراسة إلى معرفة تأثير 
الاشتراك في حصة التربية البدنية على تركيز كل من كريات الدم الحمراء ©886 ؛ وخضاب الدم 
أو ع0 ٠‏ وحجم كريات الدم إلى حجم الدم 110 » وكمية الخضاب في كريات الدم الحمراء 
131 ومعدل حجم كريات الدم الحمراء /0001 . 

وقد اشتملت عينة الدراسة على مجموعتين اختيرتا بالطريقة العمدية من تلاميذ المرحلة 
الابتدائية خلال الفصل الثاني من العام الدراسي 19917/1949457م»: حيث كانت المجموعة التجريبية 
مكونة من ١5‏ تلميذاً مشاركاً في حصص التربية البدنية المقررة معدل حصتين أسبوعياً وذلك لمدة عشر 
أسابيع» فيما كانت المجموعة الضابطة مكونة أيضا من ١7‏ تلميذاً من غير المشاركين في هذه الحخصص. 
وكان متوسط السن والطول والوزن ونسبة الشحوم في الجسم لدى المجموعتين التجريبية والضابطة : 


515 


45 عائد فضل ملحمء وحسين حسن أبو الرز ومحمد إسماعيل دغش 
رو 0.72١4‏ سنة . 0112169 و2144 ١.1١‏ سمء 4250م و51" 
+لا.لا كفم » و 55+17.4 , 10.8 1.52 على التوالي. وبعد إجراء اختبار أت" للتعرف على دلالة 
الفروق في الخصائص الجسمية بين المجموعتين يتضح عدم وجود فروق معنوية بينهما. 

أما بالنسبة لمتغيرات الدم سالفة الذكرء فقد تمت معالجتها أيضا باستخدام اختبار”تء»” وقد 
أسفرت النتائج عن عدم وجود فروق معنوية بين القياسات القبلية للمجموعتين وكذلك عدم وجود 
دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والضابطة في فروق القياسيين البعدي والقبلي. 

وبناء على ما أظهرته نتائج هذه الدراسة» فإنه من الواجب إعادة النظر في حتوى حصة التربية 
البدئية وعدد الحصص الأسبوعية إلى جانب إعادة النظر بوقت الحصة.ء لما لذلك من أهمية في إحداث 
التكيف المطلوب في محتويات الدم المختلفة. 


ا مغقلدمة 

نظراً لأهمية حصص التربية البدنية في تحسين الحالة الصحية للفرد» فقد أصبحت هذه 
الحصة جزءٌ أساسيا من مكونات نظم التعليم في دول العالم أجمع حيث إن معظم 
الأطفال يحصلون على حاجتهم من الأنشطة البدنية من خلال حصة التربية البدنية ضمن 
المنهج المدرسي» وكذلك من خلال الممارسة للأنشطة البدنية غير المنهجية والتي تؤدى 
خارج الدوام المدرسي. ولما كانت الأنشطة البدنية غير المنهجية لا تناح دائماً لجميع 
الأطفال»؛ فإن حصة التربية البدنية تعتبر البؤرة الرئيسة في رفع وتنمية اللياقة البدنية 
للأطفال. إذ إن أحد أهداف حصص التربية البدنية المدرسية هو إكساب التلاميذ الحد 
الأدنى من اللياقة البدنية المرتبطة بالجوانب الصحية بشكل عام ولياقة الجهاز الدوري 
بشكل خاص. ويشير وليامز 17/11118505 ]١[‏ بهذا الصدد إلى أن البدف الأساسي لمدرسي 
التربية البدنية خلال القرن الماضي كان وما زال تطوير اللياقة البدنية بشكل عام ولياقة 
الجهاز الدوري بشكل خاص. 


الاشتراك في حصص التربية البدنية /51 


والجهاز الدوري يتكون من القلب والأوعية الدموية والدم؛ حيث يقوم هذا 
الجهاز بوظائف عدة منها نقل الأوكسجين والغذاء إلى خلايا الجسم» و تخليصها من 
الفضلات مثل ثاني أكسيد الكربون وحامض اللاكتيك. إضافة إلى الحافظة على درجة 
حرارة الجسم» إلى جانب العديد من الوظائف الأخرى. 

وتشير العديد من الدراسات العلمية [5؟ ؛ ”؛ 4. ص710؛ 35+0, ص١75؛‏ 
لاء ص 5 ”7”] إلى التأثيرات الاإيجابية للأنشطة البدنية على هذا الجهاز. خاصة تلك 
المتعلقة بنقل الأوكسجين إلى الخلاياء إذ يعتبر الدم الوسيلة الهامة والرئيسة في ذلك. لكن 
هذه التغيرات قد تكون مؤقتة في بعض الأحيان. حيث يعود الدم إلى حالته الطبيعية وقت 
الراحة(استجابة)» وقد تكون هذه التغيرات مستمرة نسبيا نتيجة الاستمرار في تمارسة 
الأنشطة البدنية لفترة طويلة ئما يؤدي إلى إحداث تكيفات فسيولوجية في الدم تشمل 
حجم الدم؛ وخضاب الدم 5ذ6ها0608 . وكريات الدم الحمراء ©8586 » وغيرها من 
مكونات الدم. 

وقد أشارت بعض الدراسات العلمية التي أجريت لمعرفة تأثير أنواع مختلفة من 
الأنشطة البدنية على متغيرات كريات الدم الحمراء إلى ا نخفاض في عدد هذه الكريات لدى 
المدربين مقارنة مع غير المدربين[8 ؛ 4 ؛ وانخفاض في نسبة تركيز خضاب الدم [ 8+0 ؛ 
4] ؛ وانخفاض في حجم الدم["] . والبعض الأخر من الدراسات أشارت إلى زيادة في 
عدد كريات الدم الحمراء [1 » ص777] وزيادة في تركيز خضاب الدم ٠ ]١١[‏ وزيادة في 
حجم الدم[١١‏ ؛ 8 ] ؛ ودراسات أخرى لم تلاحظ أي تغير في حجم كريات الدم إلى 
حجم الدم :»11 ["] . إلا أن هذه الدراسات قد تمحورت على أنشطة بدنية ذات شدة 
مختلفة وعينات مكونة من رياضيين مدربين وتمارسين لرياضات وفعاليات مختلمة؛ إلى 


و" عائد فضل ملحمء وحسين حسن أبو الرز ومحمد إسماعيل دغش 

وكا ككانك ميف الرينةالونية الترسة تشناطا بدن حظما كدق أدانه علق 
العديد من الأنشطة المختلفة لتنمية الجوانب الصحية؛ خاصة الجهاز الدوري للتلاميذ: 
فقد أجريت العديد من الدراسات والأبحاث العلمية لمعرفة تأثير هذه الخصة على لياقة 
الجهاز الدوري التنفسي وضربات القلب وبعض المتغيرات البدنية ١17‏ 4 7اءص 
ص .]70-75١‏ وعلى الرغم من أن حصة التربية البدنية قد أصبحت أساسية في النهج 
المدرسي » إلا أن الأبحاث العلمية والدراسات التي تناولت هذه الحصة وتأثيرها على 
بعض متغيرات الدم لعينات مغايرة من ناحية النشاط البدني الممارس والعمر قد تكون 
معدومة-حد علم الباحثين- ومن هنا فقد كانت هذه الدراسة محاولة للتعرف على تأثير 
حصص التربية البدنية المدرسية على بعض متغيرات الدم لتلاميذ المرحلة الابتدائية العليا. 


مشكلة الدراسة 
في ضوء الدراسات السابقة التي تم الرجوع إليها والاطلاع عليها في البيئات العربية 
والأجنبية» تبين أن حصة التربية البدنية لم تأخذ الاهتمام الكافي والمناسب من ناحية 
البحث والدراسة » خاصة تلك المتعلقة بالجوانب العلمية للتربية البدنية. وهناك بعض 
الدراسات التى اهتمت بدراسة تأثير حصة التربية البدنية على بعض المتغيرات 
الفسيولوجية مثذل ضربات القلب واللياقة القلبية. أما تأثير هذه الحصص على بعض 
متغيرات الدم؛ فهناك نقص واضح في الأبحاث العلمية والدراسات-حد علم الباحثين- 
التى تناولت هذا الجانب. 
لذلك؛ فإن هذه الدراسة هي محاولة للتعرف على تأثير المشاركة في حصص 
التربية البدنية على بعض متغيرات الدم لدى طلاب المرحلة الابتدائية العليا. ولا شك أن 
ذلك سيضيف لبنة جديدة في فهم تأثير حصص التربية البدنية على الجوانب الصحية 
للتلاميذ, خاضة تلك المتعلقة يحض متغيرات الدم. 


الاشتراك في حصص التربية البدنية 518 
أهداف الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة تأثير الاشتراك في حصة التربية البدنية على 
مستوى بعض متغيرات الدم والمتمثلة في: كريات الدم الحمراء ©886؛ وخضاب الدم 15] 
٠‏ وحجم كريات الدم إلى حجم الدم 603:01 ؛ وكمية الخضاب في كريات الدم 
الحمراء 14011 . ومعدل حجم كريات الدم الحمراء 5407 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية 
العلا 
الإجراءات 
الهج 
استخدم المنهج التجريبي ذو القياس القبلي- البعدي للمجموعتين التجريبية 
والضابطة بهدف التعرف على تأثير محتويات الدم المختارة نتيجة الاشتراك في أنشطة حصة 
التربية البدنية. 


اليمنةة 

تم اختيار عينة عمدية مكونة من 77 تلميذا من تلاميذ مدرسة الجيمي الابتدائية- 
العين خلال العام الجامعي 19917/9457١م.‏ حيت تم تقسيمها إلى مجموعتين» إحداهما 
تجريبية والآخرى ضابطة. تكونت كل منهما من ١١‏ تلميذا. وجدول رقم ١‏ يوضصح 
المتوسطات والانحرافات المعيارية للصفات و الخصائص الجسمية » والتي تتضمن كلا من 
السن والوزن والطول ونسبة الشحوم في الجسم. ويتضح من الجدول تكافؤ مجموعتي 
عينة البحث التجريبية والضابطة في هذه المتغيرات الجسمية. حيث لم يظهر اختبار'ت” 
لدلالة الفروق بينهما أية معنوية لبذه الفروق: ئما يعني أن المجموعتين متكافئتان سنا 
وطولا ووزنا وفي نسبة شحوم الجسم. 
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جدول رقم .١‏ دلالة الفروق بين المتوسطات للمجموعتين التجريبية والضابطة في الصفات والخنصائص 


الجسمية 
المتغيرات المجموعة التجريبية (ن-5١)‏ المجموعة الضابطة(ن-5١)‏ قيمة "ت”* 
س 3 س 3 
السن(سنة) حفق ٠لطكت ٠.‏ 4ل 2٠١‏ الال ٠‏ الا ٠‏ 
الوزن(كغم) لمعم د مك د 
الطول(سم) يك 114١ل ٠‏ /اه ٠‏ 
نسبة الشحوه(/7) +2١6 4 ” 25 +١69‏ ع ” لال ٠‏ 


* قيمة "ت" الجدولية عند ٠.00‏ ودرجات حرية مقدارها ١.191/2 ٠١‏ 


جمع البيانات 

تم قياس وزن الجسم باستخدام الميز ان الطبي نوع سيكا ‏ ,562166 9604 
لإهةهدم06 لأقرب نصف كيلو غرام»؛ كما تم استخدام نفس الجهاز لمعرفة الطول لأقرب 
سم. ولتحديد فيما إذا كان التلاميذ عينة البحث ضمن الحدود الطبيعية لوزن الجسم أم لاء تم 
استخدام معادلة لوهمان صدصتذه.] ١41‏ ص177] الخاصة بالفئة العمرية لأقل من ١١‏ سنة 
وهي: نسبة الشحوم-١؟.١‏ (مجموع سمك طية الجلد خلف العضد وتحت عظم اللوح)- 
4 مجموع سمك طية الجلد خلف العضد وتحت عظم اللوح)"' - 1.1. 

لقد انتظمت المجموعة التجريبية في حصص التربية البدنية, والتي كانت بمعدل 
حصتين أسبوعيا ولمدة 4؛ دقيقة لكل حصة خلال الفصل الثاني من العام المدرسي 
7م وذلك لمدة عشرة أسابيع. اشتملت الحصص على تمرينات الإحماء 
وتمرينات اللياقة البدنية؛ ثم نمارسة الحركات والمهارات الأساسية المتعلقة بالألعاب 
الرياضية والتي كانت ضمن المقرر المدرسي » حيث اشتملت هذه المقررات على مهارات 
كرة السلة؛ وكرة القدم»؛ وألعاب القوى والجمباز إلى جانب بعض الألعاب الترويحية بين 
أعضاء المجموعة الواحدة» ثم إنهاء الدرس بتمرينات التهدئة. 


الاشتراك في حصص التربية البدنية 5١‏ 
أما بالنسبة للمجموعة الضابطة » فقد كانت من طلاب نفس المدرسة ومن لم 
يشاركوا في حصص التربية الرياضية خلال فترة إجراء الدراسة » كما أنهم لم يشاركوا في 
الأنشطة اللامنهجية مع فرق المدرسة ولا ينتمون إلى فرق من الأندية الرياضية. 
ولتحديد نسبة تركيز متغيرات الدم قيد الدراسة» فقد تم سحب 4مليميتر' دم من 
كل تلميذ من التلاميذ المشاركين في المجموعتين التجريبية والضابطة من خلال الوريد 
المرفقي الأمامي للذراع اليسرى بواسطة متخصص. تم وضع الدم في أنابيب بلاستيكية 
خاصة محتوية على إثالين ديامين تيترا أسيتك أسد 8018 عمتلعمعالزطاء ؤه همنانامه 
4 161:2206]16. وهذه المادة تمنع تخثر الدم داخل الأنبوب» ثم تم رج الأنابيب بصورة 
جيدة حتى تدم عملية الخلط للدم في داخل الأنبوب البلاستيكي. وقد تم استخدام جهاز 
تحليل الدم الآلي]ء 2 لإلهمة 2610340108 1260مائاة نوع ]0 ومنلا 4816 والمصنع 
بواسطة شركة روش 80656 الفرنسية» وذلك من خلال وضع أنبوب الدم البلاستيكي 
تحت إبرة خاصة بالجهازء وبعد ضغط زر التشغيل تنخفض الإبرة وتسحب ١١‏ ميكرو 
ليتردم خلال ثانيتين» ثم يقوم الجهاز خلال دقيقتين بتحليل الدم وطباعة النتائج آليا. 


المعالجة الإحصائية 

تم استخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية والمعروفة ب 5255 لعالجة 
البيانات واستخراج النتائج عن طريق الحاسب الآلي؛ حيث استخدم اختبار ات 656ا-ا 
للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطي المجموعتين في مقاييس الصفات الجسمية. كما تم 
أيضا استخدام اختبار "'ت" للتعرف على دلالة الفروق بين القياسات القبلية وبين فروف 
القياس البعدي والقبلي لكلا المجموعتين في متغيرات الدم سالفة الذكر. وقد تم تحديد قيمة 


الدلالة عند مستوى ٠.٠0‏ (5>0.05). 
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التائنج 
سيا وواء تحتيق هد ف الذرائنة ‏ ع متاك البراناك التقرف علن ذلالة الفزؤق 
بين متوسطات المتغيرات المختارة في القياسات القبلية بين المجموعتين التجريبية والضابطة. 
ثم تم حساب الفرق بين القياس البعدي والقبلي لكل مجموعة واختبار دلالة الفرق بين 


فروق كل من المجموعتين التجريبية والضابطة. 

جدول رقم ". المتوسط والانحراف المعياري وقيمة "ت" لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة 
في القياسات القبلية لمتغيرات الدم 

المتغير ات التجريبية (نذ-5١)‏ الضابطة إ(ن-*١1)‏ نسبة الفرق(7) قيمة”ت”* 
ا ا اك 

كريات الدم الحمراء /ااره + وع.. هلله لوعء. ه21 تيكل 

286 (مليميتر") 

خضاب الدم 5ل] سن يد لش 0000 ينك 4 

(غرام /دسي ليتر) 

حجم كريات الدم إلى ال #الاءء اولظ ولعد /1١45‏ 5 

حجم الدم 1101 (7) 

كمية الخضاب في كريات الدم 50.47 + الا,؟ 15659084 +550 اآلاء/ 1 

01 (بيكوغرام)” 

معدل حجم كريات الدم #الدلاع لالم 0 0؟الا اول الىم/ 06.١‏ 


الحمراء 24017 (0) 


. ١,591/ 2 ٠ ودرجات حرية مقدارها‎ ٠.٠0 قيمة أت" الجدولية عند‎ ٠ 


1١ 


*٠بيكوغرام<١‏ تريلون أي 902220929091 ددر ((خ 03١‏ . 


وبناء على ذلك » فإنه يتضح من جدول رقم > المتوسط والانحراف المعياري وقيمة 
أت" لمتغيرات الدم لدى أفرا اد المجموعتين التجريبية والضابطة في القياسات القبلية» ومن 


الاشتراك في حصص التربية البدنية لان 
الجدول المذكور يمكن ملاحظة عدم وجود فروق معنوية بين المجموعتين التجريبية 
والضابطة في جميع متغيرات الدم قيد الدراسة. وهذا يعني أن المجموعتين متكافئتان في هذه 
المتغيرات. وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية لمتغيرات الدم سالفة الذكر يلاحظ أنها أقل من 
الحد الأدنى للقيم الطبيعية لنفس الفئة العمرية .)١6[‏ 


جدول رقم ود المتوسط والاخراف المعياري وقيمة "ت” لدلالة الفروق بين ا مجموعتين التجريبية والضابطة في 
القياسات البعدية لمتغيرات الدم 


المتغيرات التجريبية(ن-<6١)‏ الضابطة رن-5١)‏ نسبة الفرق(7) قيمة"ت"* 
سن ع 2 ع 
كريات الدم الحمراء لامره + كك١٠‏ ط د 5ام.ء 20014 00 
©8586 (مليميتر") 
خضاب الدم 15] ١‏ 2+لام. 3345 2 55”. يفار 1536 
(غرام /دسي ليتر) 
حجم كريات الدم إلى ١‏ للك د الح كاد 84ك/ ١08‏ 
حجم الدم »1] (7/) 
كمية الخضاب في كريات الدم 50.4١‏ +5,781 /1.01؟ + ١.15‏ 0 الك 
٠101‏ (ييكوغرام) . 
معدل حجم كريات الدم تيف انف سردي يفن ا 86 


الجمراء 2800107 (1) 
٠‏ قيمة "أت" الحدولية عند ٠.٠00‏ ودرجات حرية مقدارها ٠١‏ 2 /1.3791. 


١ 


6 10 2 ١. وو‎ ه١‎ ٠٠٠٠١١ تريلون أى‎ ١2مارغوكيب‎ ٠٠ 


التجريبية والضابطة لكل من متغيرات الدم قيد الدراسة في القياسات البعدية. وبإمعان 


النظر في الجدول المذكور. يتضح عدم وجود فروق معنوية في جميع متغيرات الدم بين 
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امجموعتين. وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية» سواء للمجموعة التجريبية أو الجموعة 
الضابطة في قياسات الدم المذكورة؛ يتضح أنها أقل من الحد الأدنى للقيم الطبيعية لنفس 
الفئة العمرية .]١8[‏ 

وللوقوف على نتائج دلالة الفروق بين فروق القياس البعدي والقياس القبلي لكل 
مجموعة تم استخراج نتائج اختبار 'ت"؛ إذ أشارت نتائجه إلى عدم وجود فروق إحصائية 
في متغيرات الدم قيد الدراسة وهذا يتضح جليا في جدول رقم 5. وهذا يعني أن الاشتراك 
في حصص التربية البدنية لم يكن له تأثير على متغيرات الدم قيد الدراسة. 


جدول رقم 4 . الفرق بين القياسين البعدي والقبلي لكل من المجموعة التجريبية والضاببهفة وقيمة "ت" 
لدلالة الفروق في متغيرات الدم 


المتغيرات التجريبية إن )١5-‏ الضابطة (ن-5١)‏ قيمة "لت”* 
سس اع سس 2 

كريات الدم الجمراء 4 1ا.” 1م +ال_.ء *1,, 
3 (مليميتر") 

خضاب الدم 15] ك١‏ +ملء. 4ل 14. 
(غرام /دسي ليتر) 

حجم كريات الدم إلى ١...‏ 4ط هلله 0.14 
حجم الدم 1106 (7) 

كمية الخضاب في كريات الدم  ٠.65 ٠..04+ ٠.05‏ لم٠‏ 0/5 
1011 (بيكوغرام) " 

معدل حجم كريات الدم 0 +14" 74 اام 4١‏ 
الجمراء /84©17 (1) 


ء قيمة'ت" الحدولية عند ٠.٠0‏ ودرجات حرية مقدارها ١‏ 2 /1.591 . 


1١ 


. بيكو غرام2١‏ تريلون أي 29222901 تدده ((8 03١‏ 4 


الاشتراك في حصص التربية البدنية ه.م 
مناقشة النتائج 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة تأثير الاشتراك في حصص التربية البدنية المدرسية 
على بعض متغيرات الدم» والتي شملت كلا من كريات الدم الحمراء 8860 » وخضاب 
الدم 15] » وحجم كريات الدم إلى حجم الدم :116 » وكمية الخضاب في كريات الدم 
الحمراء 84011 ؛ ومعدل حجم كريات الدم الحمراء /5401 . ومن خلال النتائج التي تم 
عرضها يتضح أنه لا يوجد أي تأثير الحصص التربية البدئية على جميع متغيرات الدم قيد 
الدراسة. حيث لم تظهر نتائج اختبار 'ت' فروقا إحصائية بين المجموعتين التجريبية 
والضابطة. ولم يكن ذلك متوقعا خاصة لدى أفراد المجموعة التجريبية والتي شاركت 
بفعالية في حصص التربية البدنية مقارئة مع المجموعة الضابطة. 
إن النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية لا تختلف عما توصلت إليه العديد 
من الدراسات السابقة والتي أشارت إلى أن متغيرات كريات الدم الحمراء يحدث لبا تغير 
أو تعديل في نسبها نتيجة ممارسة النشاط البدني ١71‏ 174 إلا أن هذا التغير أو التعديل 
يعتمد على نوعية النشاط البدني الممارس وشدته9[1]. فالمجموعة التجريبية في الدراسة 
الحالية أظهرت ارتفاعا مقداره 40.7 في عدد كريات الدم الحمراء» و7707 في خضاب 
الدم. و25.5 في حجم كريات الدم إلى حجم الدم 110 ؛: وانخفاضا مقداره 2525 في 
كمية الخضاب في كريات الدم, و 0.5 في معدل حجم كريات الدم الحمراء مابين 
القياسيين القبلي والبعدي. إلا أن هذه الفروقٌ لم تكن دالة إحصائيا. 
وبالرغم من أن نتائج الدراسة الحالية لم تكن معنوية الفروق» إلا أنها تتعارض مع 
ما توصل إليه بويدف 80[1680لاه8 وزملاؤه [4] عندما أشاروا إلى أن متغيرات كريات 
الدم الحمراء والتي منها عدد كريات الدم الحمراء ©8586 . وخضاب الدم 116 وحجم 
كريات الدم إلى حجم الدم ٠» ١16‏ تنخفض بشكل ملحوظ نتيجة تمارسة النشاط البدني 
عند الأطفال خاصة في رياضة السباحة والتجديف. وأقل انخفاضا في رياضات مثل رفع 
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الأثقال والملاكمة والمصارعة والجودو والألعاب الجماعية. وهذا التغير الحادث في قياسات 
الدم نتيجة التدريب الشديد - بغض النظر عن نوعية النشاط إن كان نشاطا أوكسجينيا أو 
لاأوكسجينينا أو مشتركا ما بين الاثنين- يعود إلى عمليتي تميع الدم «ونب!041ممهم 
وتركيز الدم 03 ع وكذلك إلى اختلاف تركيز هرموني 
الكتاكولومين #منصتدادطءه:ده (الأدرينالين والنور أدرينالين) في بلازما الدم [19). 

إن التعارض ما بين نتائج الدراسة الحالية ودراسة بويدف وزملائه [4] قد يعود 
إلى: ١‏ - نوعية النشاط البدني وشدته في الدراسة الحالية مقارنة مع الدراسة السابقة» 
حيث كان في الدراسة الحالية مقتصرا على حصص التربية البدنية وبعض النشاطات ذات 
الشدة المتدرجة ما بين الخفيفة إلى المتوسطة. وتشير بعض الدراسات على عينة مشابهة من 
تلاميذ المدارس الابتدائية إلى أن متوسط الوقت الذي يقضيه التلميذ عند ضربات قلب 
أكثر من ١١‏ نبضة/ دقيقة خلال حصة التربية البدنية لا يتجاوز ١١‏ دقيقة لكل حصة 
ولا يزيد على 77 دقيقة أسبوعيا[١7).‏ >" - نوعية عينة الدراسة الحالية مختلفة عن نوعية 
الدراسة السابقة. ففي حين كانت العينة في الدراسة الحالية تالاميذ مدرسة ابتدائية كانت في 
دراسة بويدف وزملائه [9] رياضيين ممارسين لرياضات مختلفة مثل السباحة والتجديف 
من المدرسة الرياضية البلغارية وكان معدل عدد سنئوات التدريب لديهم 7,5 سنة. 

بما أن خضاب الدم الموجود في كريات الدم الحمراء مسؤول عن حمل 
الأوكسجين» فإن زيادة عدد كريات الدم الحمراء» وكذلك زيادة خضاب الدم في خلايا 
الدم لبا علاقة إيجابية في زيادة كمية الأوكسجين المحمولة إلى الخلايا العضلية وبالتالي 
تحسين الإنجاز البدني. ويشير بورز 206:5 [1” , ص1778 إلى أن كل غرام خضاب يحمل 
مايعادل ١.55‏ مليليتر أوكسجين» وبالتالي فإذا كان الخضاب مشبعا تماما بالأوكسجين 
فإنه يستطيع أن يوصل ما يعادل ٠١‏ ٠مليليتر‏ أوكسجين تقريبا إلى خلايا فرد لديه تركيز 
خضاب ١5١‏ غرام/ ليتر دم. ونظرا لارتباط كل من نسبة خضاب الدم 810 » وكمية 
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الخضاب في كريات الدم الحمراء 70011 , ومعدل حجم كريات الدم 8107 . بزيادة 
كريات الدم الحمراء. فقد تم تقويم هذه المتغيرات لدى المجموعتين التجريبية والضابطة 
وعلاقة حصص التربية البدنية بهذه المتغيرات. 

وقد أوضحت نتائج الدراسة الحالية عدم وجود فروق معنوية بين القياسين 
القبلي والبعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة في هذه المتغيرات. كما لم توضح 
النتائج أيضا فروقا معنوية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في هذه المتغيرات. وبإمعان 
النظر في جدول رقم ” وجدول رقم 5 » يلاحظ أن كريات الدم الحمراء ©8586 قد زادت 
بنسبة 7.7 تقريبا ما بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية؛ كما أنها زادت 
بنسبة 1.4 ما بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة . إلا أن هذه الزيادة 
للمجموعتين لم تكن معنوية الفرق. وتتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه ويلكرسون 
["1, والتي أوضحت نتائج دراسته عدم حدوث تغير ملحوظ في كريات الدم 
الحمراء ما بين القياسين القبلي والبعدي. كما تتفق أيضا مع ما أشار إليه لامب طتصقا ؛ 
ص57 7] من أن التدريب قد يؤثر على زيادة عدد كريات الدم الحمراء ولكن بشكل 
ضئيل » وهذا يتضح في نتائج المجموعة التجريبية» حيث كانت الزيادة 7./ا/ مابين 
القياسين القبلي والبعدي. بيد أنها كانت لدى المجموعة الضابطة 77.9 فَط. وقد تعزى 
هذه الزيادة إلى ارتفاع حجم الدم عند المجموعة التجريبية مقارنة مع الضابطة. 

أما بالنسبة لنتائج خضاب الدم؛ فقد أوضحت الدراسة الحالية عن ارتفاع نسبته 
لدى المجموعة التجريبية بنسبة 7:75/ و ١.1١‏ /لدى المجموعة الضابطة؛» إلا أن هذه 
الزيادة لم تكن ملحوظة لدى المجموعتين. وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة 
سلامة ,]1١١[‏ والتي توصلت إلى عدم وجود فروق معنوية بين المدربين وغير المدربين في 
تركيز الخضاب في الدم. 
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ويتضح من نتائج كل من كمية الخضاب في كريات الدم الحمراء 81011 2 
ومعدل حجم كريات الدم 037 عدم وجود فروق معنوية بين القياسين القبلي والبعدي 
للمجموعتين التجريبية والضابطة. كما توضح النتائج المشار إليها آنفا عدم وجود فروق 
إحصائية ما بين المجموعتين التجريبية والضابطة في هذين المتغيرين(جدول رقم1). وبما أن 
هذين المتغيرين لهما ارتباط وثيق بخضاب الدم؛ فإن عدم وجود فروق معنوية يعتبر 
منطقيا لأن نسبة تركيز الخضاب لم تظهر أية دلالة إحصائية بين القياسات القبلية والبعدية 
لكل من المجموعتين التجريبية والضابطة ؛. وكذلك لم تظهر أية دلالة إحصائية بين 
الجموعتين التجريبية والضابطة من جهة أخرى(جدول رقم ). وهذا يتفق مع ما توصل 
إليه ويلكرسون 66:500اة/18 [؟] ؛ إذ أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق معنوية في كمية 
الخضاب في كريات الدم الحمراء 14011 بعد شدة أحمال بدنية مختلفة. 


الاستنتاحات 
بعد عرض النتائج ومناقشتها م التوصل إلى الاستنتاجات التالية : 


-١‏ إن النشاط البدني خلال حصص التربية البدنية لم يكن له تأثير على متغيرات 
الدم قيد الدراسة. 

١‏ - لم تكن هناك فروق معنوية بين الممارسين وغير الممارسين للنشاط البدني في 
حصص التربية البدنية في كريات الدم الحمراء» أو خضاب الدمء أو كمية الخضاب في 
كريات الدم الحمراء أو معدل حجم كريات الدم الحمراء؛ بين الممارسين وغير الممارسين. 


التوصيات 
في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها يوصى بما يلي : 
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-١‏ زيادة حصص التربية البدنية الأسبوعية إلى ثلاث حصص أسبوعية على 
الأقل» والتي قد تكون قادرة على إحداث التكيفات المطلوبة في الدم؛ وانعكاس ذلك 
إيجابا على صحة التلاميذ. 

؟- إجراء المزيد من الأبحاث والدراسات العلمية المشابهة عن تأثير شدة الحمل 
خلال حصة التربية البدنية على متغيرات الدم المختلفة التي لم تتضمنها الدراسة الحالية 
بالإضافة إلى مكونات الدم الأخرى. 
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أمعتكراظ إه انعو مننعه5 مواءممخط إن اترهنا .كوروووملوء8 وإاوزعوووك * 
نفل مل بنط[ موه حا ا انن تنبت( «ب0 هعلاط 
مأمما؛ لعانسن) تاتالا .أموتاعى أعلما١‏ سكسلا انوزامعناط أفء عاط إن «عراعوه7 خ؟ 
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كلمدت| الواأمعنلت لمعنئجطم عجايعة أن اأععاك عط عقتتصوحة م1 كوك تامع تاكع اتا خنطا أأه عوممعسنم عط[ أعوعاوطى 
ل .(لأنال/ط) متطواعمتصصط عواناء دتمي تنوعدر .لن| [) ألعماأقصعط لطلط) متطماعمصعط .لع18) لاع لمماط لع ره 
نكر ونوك1 |١098‏ أن غ22 و1 ذن أو كاأقعلناذ لأقاقعدعكت ولحاءجملط1 (لان)لط) عروواى١‏ عوانعكنامريق موعنم 
أو اجزطم ملحا رز لعامم اعتاقهم مومع أحاحت تمي عذال ممع امام عن منامعع أمافء لماعم ععطازء ما لعمواووج 
خطنن ك١‏ لعا أن عاعء ٠١‏ )عم كووذوع| دروتادعنالهء 

لاون اننا لععلو ١1)‏ لصة انلك ١1.‏ .ص11 .)تل هنا لنادعاعاكمم لتو دعام عفر وأتعرطود الحم 
.وجلم كناطواءو؟ لوماط اأد عنما كمتاميع طامط تا للمنامملءتلنهم أكمم ما عم لصهعا كععوعرع| ]لل أجعلاكللهاد أضصوعل) دعاك مو 
اوقعقنذ كالبو ندغط!: .وعاطوصنئد لمماط (أج ١١‏ ومرامعع مكل ع1) عع طللاعط ل(«ابيه( عععأتكد ومع رعرع !نل القع( زصوزد مم 
خماطدئن ١‏ لمماط لناعماعو عطا لنن أععلات انوع تريواك من لها كضمددعا| لوتلوعسلع امعأكجطم عمتليعع أهطا 


جلة جامعة ا ملك سعود » م١٠١ء‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ص ص 171(7581-517اه/١٠٠م)‏ 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية بمنطقة الرياض التعليمية * 


علي بن محمد الصغير 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج وطرق التدريس» كلية التربية» جامعة ا ملك سعود» 
الرياض» ال مملكة العربية السعردية 
(قدم للنشر ف هاه ؛ وقبل للنشر في 1477/11/117١اه)‏ 


ملخص البحث. تعد القيم ذات تأثير بالغ على تصرفات الأفراد وسلوكياتهم» أي أن ما يعطيه هؤلاء 
من قيمة أو تقدير يعتبر المحدد الرئيس لأعمالهم» ويقف وراء أفعالهم في جميع مراحل تنفيذ المنهج. 
والمعلمون هم أكثر الأفراد حاجة في جعل القيمة من مادتهم وأدائهم ذات قيمة ظاهره إل ءذام“ه 
لأنفسهم من جهة؛ ولأولياء الأمور وامجتمع بشكل عام من جهة أخرى. حيث إن وضوح هذه القيم 
بدلا من كونها ضمنية 11014م112 يعطي مبررأ لوجود المادة من عدمه وبالتالي وضوح المخرجات 
التعليمية من العمل التربوي. ويسود التربية البدنية خمسة توجهات قيمية: توجه إجادة المادة الدراسية 
ويجسده ثلاثة نماذج (التربية الرياضية» والتربية الحركية» وتريية اللياقة البدنية)» وتوجه عمليات 
التعلم» و توجه تحقيق الذات» وتوجه إعادة البناء الاجتماعي» وتوجه التكامل البيئي. وقد هدفت 
هذه الدراسة إلى عرض التوجهات القيمية للتربية البدنية ومعرفة مدى أهمية كل توجه لدى معلميها. 
وما إذا كان هناك فروق في هذه التوجهات تعزى إلى عامل المؤهل و المرحلة التدريسية» حيث تم 


* البحث ممول من مركز البحوث التربوية بكلية التربية - جامعة الملك سعود. 


517 


1 علي ير جمد الصخير 


استخدام تحليل التباين الأحادي ذي الا تجاهين لفحص هذه الفروق. كما عمدت الدراسة إلى تقنيين 
مقياس التوجهات القيمية على البيئة السعودية باستخدام التحليل العاملي. 

وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق إحصائية بين معلمي المرحلة الابتدائية ومعلمي 
المرحلتين المتوسطة والثانوية في توجه المادة الدراسية لصالح معلمي المرحلة الابتدائية؛ بينما جاءت 
الفروق في توجه تحقيق الذات لصالح معلمي المرحلتين المتوسطة والثانوية. ولع نظين ترات فزوقا فى 
بقية التوجهات؛ كما أنه لم تظهر النتائج تاثيرأ لعامل المؤهل على التوجهات بالنسبة للمدرسين. 
وأشارت نتائج التحليل العاملي إلى أن الخمس عشرة عبارة المستخدمة في المقياس قد تم تصنيفها إلى 
أربعة عوامل بدلا من خمسة كما كان مقرراً لباء وبلغت نسبة التباين المفسر للعوامل الأربعة مجتمعة 
٠‏ / من التباين الكلي. وفي ضؤ النتائج السابقة توصل الباحث إلى بعض التوصيات التي قد تسهم في 
تطوير التربية البدنية المدرسية. 


5-3 - 


المقدمة 

تُعدَ الأيديولوجيا إعها1060 من أهم المكونات الرئيسة المستخدمة في دراسة المنهج والتي 
عرفت بأنها '"مجموعة القيم والأفكار والمعتقدات والتي تشكل إطارأ لتخطيط المنهج ؛ 
وأنها تقف وراء أفعالنا في كل مراحل تطوير المنهج .١[‏ ص 17). وشددت دراسة المنهج 
إلى الحاجة إلى الدراسة المتصلة وتنقيح القيم والأهداف؛ وكذلك الوسائل وأساليب 
التقويم بحيث يتحقق الانسجام أثناء تنفيذ المنهج والابتعاد عن عوامل الفوضى والارتباك. 

وتتباين وظيفة التربية البدنية باختلاف ما يمتلكه المعلمون من رؤى تجاه هذه المادة؛ 
وإن اختلفت هذه الرؤى في شكلها وجوهرها فإنه قد يكون هناك ما يبررها. وهذه الرؤى 
لم تبنى من فراغ؛ وإنما تكونت من تراكم معرفي وتطبيقي مر به الأفراد عبر عدة خبرات 
سواءً عندما كانوا طلاباً في مراحل التعليم العام أو في مرحلة الإعداد الجامعي أو من 
خلال خبراتهم العملية من خلال تفاعلاتهم وانفعالاتهم. 

يعتبر التساؤل حول ماهية العنصر الحدير بأن يسعى إلى تحقيقه الأكثر أهمية في 
تخطيط مناهج التربية البدنية. وقد ظل منظرو ومعلمو التربية البدنية يجيبون عن هذا 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية دن 

السؤال بطريقة تقليدية خلال عدة عقود مضت تشير إلى قائمة من خمسة أهداف متشابهة 
ومتماثلة بصورة لافتة للأنظار إلى درجة تثير الدهشة إذا وضعنا في الاعتبار حركة المد التي 
يشهدها الفكر التربوي خلال هذه الفترة» ومع تباين اللغة فتقسم الأهداف إلى حركيه 
ولياقية وإدراكية واجتماعية ووجدانية» وجميع هذه الأقسام لا يزال استخدامها يسري 
بصورة شائعة في منهج التربية البدنية مع ملاحظة أن غالبية هذه الأهداف تتصل بعضها 
ببعض لتكون الشخصية التربوية. والأهداف الخمسة التي تتضمنها هذه القائمة هي [1]: 

١‏ - التطور البدني: تطوير قدرات الفرد البدنية من خلال تطوير أجهزة جسمه 
العضوية. 

؟ - التطور المهاري أو الحركي : تطوير أداء الفرد من خلال الاقتصاد في الجهد 
المبذول وزيادة كفاءة الحركة. 

* - التطور المعرقي : الإلمام بالمعارف والمعلومات المرتبطة بالنشاط البدني. 

؛ - التطور الاجتماعي : تكيف التلميذ الشخصي والجماعي ف بيئته. 

4 - التطور الوجداني : تعزيز القيم والاتجاهات والاهتمامات والأوجه العاطفية 
للتعلم. 

ووفقا لما أوردته ونه » فإن الرغبة في فهم وقياس التوجهات القيمية يتأسس 
على افتراض مفاده أن الاختلافات في القيم تشكل جوهر خيارات البشر وصراعاتهم, 
ومن قرارات المنهج تتأسس الخيارات بناءً على القيم النسبية والمطلقة بطبيعة المتعلم . 
وأهمية المادة الدراسية؛ ودور المدرسة في المجتمع ["]. وعليه فقدتم التأكيد على 
التوجهات القيمية بكثرة في أدب المناهج والذي يبنى على مسلمة مفادها أن المعلمين الذين 
يعملون في إطار توجهات قيمية واضحة التعريف وصريحة المغزى سيتخذون قرارات 
المنهج والتدريس بحيث تتسق توجهاتهم القيمية مع نمارستهم العملية. 


1م على بن حم الصخير 
مشكلة الدراسة 

إن عدم وضوح القيمة التربوية من مادة التربية البدنية لدى المعلمين وما يترتب 
عليه من الارتباك وعدم الاتساق في تنفيذ المنهج ؛ يجعل من الصعوبة بمكان محقيق فائدة 
ملموسة ومخرجات محددة ذات معنى تربوي لدى التلاميذ وبالتالي تفقد المادة قيمتها 
التربوية والتعليمية. والمتأمل في وضع منهج مادة التربية البدنية يجد أنها لا تقوم على 
أساس فلسفي أو نظري متسقء وبدلاً من ذلك فإنها تبنى باختيار الأنشطة الرياضية على 
اعتبارات عملية مثل الإمكانات» والوقت الماح والأدوات وغيرها. ودوقنايئة فلسفة 
موجهة؛ء فإن سؤال ما هية ما سيدرس في المنهج سيجاب عنه في ضوء مسدى وفرة 
الأجهزة والأدوات والوقت المتاح بدلا عن الإجابة عنه في ضوء قيم تربوية متأسسة على 
المتعلم ٠‏ وطبيعة المادة » والمجتمع الذي أنشأت المدرسة من أجله [4]. 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى عرض التوجهات القيمية للتربية البدنية ومعرفة مدى 
أهمية كل توجه لدى معلمي التربية البدنية من خلال الأسئلة التالية : 

١‏ - ما مدى أهمية التوجهات القيمية لمادة التربية البدنية من وجهة نظر معلمي 
التربية البدنية؟ 

؟ - هل تختلف التوجهات القيمية للمعلمين الذين يمتلكون مؤهلات علمية مختلفة 
عند مستوى دلالة إحصائية ٠.٠06‏ تبعالمتغير المرحلة التعليمية؟ 

"'-هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ٠.٠00‏ لدى عيلة 
الدراسة في التوجهات القيمية تعزى إلى عامل المؤهل؟ 

: - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ٠.٠00‏ لدى عينة 
الدراسة في التوجهات القيمية تعزى إلى عامل المرحلة التعليمية؟ 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية لم 


0 - التحقق مق ضدق بعاء'القناين المستخدم هذه الدراسة خصوصا أنهيظيق 


لأول مرة على البيئة السعودية؟ 
أهمية الدراسة 


طالما أن هناك رؤى فلسفية متباينة نحو التربية البدنية وهذا التباين في الرؤى يوجب 
التواصل بين العاملين داخل الحقل؛ أصبح من الضروري أن يتضمن أي عمل تطويرا 
للمنهج أو مراجعة له إيضاحا للتوجهات القيمية لدى القائمين على تنفيذه. حيث إن 
جعل هذه القيم ظاهرة أأعلامعاء تمكن القائمين على التطوير والمنفذين للمنهج على حد 
سواء من طرحها للنقاش وتنقيحها وصولا إلى أكبر قدر تمكن من الإجماع بين أوساط 
المهتمين [0]. وهذا الإجماع بالتالى سيوصلنا إلى أهداف مهمة ومتفق عليها بين المهتمين 
من جهة؛ ثم إنه سيضمن لنا إلى حدر كبير التنفيذ الفعلى والعملى لبذه الأهداف. 


مصطلحات الدراسة 

التوجهات القيمية للمعلمين: ويقصد بها الرؤية الخاصة التي تمثل الفلسفة 
والاعتقادات التي توجه المعلمين نحو أهداف تعليمية معينة دون غيرها. 

التربية البدنية : مجموعة الأنشطة البدنية التي يمارسها التلاميذ في المراحل التعليمية 
المختلفة والتي تساعدهم على النمو والتكيف البدني والمعرفي والانفعالي والاجتماعي. 


الإطار النظري 
على مدى أكثر من خمسين عاما حدد تايلر :1/16 ثلاثة مصادر رئيسة للمنهج : 
طبيعة المادة الدراسية؛ والمتعلم الذي ستقدم له المادة. وأخيراً المجتمع الذي أنشعت 
المدرسة من أجله [3]. 


مام" علي بن محمد الصغير 


ويتأثرتصميم المنهج وتنفيذه وفقا للقيم النسبية والمطلقة المعطاة لكل من العوامل 
الثلاث السابقة. وقد قام عدد من المنظرين في تصنيف التوجهات الفلسفية للمنهج من 
أبرزهم أيزئر وفالانس 6عمهااةلا همه ددذا [/ا]. وماكنيل اأعلاءا [8]؛ وميلر عااذلا 
[4]» وماكدونالد 214 .]١٠ ١١‏ وأورنستين وهونكتز كملكلون!؟ ومة «أعادم0 
(١١!»ء‏ وأيزئر 81506 ]١7[‏ . واستخدمت مصطلحات مختلفة من قبلهم» واختلفت 
مشروعات التصنيف التي قدموها. أما في مجال التربية البدنية فقد تم تصنيف القيم التربوية 
لها إلى خمس توجهات .)١[‏ 


أولاً: إجادة المادة الراسية برصعاودم نومههنامءوزم 

يعتبر هذا التوجه أكثر التوجهات استخداماً في عمليات اتخاذ قرارات المنهج, 
ويعطي هذا التوجه أولوية عظمى إلى التمكن من المادة كهدف رئيس. 

وينظر إلى المعلم في ظل هذا التوجه كأداة لنقل الموروث الثقافي من جيل إلى آخر؛ 
ولا يضع توجه إجادة المادة الدراسية أولوية فقط من التمكن من المادة» ولكنه يعكس 
فرضية أساسية تتعلق بالمعارف الأجدر أن تضمن في المنهج .]١7[‏ 

ظهر الاهتمام بهذا التوجه منذ منتصف الخمسينيات وحتى منتصف السبعينيات 
فيما يعرف بالبناء المعرفي 10102 ع6نا]ءنان)5 إذ عمد التربويون إلى تحليل المفاهيم الرئيسة 
في مجال موادهم المعينة واقتراح أغاط منهجية منظمة 'مفاهمية" 6م0366 تشكل البنية 
المعرفية للمادة؛ وكانت الصورة أكثر وضوحا في مناهج الرياضيات والعلوم [4). 


وتعتبر حركة العودة إلى الأساسيات 00760606 5ءأوهط 10 هط في الثمانينيات 
انعكاسا آخر لبذا التوجه. حيث تمثل مهارات القراءة والكتابة والحساب الأساس في 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية عن 
المدرسة الابتدائية وللغة والتاريخ والأدب في المدرسة الثانوية » وتمثل الاختبارات المعيارية 
الأساس الذي يحدد من خلاله تمكن الطالب من تحقيق كفاءات محددة [4]. 
وفي مجال التربية البدنية أيضاً يعتبر توجه إجادة المادة الدراسية من أكثر التوجهات 
موعن تضميه الدزس :ومكتى هذا افيجه زلن ادع ركيد (الترية الوناضيية: 
والتربية الحركية - التحليل الحركي: والتربية في اللياقة البدنية) .]١[‏ 


١‏ التربية الرياضية 005)وع00» )مم5 

يعتبر سيد نتوب 516060000 المنتحدث الرسمي باسم هذا النموذج والذي يشير إلى 
أن الفكر المستخدم كأساس لبذا النموذج يقوم على دراسة رموز اللعبة الذي طوره 
روجرزكالويز .]١4[‏ وقد حدد سيدنتوب ثلاثة افتراضات رئيسة لبذا النموذج : 

-١‏ أن الرياضة مشتقة من اللعب» أي أن الرياضة تمثل شكلاً نمطياً من الألعاب 
الحركية التنافسية. 

- أن الرياضة جزء هام من ثقافتنا وأنها تحتل دوراً هاما في تحديد الصحة والحيوية 
للحضارة ككل ؛ بمعنى أنه إذا شارك عدد أكبر من الأفراد في رياضة جيدة فإن الثقافة 
تكون أقوى. 

*- ينبع هذا الافتراض من الافتراضين السابقين حيث إنه إذا كانت الرياضة أرقى 
أشكال اللعب» وإذا كانت الرياضة الجيدة هامة للصحة والحيوية؛ حينئذ يجب أن تكون 
الرياضة هي موضوع البحث للتربية البدنية. والأهداف التربوية في ظل هذا نموذج تشتمل 
على تعليم مهارات خاصة» وفهم القواعد والاستراتيجيات» وتقدير العادات والتقاليد 
الخاصة باللعبة. والحتوى المختار في ظل هذا النموذج يتألف من أنشطة رياضية تعبيرية 


وتنافسية وتستخدم موارد المجتمع في توسيع عدد الأنشطة المتاحة ؛ ويتم عمل برامج 


ام علي بن محمد الصغير 


تنافسية موجهة بين المدارس » كما يتم التدريب على مستوى عال من الجودة مع التركيز 
على مساعدة المشاركين على الاستمتاع بشكل أكبر من المشاركات الرياضية. 

وعند إنجاز هذه الأهداف المتعلقة بهذا النموذج؛ فإن هذا سيكون كفيلاً لتحقيق 
أهداف تمتد لفترة طويلة؛ أي أن القصد من وراء التربية الرياضية تعليم التلاميذ أن 
يكونوا تمارسين بما تتضمنه من معنى ومدلول ومعاونتهم في تنمية الأداء بصورة تامة. 
وهذا يعني أن يمتلك الفرد الرياضي المؤهل مهارات كافية للمشاركة بصورة مقبولة في إتمام 
أسلوب لعب استراتيجي يتناسب مع التعقيد الذي يطرأ على المباراة» كما يستطيع الفرد 
الرياضي أن يعي ويقدر عادات الرياضة ؛ ويستطع التمييز بين الممارسات الجيدة والسيئة 
المرتبطة برياضة معينة حتى عند مستوى الطفولةء فتكون التربية الرياضية نموذجا يتم 
إعداده لجلب منافع رياضية لجميع التلاميذ .]١0[‏ 


" - التحليل الخر كي و2021 أسصعسء3108 

هذا النموذج موجه نحو فهم حركة الإنسان وتطوير الأداء الحركي الماهر؛ ويرى 
أصحاب هذا النموذج أن وظيفة التربية البدنية هي زيادة المعارف والقدرات التي تعين 
التلاميذ على الاستفادة البناءة من كافة إمكاناتهم الحركية الذاتية باعتبار تلك الإمكانات 
وسيلة للاكتشاف والنمو الشخصي وتفسير الذات في العلاقات المحيطة بها. 

ويتضمن مفهوم التربية الحركية الوعي بالجسم» والفراغء والجهدء وأخيراً 
العلاقات بين أجزاء الجسم والأفراد والمجموعات والأشياء»؛ وتعتبر الحركة الاستكشافية 
ذات جال واسع في برامج التربية الحركية. وفي المقابل؛ فإن الجداول الصارمة الحصددة 
للتمرينات البدنية بدون أساس تصنيفي حركي » والتي لا تتيح فرصة للإبداع والتعبير عن 
الذات ليس لها مكان في برامج التربية الحركية .]١5[‏ 
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وبناء على ذلك يحدد أصحاب هذا الاعتقاد لمنهج التربية البدنية الأهداف التالية 
[1) : 

-١‏ تعريف التلميذ ببنية الحركة البدنية وقيادته نحو الحركة بكفاءة وثقة في عدد مسن 
مفردات تلك البنية. 

؟- تدريس كيفية مقابلة ومعالجة متطلبات المهام الحركية الجديدة بمافي ذلك 
التطوير وا لمحافظة على المستوى المناسب من اللياقة البدنية "الحركية." 

- إكساب التلميذ قدرة التواصل والتفاعل الإيجابي مع الآخرين من خلال 
الحركة البدنية ومساعدته في إيجاد دلالة شخصية فيها. 


* - نموذج التربية للياقة البدنية مونغوعنل» ووءعم)85 

يعتمد هذا النموذج بصفة أساسية على توجه إجادة المادة الدراسية» ولكن محتوى 
موضوع البحث والأولوية القيمية التي يتم التركيز عليها هي اللياقة البدنية» فالبدف 
الرئيس للتربية البدنية هو تطوير اللياقة البدنية للتلاميذ كأفراد. على خلاف الأداء 
الرياضي الماهر. ويتزايد الاهتمام بين الشعوب بقضايا الصحة العامة؛ حيث صار من 
المفهوم أن نقص الجسد البدني المناسب أدى إلى زيادة الإصابة بأمراض القلب والتنفس 
وضعف القوة والمرونة وزيادة الوزن. وتركز أهداف الصحة الوطنية الأمريكية لسنة 
م على تحسين الحياة كما ونوعاً بصفة أساسية من خلال التركيز على الوقاية من 
الأسباب المؤدية للوفاة والمرض والعجز عن طريق تحسين صحة الأطفال والمراهقين في 
المدارس الابتدائية والثانوية .]١/[‏ 

وهناك بعدان لبذا النموذج: البعد الفسيولوجي 35606 (51010812لا1ام والبعد 
النفسي 250606 |61010812لا5م » فالبعد المسيولوجي يركز على اللياقة البدنية المرتبطة 
بالصحة كأساس للتربية البدنية المدرسية وهي "اللياقة القلبية - التنفسية. والقوة العضلية؛ 


خض علي بن محمد الصغير 


والتحمل العضلي . والمرونة» و التركيب الجسمي من حيث كيفية قياسها وتطويرها 
والمحافظة عليها. أما البعد النفسيء فيتعامل مع العوامل المؤدية إلى تغيير السلوك 
0010 ا(وموننا3اءط0 مثل : التوجيهات الإيجابية نحو النشاط البدني ؛ وجاذبية 
الأنشطة البدنية» والدافعية الذاتيةء والضبط الذاتي الداخلي» وتدريب الفاعلية 
الذاتية [18]. 
وفي حين أن البعد الفسيولوجي لبذا النموذج مشتق من التوجه القائم على إجادة 
المادة الدراسية؛ فإن البعد النفسي مشتق من توجه تحقيق الذات. وعليه فإن النموذج 
القائم على تعزيز اللياقة للصحة يتطلب أكثر من إطار عمل لمنهج التربية البدنية. ويرى 
مؤيدو هذا النموذج أن تتبنى برامج التربية البدنية المدرسية الأهداف التالية [19] : 
١‏ - إكساب التلميذ قدرة تقويم واكتساب والمحافظة على مستوى مناسب من 
اللياقة البدنية للصحة. 
١‏ - إكساب التلميذ عادة المشاركة في الأنشطة البدنية المجهدة بمعدل ” مرات 
56 على الأقل. 
" - تعليم التلميذ كيفية تصميم برنامج شخصي للياقة البدنية للصحة يستجيب 
للحاجات والميول الشخصية. 
: - توجيه التلميذ وإكسابه اتجاهات إيجابية نحو ذاته البدنية ونحو ممارسة الأنشطة 
البدنية طوال العمر. 
وبالرغم من أن معظم معلمي التربية البدنية لا يزالون يعتبرون اللياقة البدنية جزءا 
من منهج التربية البدنية وليست كل المنهج» فإن نموذج اللياقة البدنية يبدو بديلاً قابلا 
للدمو والانتشار كنتيجة طبيعية لنمطية الحياة المعاصرة ومتطلبات المجتمع الملحة. 
وعند مقارنة النماذج الثلاثة المنبثقة من توجه إجادة المادة الدراسية » فسوف يتضح 
غلى غنوا نسل كع مك ليلا القناات الثلانة جميعا اران كوييه لحاد#الماذة الدراسة» 
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وفي نفس الوقت فان محتوى المادة تختلف اختلافا حاداً بين النماذج الثلاثة. ففي نموذج 
التربية الرياضية ينظر إلى الرياضة بوصفها الحتوى الهام للتربية البدنية» وفهم حركة 
الإنسان هي محتوى التربية البدنية في نموذج التحليل الحركي » وتحقيق اللياقة البدنية هو 
هدف ومحتوى تموذج التربية في اللياقة البدنية. 


ثانيا: توجه تحقيق الذات وو)هئزادن)2-2اء5 

يصمم المنهج في ضوء توجه تحقيق الذات على أساس النمو الكامل للفردء وقيادة 
الذات وتنمية قدرات الإدارة الذاتية» فمنذ أوائل الستينيات ركزت برامج الإعداد المهني 
للمدرسين على مفهوم تحقيق الذات كقيمة أساسية في بناء المناهج إذا نظر إلى وظيفة 
المنهج كعملية اكتشافيه للذات ؛ وتكامل في الشخصية .]١١[‏ 

ويعطي المنهج الموجه نحو تحقيق الذات أولوية عظمى لتحقيق الاستقلالية الفردية 
من جهة والعمل على تحقيقها من جهة أخرى» بما يتناسب مع إمكانات الفرد وقدراته, 
وعليه فإن كل فرد مسؤول عن تحديد الأهداف الخاصة به والعمل على تحقيقها. كما أنه 
في ظل هذا التوجه فإن القيمة الكبرى نتجه نحو المتعلم ذاته مراعية احتياجاته وميوله 
واهتماماته عوضاً عن الاهتمام بالمادة أو التركيز على حاجات المجتمع. 

وتعتبر إحدى نقاط القوة في هذا التوجه هي محاولة ' تأسيس المنهج في سياقات 
ذات معنى شخصي بالنسبة للطالب » وعليه فإن هذا التوجه يعمل على إيجاد درجة عالية 
من الدافعية لدى المتعلم الدافعية الذاتية وليست الخارجية [9» ص .]57١‏ 

وفي مجال التربية البدنية : فإنه يمكن تجسيد هذا التوجه من خلال الأنشطة البدنية 
والتي تؤدي إلى تعزيز القدرات: ومن خلالها يتنم تقدير الفرد لذانه وصولا إلى تحقيق 
الذات. ويتوجه الاهتمام هنا نحو تدريس التلاميذ كيفية تولي مسؤولية أكبر عن أبدانهم 


في مواجهة عدد من الموانع والحدود. وتوعيتهم بأن عليهم مسؤولية اجتماعية تفرض أن 


1 علر ين عب الصعين 


يكونوا أكثر حساسية أو رقة شعور تجاه حقوق ومشاعر الآخرين. ويرى هيلسون 
10 أن حقوق الآخرين خطوة سابقة للمشاركة في النشاط البدني. وتم ذلك كما 
حددها هيلسون دهدذااء1! في أربع مراحل متدرجة وهي [١؟)‏ : 

-١‏ السيطرة على الذات واحترام حقوق الآخرين. 

"- المشاركة في الأنشطة المختلفة مع بذل الجهد. 

*- التوجيه الذاتي بما في ذلك اكتساب الاستقلالية وقدرة تحديد الأهداف وبناء 
قاعدة معارف والتخطيط والتقويم. 

4- الاهتمام بالآخرين ومساعدتهم متضمناً دعم الآخرين ومساعدتهم 
والاهتمام بمصالح الجماعة. 


ثالغا: عمليات التعلم 0105 لقعا 

ينظر إلى المنهج في ظل هذا التوجه إلى أن تطوير مستويات الأداء الفني في الأنشطة 
البدنية والإلمام بمعارفها الخاصة ليس كافياً للحكم على فاعلية المنهج, إذلا بد أن يمتلك 
الأفراد خاصية القدرة على التعلم الموجه ذاتيا أو "القدرة على حل المشكلات. هذه 
الخاصية كما يقول عنها (لوسن) هي التي ستمكن التلاميذ من التخطيط الذكي لسلوكهم 
فيما يتعلق بصحتهم البدنية وأنشطتهم الترويحية معا [١؟].‏ 

والأساس المنطقي الذي يقوم عليه هذا التوجه هو أن انفجار المعرفة جعل من 
المستحيل على المنهج المدرسي تغطية كل نتاج المعرفة في الحقول الأكاديمية المختلفة» ففي 
التربية البدنية تعددت الحقول الأكاديمية الفرعية كعلم وظائف أعضاء الجهد البدني» 
وعلم النفس الرياضي ؛ والتطور والتعلم ال حركي ؛ والميكانيكا الخيوية» وعلم التدريس» 
بالإضافة إلى تعمقها وتعدد جوانب كل منها. وبالتالي؛ فإن مهارات عمليات التعلم يجب 
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أن تحتل أهمية عالية في المنهج , بمعنى أن كيف نتعلم تحتل أهمية أكبر من ماذا نتعلم 2]١[‏ 
والأهداف التي تسعى التربية البدنية إلى تحقيقها في ظل هذا التوجه هى [١؟]‏ : 

-١‏ إكساب التلاميذ المهارات الضرورية لاكتساب القدرة على حل المشكلات 


1- تشجيع التلاميذ على البحث عن التفوق في الأنشطة البدنية التي يختارون 


*- تعليم التلاميذ كيفية تصميم برنامج حركي شخصي وفقا للمبادئ المعروفة 
للتدريب. 

ومع التركيز على التكنولوجيا في العقود الأخيرة ؛ أصبحت الحاجة ملحة إلى تركيز 
المنهج على عمليات التعلم من أجل تطوير القدرات الفردية تتواكب مع التغيرات 
السريعة. 


رابعا: إعادة البناء الاجتماعي ‏ «وناعنم)وهوءمم اوأ50 

يولي توجه إعادة البناء الاجتماعي الأولوية القصوى على المجتمع كمصدر أساسي 
للمنهج » وعلى هذا فإن الحاجات الاجتماعية لبا أولوية على حاجات الفرد وطبيعة المادة 
العلمية» وأن تغيير الثقافة أكثر أهمية من نشرها. فإذا كان المجتمع بحاجة إلى عمال مهرة 
أو وعي صحي لدى أفراده؛ أو أفراد يحسنون التعامل مع التقنية أو تعزيز القيم الأخلاقية 
بين أفراده فلا بد أن يكيف المنهج لتحقيق هذه الحاجات. 

والمنهج المصمم وفقا لبذا التوجه يعكس فرضية أساسية مفادها أن المدرسة يجب 
أن تكون جسراً بين ما هو كائن وما يجب أن يكونء وعليه أن يشجع الطلاب في النظر إلى 
أنفسهم كعوامل تغيير يمكنهم المساهمة في خلق مجتمع يقترب من تطلعاتهم ويختلف عن 
الواقع الذي نشأ به آباؤهم!١].‏ 


وتخطيط المناهج التي تخدم هذا التوجه يجب أن تتضمن مهارات خاصة كمهارة 
القيادة والمشاركة والتعاون مع الجماعة وحل المشكلات. وعلى أية حال» فإن الرؤية 
النظرية التي يطرحها هذا التوجه تتعلق بالتغيير من خلال الإصلاح في إطار البنية 
الاجتماعية القائمة بأكثر ما يتعلق بإعادة المؤسسات القائمة وإعادة تعريف الأدوار 
والعلاقات الاجتماعية ؛ ويرون أن مثل هذا الطرح قد تجسده أهداف مثل ]1١[‏ : 

-١‏ إعداد رياضيين للتنافس الناجح في البطولات التنافسية العالمية. 

؟ - تطوير المعايير الأخلاقية في الرياضة. 

7- إكساب جميع قطاعات امجتمع مستويات عالمية من اللياقة البدنية للصحة 
وتعريفهم بكيفية ا محافظة عليها. 


خافسا: التكامل البيئي ممعم ادعزعمامء؟آ 

يؤكد هذا التوجه على النظر إلى الفرد من خلال سياق اجتماعي ويحاول بناء 
برامج في إطار هذا السياق » ويهتم توجه التكامل البيني في البحث عن المعاني الشخصية 
للأفراد وهو بهذا يتداخل مع توجه تحقيق الذات» إلا أنه يذهب إلى أبعد من ذلك من 
حيث رؤيته للفرد نظرة تكاملية متحدة مع البيئة المحيطة في مكان وزمان محددين . كما أنه 
يتداخل هذا التوجه مع توجه إعادة البناء الاجتماعي من حيث إن التغير الاجتماعي 
المخطط له يعتبر استراتيجية ضرورية والقيمة هنا لا تعطى للحاجات الاجتماعية ولا 
للحاجات الفردية . وإنما تتوجه القيمة نحو إعداد فرد متميز يمكن تحديد قيمته الفردية فقط 
في حدود مجتمع يرتبط به كليا. وعليه فإن عملية تخطيط المنهج تركز على مطابقة امحتوى 
انويع التلىالنابيو اق الوقف الناضي 141 

ويترجم توجه التكامل البيئي نموذج المعاني الشخصية الذي صاغته جويت 
امل ؛ حيث ينظر إلى التربية البدنية على أنها تعلم ذاتي ويعتمد على النشاط البدني 
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كوسيط تتحقق عبره الأهداف الخاصة بالفردء والمسلمة الأساسية في هذا النموذج هو أن 
الأفراد وفي جميع الأعمار يمتلكون أهدافا خاصة بهم تدفعهم لممارسة النشاط البدني 
للوصول إلى معان محددة عبر نمارسة النشاط البدني ؛ والمعاني المختلفة التي قد يمارس من 
أجلها النشاط البدني كما حددها جويت 16860 هي [1] : 

١‏ - التطور الفردي : فكل فرد قد يمارس النشاط البدني لزيادة أو الحافظة على 
كفاءته الفسيولوجية أو تحقيق استقراره النفسي. 

؟ - التكيف البيئي : قد يمارس النشاط البدني بهدف التعديل أو السيطرة على 
البيئة الحركية بالتغيير في مكان الممارسة أو الأجهزة أو الأدوات. 

*'- التفاعل الاجتماعي : يشارك الأفراد في النشاط البدني بهدف التواصل مع 
الآخرين سواء الأفراد أو الجماعات وللمشاركة في الثقافة. 


الدراسات السابقة 

سيتم في هذا الجزء استعراض بعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع التوجهات 
القيمية للتربية البدنية : 

دراسة إنيس 80015 وآخرين [”]؛ أجريت هذه الدراسة على عينة من معلمي 
التربية البدنية في المرحلة الابتدائية للتعرف على توجهاتهم القيمية ومدى انسجامها مع 
تخطيطهم وتنفيذهم لدروسهم. أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين الذين يولون قيمة أكبر 
لتوجه إعادة البناء الاجتماعي وقيمة أقل لتوجه إجادة المادة الدراسية» ضمنوا خطط 
دروسهم قدراً أكبرمن فرص مشاركة التلاميذ في اتخاذ القرارت مقارنة بالمعلمين الآخرين. 
كما أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين قد يقبلون أهدافاً معينة تفرضها الجهات المسؤولة 
دون أن يلتزموا بها في تدريسهم إذا كانت لا تتوافق مع توجهاتهم القيمية. وعلى الرغم 
من أن 407 من أفراد العينة صنّفُوا كمؤيدين لتوجه إجادة المادة الدراسية إلا أنهم لا 


يبدون اهتماماً كبيراً في إكساب التلاميذ المعارف والمهارات واللياقة والبنية التي تكون 
أساس مادة التربية البدنية. وتقول إنيس عن هذه النتيجة إن المعلمين قد يلجؤون في بعض 
الأحيان إلى استخدام عبارات براقة تشير إلى التزامهم بالتحديث في حين يواصلون المحافظة 
على توجهاتهم التقليدية. 

دراسة تشن 068 وآخرين [52] ؛ تناولت هذه الدراسة خصوصية وعمومية 
اتويات القة للترية البدية فعا تنقافاك المتعلفة وخيق عنذت الدراسة إن المقارلة 
بين عينتين» إحداهما صيئية والأخرى أمريكية. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن توجه 
إعادة لاذة الدراتة ارتوحه غتيى الذاف هدان فيمة عالية كدى السفن بي ,عا يشير 
إلى أنهما قد لا تكونا عرضة للتأثر باختلاف الثقافات؛: غير أن المعلمين الصينين أولوا 
قيمة عالية لتوجه عمليات التعلم والتكامل البيئي» في حين أولى نظراؤهم الأمريكيون 
قيمة عالية لتوجه إعادة البناء الاجتماعي. وقد أظهرت الدراسة أن فروق دالة بين العينتين 
لوحظت في ثلاثة توجهات : توجه عمليات التعلم؛ وتوجه التكامل البيئي؛ وتوجه إعادة 
البناء الاجتماعي. حيث أبدت العينة الصينية اهتماما أكبر بتدريس كيفية التعلم والبحث 
عن تربية بدنية متوازنة (التكامل البيني)؛ وذلك مقارنة بالعينة الأمريكية. وعلى النقيض 
من ذلك أبدت العينة الأمريكية اهتماما أكبر بتوجه إعادة البناء الاجتماعي من خلال 
التركيز على مهارات الاتصال والتفاعل الاجتماعي. ويرى الباحثون أن الفروق في توجه 
عمليات التعلم والتكامل البيئي بين العينتتين قد تكون متأصلة في التفرد الذي يميز رؤى 
الثقافتين للرياضة والتدريب البدني بين الشرق والغرب. فمن وجهة نظر صينية تقليدية 
عن حركة الإنسان يتم التركيز على التناسق بين البدن والعقل والبيئة كمنظومة متكاملة 
للرياضة والتدريب البدني. وعلى النقيض من ذلك؛ فإن الرؤية الغربية للتدريب 
والرياضة تتأسس على الثنائية والتفريق بين البدن والعقل. أما فيما يتعلق بتوجه إعادة 
البناء الاجتماعي فقد تعزى الفروق إلى تميز المؤثرات الاجتماعية المعاصرة وذلك مقارنة 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية 5186 
بالتقاليد والثقافات في المجتمعين. ففي حين يؤكد المعلمون الأمريكيون على أهمية تدريس 
مهارات كالقيادة والمشاركة والتعاون وضبط النفس» فإن المعلمين الصينيين يعملون في 
نظام تربوي يسوده الانضباط والنظام والتوحد والطاعة وهي بالتالي جزء من حياة 
التلاميذ اليومية. 

دراسة كل من تشن و إنيس 15هم8 300 68© [72”] ؛ هدفت هذه الدراسة إلى 
التعرف على تأثير التوجهات القيمية على وضع أهداف ومحتوى درس التربية البدنية لدى 
المعلمين في الولايات المتحدة الأمريكية. وقد تم اختيار عشرة معلمين» خمسه يمثلون 
توجه عمليات التعلم بينما الخمسة الآخرين يمثلون توجه إعادة البناء الاجتماعي كعينة 
للدراسة. واستخدمت الدراسة الملاحظة والمقابلة كأدوات لجمع المعلومات. وقد أظهرت 
نتائج الدراسة أن المعلمين وضعوا أهداف المنهج وأكدوا على محتوى التربية البدنية الذي 
ينسجم مع توجهاتهم القيمية. فبينما أكد المعلمون الذيين يتبنون توجه عمليات التعلم 
على مهارات التعليم عن طريق تجزئة المهارات الحركية إلى عناصر بسيطة » فقد ركز 
المعلمون الذين يتبنون توجه إعادة البناء الاجتماعي على تدريس المسؤولية الفردية 
والاجتماعية عن طريق الأنشطة البدنية. وأوضحت الدرسة أن كل المعلمين يرون أن 
تعليم الأنشطة البدنية ما هو إلا أداة لتطوير المهارات الاجتماعية والتحليل المنطقي 
للحركة لدى التلاميذ؛ء وقد أوصت الدراسة على ضرورة توضيح القيم لدى المعليمن 
باعتبارها الخطوة الأولى والمناسبة لتطوير منهج التربية البدنية. 


منهجية الدراسة 
مجتمع الدراسة وعينتها 
تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمي التربية البدنية العاملين في المراحل (الابتداية 
والمتوسطة والثانوية) في منطقة الرياض التعليمية والبالغ عددهم 97١‏ مدرسا [4 7]. 


رضن علي بن محمد الصغير 
عينة الدراسة 

أشتملت عيئنة الدراسة الحالية على ٠‏ معلم من تم اختيارهم عشوائياً من مجتمع 
الدراسة وزع عليهم المقياس المستخدم في هذه الدراسة بواسطة مراكز التوجيه السبعة 
المنتشرة بمدينة الرياض؛ عاد منها 7١9‏ استبانة تمثل مانسبته /217/ من العينة الكلية: 
وفيما يلي وصف تفصيلي للعينة طبقا لمتغيرات الدراسة. 


جدول رقم ١‏ . توزيع أفراد العينة طبقاً للمؤهل 


المؤهل العكرار النسبة 
جامعى ل 4 / 
انلام ابض 4 0 / 
الجموع 0 3 


جدول رقم 1 توزيع أفراد العينة طبقا للمرحلة التعليمية 


المرحلة التكرار النسبة 
ابتدائي لل 6.7 / 
متوسط وثانوي وليل 045 / 
المجموع حل / 


يتضح من جدول رقم ١‏ أن عدد الحاصلين على درجة البكالوريس ١١٠١‏ ويمثلون 
نسبة مئوية قدرها 04.4 / من المجموع الكلي للعينة: بينما بلغ تكراز المعلمين ذوي 
المئؤهلات مادون البكالوريس 44 ويمثلون مانسبته 50.7 # . و يلاحظ من جدول رقم ؟ 
أن المعلمين صنفوا إلى مستويين (ابتدائي) و (متوسط - ثانوي). حيث تم جمع معلمي 
المرحلتين المتوسطة والثانوية ضمن فئة واحدة بسبب قلة أعداد معلمي المرحلة الثانوية من 
جهة ؛ ولان بعض معلمي المرحلة المتوسطة يكملون نصابهم التدريسي في المدارس الثانوية 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية مسري 
من جهه أخرى. وهذا يجعل من الصعب تصنيفهم ضمن فنة واحدةٍ دون الأخرى؛ حيث 
بلغ عددهم ١١15‏ بنسبةٍ مئوية 04.5 7 ؛ أما بالنسبة لمعلمي المرحلة الابتدائية» فقد بلغ 
عدد أفراد العينة ٠٠١‏ وبلغت النسبة المئوية 7 / من المجموع الكلي للعينة. 


أداة السبحث 

استخدم الباحث أداة لقياس التوجهات التقويمية للتربية البدنية لدى معلميها من 
إعداد أنيس وهوبر ( النسخة المختصرة) [70], حيث تكونت هذه الاستبانة من ١0‏ عبارة 
تمثل الخمسة توجهات القيمية للتربية البدنية ؛ بواقع ثلاث عبارات لكل توجه. وقام 
الباحث بترجمة النسخة الأجنبية إلى العربية: ثم طلب من مترجم متخصص ترجمة 
النص العربي إلى الإنجليزي وتمت المطابقة بين النسختين الأجنبية الأصلية والنسخة 


ثبات الأداة 

المقصود بثبات الأداة هو مدى استقرار وانسجام درجات أفراد العينة على الأداة 
عبر فقراتها المختلفة 11 ؟1 . لذلك تم استخراج معامل كرنباخ ألفا لفحص الثبات الداخلي 
للأبعاد الخمسة التي تشكل المقياس بتطبيقها على عينة استطلاعية مكونة من 7١‏ معلما. 


جدول رقم ” . معامل ألفا لكل بعد من الأبعاد الخمسة 


البعد معامل ألفا 
اجادة المادة الدراسية مم٠‏ 
توجه تحقيق الذات امه 
عملياض اجنم 05 
إعادة البناء الاجتماعي 57 


التكامل البيئي ١4‏ 


نضض على ف عمد الضعير 


يلاحظ من جدول رقم " أن معامل ألفا تراوح بين ٠.60 ٠.57‏ و حيث جاء 
ثبات توجه عمليات التعلم أضعف التوجهات؛ وقديعزى السبب في ذلك إلى أن 
العبارات المخصصة لقياس هذا التوجه لم تمثله كما ينبغي كما أظهر ذلك نتائج التحليل 
الغاملى هذا باتال أت نيللا عل فاك هذ اوري خلال استجابالة العلعين: 


صدق الأداة 

تم عرض ال مقياس على خمسة من المحكمين بغرض التأكد من أن فقرات كل بعد 
من الأبعاد الخمسة تعبر عن القيم التي يسعى ذلك البعد لقياسها. وقدتم تعديل بسض 
الفقرات في ضوء ملاحظات المحكمين بحيث تصبح أكثر وضوحاً من حيث الصياغة من 
جهة ؛ وأكثر ملاءمة للمجتمع السعودي من جهة أخرى. كما تم أيضا التأكد من صدق 
البناء باستخدام التحليل العاملي لفحص مدى ارتباط فقرات كل بعد بالمقياس الفرعي 
الذى تدم إلامن الأداة* والشاكد أيضا ميق أن القماتن يتكون مت يني أبخادافرعية 
حسب ما ثم التعبير عنه في مفهوم التوجهات القيمية للمعلمين. وحيث إن التحليل 
العاملي يحتاج إلى عينة كبيرة » فلم يكن ممكنناً استخراجه من خلال العينة الاستطلاعية , 
لذلك تم إجراءه على عينة الدراسة [5؟]. 


جدول رقم ؛ . نتائج التحليل العاملي لفقرات المقياس 
اسم امخور تشبع انحور نسية التباين المفسر 
توجه إجادة المادة الدراسية "١‏ / 
-١‏ أدرس الطلاب القوانين والاستراتيجيات لتفعيل أدائهم في الأنشطة . 
الرياضية المختلفة 
؟- أوجه الطلاب للتحرك بفاعلية عند أداء واجبات مهارية أو أنشطة ‏ 8م . 


اللياقة المدنية 


التوجهات القيمية لمعلمى التربية البدنية ارخرض 


تابع حدول رقم 4 
اسم المخور تشبع امحور © نسبة التباين المفسر 
7- أهتم بممارسة الطلاب المهارات والرياضات والأنشطة اللياقية التي ٠.4١5‏ 
تقدم لهم في الصف 
4- أدرب الطلاب على حل المشكلات بتعديل الحركات والمهارات بناء  0٠.348‏ 
على متطلبات الموقف 
- أدرس الطلاب العمليات (الأساليب) ذات الصلة بتعلم مهارات  ٠018‏ 
جديدة 
توجه تحقيق الذات / 
1- أقوم الطلاب بناء على جهودهم في الصف ضفي 


- أوجه الطلاب كيفية اختيار الأهداف المنسجمة مع قدراتهم الفردية ٠.‏ 

4- أدرب الطلاب على اختيار المهام والواجبات التي يقدرونها ‏ 0.784 

ويستمتعون بها 

9- أحث الطلاب أن يكونوا أفضل ما يمكن ٠.41١‏ 

توجه إعادة البناء لاجتماعي /١١‏ 
٠‏ - أهتم بأن يدرك الطلاب وجود فروق فردية بينهم وأني على “01#.. 

استعداد لمساعدة من يحتاج للمساعدة 

00 أدرس الطلاب العمل بشكل جماعي لحل مشكلات الصف‎ -١ 

7 - أوضح للطلاب أن الاختلافات في حجم . ووزن ؛. وطوال +“ م* 

الجسم يمكن أن تقود إلى الاختلافات في الأداء 

تو جه التكامل البيئي ١+‏ 
-١‏ أوجه الطلاب على أيجاد توازن بين قدراتهم الشخصية وأهداف ‏ 05ل.٠‏ 

الجماعة أو الفريق 

14- أدرس الطلاب استخدام محتوى الدرس للعمل بإنتاجية بمفردهم ‏ 0.504 

أو في مجموعات 

06- أؤكد على التوازن بين حاجات الطلاب الشخصية مع حاجات  0٠.0451‏ 

زملائهم في الصف 

امجموع 7/5 


3-0 علي بن محمد الصغير 


تشير نتائج التحليل العاملي إلى أن الخنمس عشرة عبارة المستخدمة في المقياس قد تم 
تصنيفها إلى أربعة عوامل بدلا من خمسة كما كان مقرراً لبا. حيث أشبعت عبارتين 
(5:5) من عبارات عامل عمليات التعلم بعامل إجادة المادة الدراسية: كذلك أشبعت 
الفقرة السادسة والمتضمنة ضمن عامل عمليات التعلم بعامل تحقيق الذات. وعليه فإن 
عبارات عامل عمليات التعلم لم تشبع بهذا العامل بناءً على استجابات أفراد العينة. أما 
بالنسبة للتباين المفسرء فقد فسر العامل الأول (إجادة المادة الدراسية) ما مقداره 7١‏ / 
من التباين الكلي ؛ والعامل الثاني (تحقيق الذات) ١7‏ / ؛ والعامل الثالث (إعادة البناء 
الاجتماعي) ١١‏ 7 . والعامل الرابع (التكامل البيئي) ١5‏ 7 » وبلغت نسبة التباين المفسر 
للعوامل الأربعة مجتمعة 77 / من التباين الكلي. 


المعاجحة الإحصائية 

بالإضافة إلى استخدام المتوسطات والانحرافات المعيارية ومعامل ألفا والتحليل 
العاملي؛ فد تم استخدام تحليل التباين الأحادي ذو الاتجاهين للإجابة عن الأسئلة 
المتعلقة بمعرفة دلالة الفروق بين عينة الدراسة. ومن أجل ضمان عدم تضخم قيمة الخطأ 
من النوع الأول (ألفا) بسبب استخدام نفس الأسلوب الإحصائي لخمس مراتء فقدتم 
تعديل قيمة ألفا حيث قسمت على عدد مرات استخدام الأسلوب الإحصائي حسب 
طريقة 808162001 . وبتالي ستختبر كل الفرضيات الصفرية في الدراسة عند مستوى 
دلالة .]5310.5١‏ 

تحليل النتائج ومناقشتها 

يشير السؤال الرئيس لبذه الدراسة إلى ماهية التوجهات القيمية لدى معلمي التربية 

البدنية. وللإجابة عن هذا السؤال. قام الباحث باستخراج المتوسطات للمحاور الخمسة. 


ويتضمن جدول رقم 5 هذه النتائج. 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية حضن 
جدول رقم © . متوسطات درجات اللمعلمين والانحرافات المعيارية على التوجهات القيمية للتربية البدنية تبعا 
للمؤهل والمرحلة التعليمية 
المتغيرات التابعة ‏ متوسط متوسط متوسط متوسط متوسط 


وانحراف إجادة وانحراف وانحراف تحقيق وانحراف إعادة ‏ وانحراف 


المتغيرات المستقلة المادة الدراسية عمليات التعلم الذات2 البناء الاجتماعي التكامل البيئي 
المؤهل: .١‏ جامعي ‏ 4.7 10 ١غ‏ ”> 64 
65 هه 04 ١0‏ .6 
". أقل من جامعي 60 و ممع و ع 
١ 0.05 1 0,‏ 1 
المرحلة: 5:١ 4.6  يئادتبا .١‏ ا ١ ١8‏ 
١ ١0/ ١.١ 0 6١‏ 
.١‏ متوسط وثانوي :1 و 1:7 ”> ا 
001 06 0.6 م ل 
المتوسط والانحراف العام ١.؛‏ رد 0 ١‏ كا 
/اه 01١ 060 » 4 ٠‏ 1 


يتبين من جدول رقم أن توجه إجادة المادة الدراسة احتل درجة عالية من 
الأهمية بمتوسط 8.: لدى المعلمين» يليه توجه عمليات التعلم بمتوسط وقدره 14.7»: ثم 
توجه تحقيق الذات بمتوسط 1,١7‏ »2 في حين أن توجه إعادة البناء الاجتماعي كان الأقل 
أهمية بالنسبة للمعلمين بمتوسط وقدره 20 وقد يعود السبب في ارتفاع متوسط توجه 
عمليات التعلم إلى كون عباراته إما أشبعت ضمن عامل إجادة المادة الدراسية أو ضمن 
عامل تحقيق الذات كما أشارت بذلك نتائج التحليل العاملي. 

وتتفق توجهات أفراد عينة هذه الدراسة مع توجهات نظرائهم الصينيين 
والأمريكيين من حيث إن المعلمين يولون أهمية عالية لتوجه إجادة المادة الدراسية وتوجه 


تحقيق الذات كما أشارت بذلك دراسة تشن 8608© . وهذا يعني أن هذين التوجهين 


ضي على بن مما الطيخير 
للتربية البدنية لا يكونان عرضة باختلاف الثقافات والأنظمة التربوية والتعليمية. ومن 
جهة أخرىء» احتل توجه التكامل البيئي أهمية أعلى لدى معلمي عينة الدراسة من توجه 
إعادة البناء الاجتماعي. وهم بهذا يتفقون مع نظرائهم الصينيين الذين أولوا اهتماما 
أيضا بتوجه التكامل البيئي؛ وقد يرجع السبب في ذلك إلى نظرة الإسلام إلى المرد 
كمنظومة واحدة بدن وعقل وروحء وبالتائي أثر هذا على نظرة المعلمين إلى التلاميذ في 
سياق منهج التربية البدنية والتعامل معهم في ضؤ هذا المنظور. أما توجه إعادة البناء 
الاجتماعي ؛ فد احتل أدنى التوجهات قيمة لدى المعلمين» وقد يعزى هذا السبب إلى أن 
المعلمين يعملون في نظام تربوي يسوده الروتين وتحديد المسؤوليات ونمطية الأداء» وبالتالي 
فإن هذا التوجه لم يكن ذات أهمية لدى المعلمين لرضاهم عن النظام التعليمي الحالي من 
جهة ؛ ومناسبته لهم من جهه ثانية. 

وللاجابة عن الأسئلة ؟,: ؛ 5 » لمعرفة مدى دلالة المروق في التوجهات القيمية 
للتربية البدنية تبعا لمتغيري المؤهل و المرحلة التعليمية والتفاعل بينهماء تم استخدم تحليل 
التباين الأحادي ذو الاتجاهين. 


جدول رقم 5. نتائج تحليل التباين لأثر متغيري المؤهل والمرحلة التعليمية والتفاعل بينهما على توجه إجادة 


مصدر التباين ١‏ درجةالحرية مجموع المريعات متوسط المربعات ))- قيمة(ف) مستوى الدلالة 


٠.8 4 ١104 ١104 ١ المؤهل‎ 
وف‎ ١4 1١14 ١ المرحلة‎ 

٠548 ٠١31+ ١66 ١66م‎ ١ المؤهل المرحلة‎ 
06 س١1‎ 1 الخطأ‎ 


٠‏ تفاعل متغير المؤهل مع متغير المرحلة التعليمية. 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية لق 

يتضح من جدول رقم ١‏ أن هناك فروقا إحصائية في توجه إجادة المادة الدراسية 
غائذة لعافل الرحلة التعليفية.خية أطظهر قينة ف ومسترى الدلالة أن هناك فروفا ذات 
دلالة إحصائية بين المعلمين الذين يعملون في المرحلة الابتدائية وأولئك الذين يعملون في 
المرحلتين المتوسطة والثانوية » وبالرجوع إلى جدول رقم © تبين أن هذه الفروق لصالح 
معلمي المرحلة الابتدائية. وقد يعود السبب في ذلك إلى أن تلاميذ المرحلة الابتداية يأتون 
إلى المدرسة وهم لا يملكون المهارات والمعارف اللازمة للقيام بالأنشطة البدنية» وعليه فإن 
منهج هذه المرحلة يؤكد على تمكين التلاميذ من المهارات الحركية الأساسية» والمهارات 
الرياضية الضرورية أكثر من تلاميذ المرحلة الثانوية. وبالتالي أثر هذا على توجهات 
المعلمين وممارساتهم. أما فيما يتعلق بمتغير المؤهل فلم تظهر نتائج تحليل التباين تأثير لبذا 
العامل على توجه المعلمين نحو إجادة المادة الدراسية. وقد يعزى السبب في ذلك إلى أن 
برامج إعداد المعلمين سواءً في مرحلة البكالوريوس أو الديلوم لا تتضمن كفايات تساعد 
المعلمين على تطوير توجهات قيمية واضحة نحو التربية البدنية. كما أنه لم يظهر تفاعل 
بين متغير المؤهل و المرحلة التعليمية على توجه إجادة المادة الدراسية» أي أن توجه إجادة 
المادة الدراسية لدى المعلمين الذين يحملون مؤهلات علمية مختلفة لا تختلف باختلاف 
المرحلة التي يدرسون بها. 


جدول رقم /. نتائج تحليل التباين لأثر متغيري المؤهل والمرحلة التعليمية والتفاعل بينسهما على توجه 
عمليات التعلم لدى عينة الدراسة 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة رف) 2 مستوى الدلالة 


المؤهل ٠١: ١ ١‏ لمم ٠.008‏ 
المرحلة 50١ 6.50١ ١‏ ام" . 
المؤهل المرحلة ١‏ يفن ان /ا 1" 5لل. 

الخطأ 1 0 308 


(*) تفاعل متغير المؤهل مع متغير المرحلة التعليمية. 


تشير نتائج جدو ل رقم 7 إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين ذوي 
المؤهلات الجامعية وذوي المؤهلات مادون الجامعية؛ حيث بلغت قيمة مستوى الدلالة 
5 وهي بهذا غير دالة إحصائيا. انان سس لتقيو اوجلة القدرسنل الف اليرت 
نتنائج تحليل التباين أن المستوى التعليمي ليس له أثر في درجة أهمية توجه عمليات 
التعلم» حيث بلغت قيمة مستوى الدلالة ٠.١١7‏ وهي غير دالة إحصائياً. أما عن تفاعل 
متغير المؤهل مع المرحلة التعليمية» فقد اتضح أيضاً أنه ليس هناك أثر لهذا التفاعل في 
توجه عمليات العم حَيث بلغت قيمةانستوئ الدلالة 513 وهي هبر دالة [حصائيا. 
وقد يعود السبب في ذلك إلى أن مناهج التربية البدنية بشكل عام بالمملكة لا تركز على 
هذا التوجهء وبالتالي فإن التفاوت بين المعلمين نحو هذا التوجه لم يكن ظاهراً. 


جدول رقم 8. نتائج تحليل التباين لأثر متغيري المؤهل والمرحلة التعليمية والتفاعل بينهما على توجه تحقيق 
الذات لدى عينة الدراسة 


مصدر التباين درجةالحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمةر(ف) مستوى الدلالة 


المؤهل ١‏ 000 نلق لحلحتيل 08 
المرحلة 20١ ١‏ 0 وك كن 

المؤهل * المرحلة ١‏ يللين 1 00011 0.1 
الخطأ 21 77 سي 


يشير جدول رقم / زناه كنار حلة لطبي لجان وال مانا على تويفة 
المعلمين نحو تحقيق الذات. وبالرجوع إلى جدول رقم 5؛ والذي يظهر متوسطات 
بوجانف المالنق على التوجهات القيبية قينا للموهن :زا حلة العامة + دن أن معلجى 
المرحلتين المتوسطة والثانوية يولون أهمية أكبر لتوجه تحقيق الذات عن نظرائهم في المرحلة 
الأإعذائية #يوون يكون :8د امشطقا + قبدن الزيحلةالأواقة رون الرعظة الخرسظة حصي 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية رضن 
التلميذ في مرحلة تكوين البوية والاستقلالية حسب التطور النفسيء كما أن المرحلة 
الثانوية قد تكون نهاية مرحلة التعليم الأساسي لبعض التلاميذء وعليه قد يكون ذلك 
شا تركيز التلم والدهع على الكنية اقدريع اكادةق سمي قا نان سه 
وأهداف خاصة به ترتبط بممارسة النشاط البدني. أما فيما يتعلق بمتغيرالمؤهل وتفاعله مع 
المرحلة التعليمية » فلم تظهر نتائج تحليل التباين فروقاً ذات دلالة إحصائية. 


جدول رقم 4. نتائج تحليل التباين لأثر متغيري المؤهل والمرحلة التعليمية والتفاعل بينهما عنى توجه إعسادة 
البناء الاجتماعي لدى عينة الدراسة 


مصدر التباين درجةالحرية 2 مجموعالمربعات متوسط المربعات قيمة ر(ف) مستوى الدلالة 
المؤهل ١‏ 744 744 0 .له 
المرحلة ١‏ 010 0104 010 17. 
المؤهل المرحلة ١‏ 9 206 اا ..١‏ 

الخطأ 1 0000 007 


(*) تفاعل متغير المؤهل مع متغير المرحلة التعليمية. 


تشير نتائج جدول رقم 4 إلى أنه لا توجد فروق بين ذوي المؤهلات الجامعية وذوي 
المئؤهلات مادون الجامعية. حيث بلغت قيمة مستوى الدلالة ٠٠.٠7‏ وهي بهذا غيردالة 
إحصائيا. أما بالنسبة لمتغير المرحلة التدريسية؛: فقد أظهرت نتائج تحليل التباين أن 
المستوى التدريسي ليس له أثر في درجة أهمية توجه إعادة البناء الاجتماعي حيث بلغت 
قيمة مستوى الدلالة ٠.147‏ وهي غير دالة إحصائيا. أما عن تفاعل متغير المؤهل مع 
المرحلة التعليمية» فقد اتضح أيضاً أنه ليس هناك أثر لبذا التفاعل في توجه إعادة البناء 
الاحساعن » حي يلقي قمة مستتو الدلالة 1061 ورهن اغبردالة إحصايا وقد 
يعود السبب في ذلك إلى أن المعلمين يعملون في محيطات وبيئات تعليمية مألوفة وبالتالي 
أصبح المعلم يتعامل مع هذه السياقات الاجتماعية بطريقةٍ آلية. 


6 على .ين عمد الصدير 


جدول رقم .٠١‏ نتائج تحليل التباين لأثر متغيري المؤهل والمرحلة التعليمية والتفاعل بينهما على توجه 


التكامل البيني لدى عينة الدراسة 
مصدر التباين 2 درجةالحرية مجموع المربعات همتوسط المريعات قيمة رف) مستوى الدلالة 
المؤهل ١‏ للح الل مض الالء 
المرحلة ١١ ١0/١ ١‏ فس ته 
المؤهل * المرحلة ١‏ دسق 7 ليك ٠.‏ 
الخطأ نل 16 1 


(») تفاعل متغير المؤهل مع متغير المرحلة التعليمية. 


تشير نتائجح جدول رقم ٠١‏ إلى أنه لا توجد فروق بين ذوي المؤهلات الجامعية 
وذوي المؤهلات مادون الجامعية حيث بلغت قيمة مستوى الدلالة ٠.0"‏ وهي بهذا غير 
دالة إحصائياً. أما بالنسبة لمتغير المرحلة التعليمية» فقد أظهرت نتائج تحليل التباين أن 
المستوى التدريسي ليس له أثر في درجة أهمية توجه التكامل البيئي» حيث بلغت قيمة 
مستوى الدلالة ٠.07‏ وهي غير دالة إحصائيا. أما عن تفاعل متغير المؤهل مع المرحلة 
التعليسة: فقد اتضح أيضاً أنه ليس هناك أثر لهذا التفاعل في توجه التكامل البيئي: حيث 
بلغت قيمة مستوى الدلالة ٠ ٠.١70‏ وهي غير دالة إحصائيا. وقد يعود السبب في ذلك 
إلى أن مؤسسات الإعداد لم تركز على مثل هذا التوجه في المواد التي يتم تقديمها 
للطلاب . كما أن مناهج التربية البدنية بشكل عام بالمملكة لا تركز على هذا التوجه؛ 
وبالتالي فإن التهاوت بين المعلمين نحو هذا التوجه لم يكن ظاهراً. 


التوصيات 
٠.‏ التشجيع على إظهار القيمة من التربية البذنية لدى المعلمين والقائمين على 
مناهج التربية البدنية باعتبارها الخطوة الأولى لأي عملية تطوير للمنهج. 


التوجهات القيمية لمعلمي التربية البدنية 8 


« طالما أن توجه إجادة المادة الدراسية احتل أهمية عالية لدى المعلمين» وطلما أن 


هذا التوجه يتضمن ثلاثة تمادج : التربية البدنية » والتربية الحركية - التحليل الخركى »؛ 
والتربية في اللياقة البدنية» يوصي الباحث بإجراء دراسة لقياس أي النماذج يشكل أهمية 
أو قيمة عالية لدى المعلمين. 


٠‏ يعتبر ثبات وصدق المقياس المستخدم في هذه الدراسة ذوي نتائج جيدة؛ 


ويوصي الباحث باستخدام هذا المقياس على البيئة السعودية؛ مع التحفظ على محور 
عمليات التعلم كما أشار ت بذلك نتائج التحليل العاملي. 


٠‏ يوصي اليباحث بإجراء دراسات مشابهة باستخدام المقياس نقفسه على مناطق 


5 تعليمية عله #تلفة. 


٠‏ استطلاع آراء عينات أخرى ذات صلة بمنهج التربية البدنية من مشرفين ومدراء 


وطلاب لمعرفة مدى تطابقها مع توجهات المعلمين. 
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جلة جامعة ا ملك سعود ء م١‏ 3 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ 3 ص ص ١ /ها١175( 78٠0-7146‏ ٠'ه)‏ 


ببعض المتغيرات لدى طلاب وطالبات الجامعة 


محمد جعفر محمد جمل الليل 
أستاذ مشارك » قسم علم النفس » كلية التربية» جامعة أم القرىء مكة ا مكرمة» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 7 اه ؛ وقبل للنشر في 1477/17/7 1اه) 


ملخص البحث. تهدف الدراسة إلى التحقق من وجود علاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 
وسلوك المسايرة والفرق فيهما لدى عينة من طلاب وطالبات جامعة أم القرى وفق المتغيرات 
الآنية : الجنس» والسكن في المدينة والقرية» والاختلاف في المستوى الدراسي والاقتصادي. 

وقد بلغ عدد أفراد عينة الدراسة ٠١5( ٠٠١‏ طلاب - 44 طالبة)»؛ وقد تم استخدام كل من 
مقياس الاتجاه نحو تعاطي المخدرات من إعداد أبو بكر مرسي (/144١م)‏ ومقياس المسايرة والمغايرة من 
إعداد سعيد بن مانع (417١ه)»‏ كما تم تحليل بيانات الدراسة باستخدام اختبار (ت) وتحليل التباين 
ومعامل الارتباط (بيرسون) وذلك للتحقق من الفروق بين المتوسطات ودرجة الارتباط. 

أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود علاقة دالة إحصائياً بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات وسلوك 
المسايرة» كذلك عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين نفس المتغيرين وفق متغيرات موضوع الدراسة ما 
عدا وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات في سلوك المسايرة» ووجود فرق دال 
إحصائياً في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين المقيمين في المدينة والمقيمين في القرية من الطلبة والطالبات 
لصاح المقيمين في القرية؛ إذ كان هذا الاتجاه أكثر إيجابياً لديهم. كذلك أظهرت الدراسة وجود فرق دال 
إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات وفق اختلاف المستوى الدراسي لعينة الدراسة لصالح المجموعة 
التي تدرس في المستوى الثاني. 


مق 


امدق محمد جعفر محمد جميل الليل 
وقد قام الباحث بتفسير النتائح في ضوء الظروف الاجتماعية والثقافية مجتمع الدراسة. وطبقا 


للنتائج انتهى إلى وضع بعض التوصيات. 


المقكدمة 

تفاقمت مشكلة تعاطي المخدرات - بأنواعها المختلفة - في العقدين الأخيرين» إذ لا نزال 
لسع يوساعق أخبار المخدرات في اماك نين .من الغالع:وكذلاك تمع عن الوسائل 
الوقائية؛ ونقرأ عن الدراسات التي تناولت وما زالت تتناول هذا الموضوع من حين 
لآخرء فخطرها ما زال قائما. والإنسان ما زال معرضا لبا في أي مرحلة من مراحل 
عمره»؛ بعدما كان أثرها بحصوراً في بعض الأجناس »ء أو بعض البلدان ١1‏ . ص ١١]ء‏ 
كما أن الشخص يكون أكثر عرضة لبا في بعض المراحل العمرية. إن نهاية مرحلة المراهقة 
وبداية مرحلة الشباب من المراحل التي يتعرض فيها الفرد للانزلاق في هذا الداء» بل قد 
أكون كرتن درن تعره لض 111 1 ايند عع اطق بالفر اياك لماي فنة 
طلاب وطالبات لديه الا تجاهات السلبية أو الإيجابية نحو تعاطي المخدرات باختلاف 
صورها. هذه الاتجاهمات التي تكونت بسبب عدة عوامل ؛ منها : البحث عن اللذة 
والمتعة» ومحاولة الاسترخاء والبروب من الالام الجسمية والمعاناة النفسية؛ والشعور 
بالاجتماعية. والاندماج مع الآخرين ومسايرتهم كيف ما كان [7]. 

وقد أكد أصحاب الاتجاه السلوكي على وجود الحاجة إلى خفض التوتر والقلق 
اللذين يواجهان الفرد. وما تسببه هذه الحاجة من لجوء الفرد إلى تعاطي المخدرات. إذ أنه 
عندما يشعر بالارتيا - المؤقت - بعد تعاطيها فإن ذلك يعزز لديه الفكرة بأن هذا المخدر 
عامل فعال في الحد أو التخفيض مما يعانيه من توتر وقلق [؛ . ص 16). 

ولا شك أن تكوين الاتجاه الإيجابي نحو المخدرات وتعاطيها من قبل الطالب 
الجامعي أو الطالبة يلعب دوراً مهما في تورط هذه الفثة من الطلاب والطالبات في 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة ع 
تعاطي المخدرات . مما يترتب عليه مواجهتها لكي لا يفقد المجتمع على أثرها أعز ما 

لقد اهمتمت دراسات عديدة بموضوع الاتجاه نحو تعاطي المخدرات. وتناولته من 
عدة زوايا. مثل علاقة هذا الا تجاه بالعمر أو ببعض سمات الشخصية أو بالحالة 
الاجتماعية. إلا أن البحث في علاقة هذا الاتجاه بسلوك المسايرة لم تتناوله الدراسات 
التي أتيح للباحث الاطلاع عليها. ولذا تحاول الدراسة الحالية أن تلقي الضوء على 
العلاقة بين هذين المتغيرين وارتباطهما ببعض المتغيرات الديموغرافية . مثل متغير كل من 
الجنس . والإقامة في المدينة والقرية. والمستوى الدراسي. والدخل الأسري. وذلك من 
أجل تحديد الفرق في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والفرق في سلوك المسايرة بين طلاب 
وطالبات الجامعة وفق المتغيرات الديموغرافية. 


أهمداف الدراسة 
تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 
وسلوك المسايرة بين طلاب وطالبات الجامعة» وكذلك التعرف على الفروق في كل من 
الانمجاه خحمو تعاطي المخدرات وسلوك المسايرة بين طلاب وطالبات الجامعة في ضوء 
متغيرات الجنس » والإقامة في المدينة والقرية والمستوى الدراسي والدخل الأسري. 


تحديد مصطلحات الدراسة 
١‏ _الاتجاه نحو تعاطى المخدرات وعبضل لنروجه) ء110ناام 
يعرف زهران [0 . ص ]١55‏ الاتجاه على أنه استعداد نفسي أو تهيؤ عقلي عصبي 


رموز في البيئة التى تستثير هذه الاستجابة. 


* محمد جعفر محمد جميل الليل 

كما عرفه ألبورت نقلا عن أبوالنيل 71 » ص 1:59 بأنه حالة من الاستعداد 
العققلي والعصبي تتكون عن طريق التجارب والخبرات السابقة التي يمر بها الفردء وتعمل 
على توجيه استجاباته نو الموضوعات والمواقف ذات العلاقة بموضوع الانتجاه. وبذلك 
يحدد الباحث الاتجاه نحوتعاطي المخدرات بالاستعداد النفسي والعصبي المكتسب نحو 
الإقبال على تعاطي المخدرات أو رفضها. 


نظرية التعلم في الاتجاهات 

تقوم هذه النظرية على الافتراض القائل إن الا تجاهات يكتسبها الفرد. كما 
يكتسب العادات وغيرها من النماذج السلوكية [لا » ص 1170 فالفرد يكتسب 
المعلومات والحقائق عن موضوع الاتجاه ولا يلبث أن يكتسب المشاعر والقيم تجاه 
الموضوع نفسه بواسطة مجموعة من العوامل»؛ هي : الارتباط والتعزيز والعقاب والتقليد. 
كما أن الاتجاهات بصفة عامة تخضع في أثناء تكوينها لبعض العوامل الاجتماعية: هي : 
تأثير الوالدين» وتأثير الأقران» وتأثيرالمدرسة والتعليم» وتأثير وسائل الإعلام[4 » ص 
7 . ويذكر عبد الرحمن [9 » ص ”1277 أن الاتجاه النفسي يتكون لدى الشخص عن 
طريق تفاعله مع بيئته؛ وعبر ثلاث مراحل؛ هي : 

أ ) المرحلة الإدراكية المعرفية . وفيها يتم إدراك الشخص للمثيرات التي تحدث: 
وما يكتسبه منها من معارف وقيم وأفكار وخبرات؛ تشكل في مجموعها الإطار المعرفي 
لديه حول مضمون هذه المثيرات. 

ب ) المرحلة التقويمية . في هذه المرحلة يقوم الفرد ما حصل عليه من خبرات 
تتعلق بموضوع أو موضوعات هذه المثيرات؛ مستعينا بما لديه من خبرات وأطر معرفية 
أخرى مختلفة. 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة 560 


ج ) المرحلة التقديرية . وهنا يتخذ الشخص قراره بشأن موضوع امثير أو 
لمثيرات بعد مرورها بالمرحلتين السابقتين» بحيث يكون القرار المنخذ سلبيا أو إيجابيا. 

يمكن القول إن الانتجاه نحو تعاطي المخدرات ما هو إلا استعداد نفسي وعصبي نحو 
موضوع المخدرات»: يتكون ندئ الفرد بعد مروره بالمراخل التى سبق ذكرها منتهيا 
بالإجراء السلبي أو الإيجابي الذي يقوم به الفردء إذ يصبح الشخص كارهاً لبذا الموضوع 
نافرأ منه » أو يكون على النقيض من ذلكء أو يكون بين هذين النقيضين؛ فقد حدد 
حنورة [١١]اتجاهات‏ ثلاثة : اتجاه يرى أن تعاطي المخدرات أمر محرم» والاتجاه الثاني 
يرى في التعاطي المتعة والبروب من المشاكل ؛ أما الاتجاه الشالث فيرى التسامح مع 
المتعاطي لها. 


>" - سلوك المسايرة عمتجقطءط بواتسممكده© 

عرف سيد !١١[‏ المسايرة على أنها قيام الفرد بإصدار أحكامه وتكوين معتقداته 
وآرائه وتنفيذ قراراته من خلال أحكام ؛ وعقائد؛ وتصرفات الجماعة. 

كما عرفها تايلر وزملاؤه1لا . ص 7١؟]‏ بأنها رغبة الفرد في تغيير أفكاره 
ومعتقداته وسلوكه ليكون متفقاً مع معايير الجماعة» وبالتالي يكون سلوك المسايرة تعبيراً 
عن موافقة الفرد للأحكام» والمعتقدات» والآراء؛ والاتجاهات السائدة بين أفراد الجماعة 
قير تسلوكا باللفظة أو الشركة أو الراى: وإذا كان شلوك" السايرة يفكي مويه تناك 
الجماعة في كثير من الأحيان؛ فإن الجانب السلبي في هذا السلوك يظهر عندما تكون 
مسايرة الفرد للجماعة في بعض الأفكار والاتجاهات الخاطئة ؛ بحجيث يتحول من سلوك 
يساعد على تماسك الجماعة إلى سلوك يلحق الضرر بها [0]. 


, هت محمد جعغر محمد جميل الليل 


العوامل المساعدة على مسايرة الفرد للجماعة 

يرى كل من حمزة[؟ . ص ١٠١‏ وزهران[40 . ص :]1١57‏ وتايلر وزملائه 
الاس ا ا أن هناك مجموعة من العوامل تدفع بالفرد لأن يكون مسايراً للجماعة 
التي ينتمي إليها يمكن تلخيصها على النحو التالي : 

أ) الرغبة في اتباع السلوك السوي : وذلك على اعتبار أن ما تفعله الجماعة هو 
الصحيح ؛ وإن كان هذا الاعتقاد من منظور الفرد في بعض الأحيان. 

ب ) رغبة الفرد في الارتباط بالجماعة . من أجل الحصول على قبولبا وعدم 
رفضها له. ومن ثم تلقي المعاملة الجيدة. 

ج ) رغبة الفرد في التأكد من فهمه لسلوك الجماعة أو آرائها أو اتجاهاتها نحو 
شخص من الأشخاص أو شيء من الأشياء, وبالتالي يفضل مسايرة سلوكها. 

د ) رغبة الفرد في الحصول على سند من قبل الجماعة لأفكاره وآرائه . وبالتالي 
فهو يبادر إلى مسايرة أفرادها كي يضمن تأييد الآخرين له. 

موقي سيلولة المتتاد قار مداو لسك كررى مود ونه قن ييا ولجمن انما 
ويظهر في بعض المواقف والأوقات ولا يظهر في غيرها. ولا تتوافر فيه الايجابية أو السلبية 
بصورة قاطعة» إذ قد لا يكون سلوك الفرد هنا مائلاً للسلوك الذي يرغبه الآخرون ماما 
ا . ص #١‏ 

الدراسات السابقة 

يزخر التراث النفسي بالعديد من الدراسات . خاصة في مجال المخدرات. من حيث 
أسبابها والاتجاه نحوها. وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات: إلا أنه؛ وفي حدود علم 
الباحث؛ لا توجد دراسات مباشرة تتعلق بجميع متغيرات الدراسة الحالية. لذا سيكتفي 
الباحث بعرض الدراسات التي تركز على موضوء الاتجاه نمو المخدرات في المرحلة 
الجامعية على وجه الخصوص . بسبب صلتها بموضوع الدراسة الحالية. 


العلاقة بين الانجاه نحو تعاطى المخدرات والمسايرة الحو 


أولى هذه الدراسات ما قام به كل من فاجو وسيدليسك ]١5[‏ من دراسة مسحية 
عن الفروق بين طلاب وطالبات المراحل الأولى من الدراسات الجامعية في الاتجامات 
والتصرفات تجاه تعاطي المخدرات » تناولت التحمق من وجود هذه الفروق من خلال 
ثلاث سنوات 1977 - 197/5م» وذلك في جامعة ميرلاند في الولايات المتحدة الأمريكية. 
وقد انتهت الدراسة إلى : 

١‏ - وجود فروق دالة إحصائيا بين الطلاب والطالبات في نوع المخدر الذي 
تتعاطاه كل مجموعة. 

؟- وجود فروق دالة إحصائيا بين الطلاب والطالبات في الاتجاه نحو تعاطي 
المخدرات » إذ كانت الطالبات أكثر تحفظا وسلبية في نظرتهن لتعاطيها. 

وفي تحليل لدراسة مستعرضة قام بها كالبون ]١5[‏ عن الاتجاهات نحو بيع وتعاطي 
المخدرات في الولايات المتحدة الأمريكية؛ كانت عينتها مكونة من 799 فردأ تم اختيارهم 
من ست مجموعات : السنة الأخيرة من المرحلة الثانوية» والسنة الأولى من المرحلة 
نفسها. وطلبة الجامعة» والآباء والأمهات لكل من طلبة المرحلة الأولى والأخيرة من 
الدراسة الثانوية والبيئة الإدارية بالجامعة ومعلمي المدارس» بحيث تم قياس اتجاه أفراد 
العينة نحو أصناف المخدرات وفق الاختيارات الآتية : (جيد - رديء) (مسموح به - غير 
مسموح) (آمن - خطر) (يؤدي إلى الإدمان - لا يؤدي إلى الإدمان). وأظهرت نتائج 
الدراسة أن اتجاه أفراد العينة نحو مخدر (البيروين) كان الأكثر سلبية» إذ كان أسوأ صنف 
من أصناف المخدرات من حيث الضرر والخطورة والجانب القانوني؛ كما أظهرت نتائج 
الدراسة أن طلبة المرحلة الجامعية كانوا أكثر حرية وصراحة في التعبير عن اتجاههم نحو 
المواد المخدرة من طلبة المرحلة الثانوية. 

وقامت كل من إنجز وملكويني ]١7[‏ بدراسة مسحية هدفت التعرف على أنواع 
المواد المخدرة المتعاطاة. والاتجاه نحو تعاطيها في كوينز لاند بأستراليا. وقد بلغ عدد أفرد 
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العينة 45 طالبا من كلية الشرطة (البوليس) و 77١طالبا‏ من طلبة كلية القانون. وقد 
توصلت الدراسة إلى أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين المجموعتين في الاتجاه نحوالمواد 
المخدرة؛ إذ كان لطلاب كلية الشرطة اتجاه سلبي نحو المواد المخدرة وخاصة الكحولية 
منهاء وإن كان أفراد المجموعتين يتعاطون بعض الأصناف المخدرة مثل المارجوانا أو المواد 
المخدرة الأخرى ولكن بدرجات قليلة لا تصل بهم إلى حد الإدمان. 

كذلك قام جونسون )١17[‏ بدراسة مسحية للتعرف على اتجاهات طلبة كلية الطب 
في نيجيريا نحو التدخين وتعاطي الكحول والمخدرات. بلغت عينة الدراسة 5 ٠١‏ أفراد من 
طلبة كلية الطب في نيجيريا. تم استخدام مقياس منظمة الصحة العالمية للتعرف على 
اتجاهات أفراد العينة نحو التدخين وتعاطي الكحول والمخدرات. وقد أظهرت نتائج 
الدراسة أن 774 من العينة يعارضون تعاطي المخدرات؛ بينما /1١‏ من أفراد هذه العينة 
كانوا لا يتفقون مع الاتجاه نحو التعاطي ولكن بدرجة متوسطة. 

وتناول حنورة ]١٠١[‏ مشكلة تعاطي المخدرات والكحوليات بين طلاب الجامعة؛ في 
دراسة للتعرف على مدى انتشار تعاطي المخدرات والتدخين بين طلاب الجامعة في مصر 
وما يتعلق بذلك من انجاهات المتعاطي نحوها. استخدم حنورة كلا من مقياس انجاه 
الطلاب نحو تعاطي المخدرات وأساليب مكافحة التعاطي ومدى انتشار التعاطي بين 
الطلاب وأقاربهم ومقياس القابلية للإيحاء. تكونت عينة الدراسة من 5١‏ شخصا ١58(‏ 
ذكرا و ١١١‏ إنثى من كليتي الآداب والبندسة. وقد انتهت الدراسة إلى أن حجم التعاطي 
بين الطلاب أكبر من نظيره عند الطالبات» وأن أغلب الطلاب كانت اتجاهاتهم نحو 
تعاطي المخدرات سلبية. 

وقام كل من كوزلين وكروير [18! بدراسة لمعرفة العوامل المرتبطة بازدياد تعاطي 
الأطفال والمراهقين للمخدرات في فرنسا. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن هناك مجموعة من 
العوامل أدت إلى ازدياد تعاطي المخدرات لبذه الفئات هي : ضعف الروابط الأسرية؛ 


العلاقة بين الانجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة م 
والتراخي في إعداد القانون المناسب لعقاب هذه الفئة» أو التراخي في استخدام القانون 
الموجود حاليا لبذا الغرض؛ وزيادة حب الاستطلاع في فترة المراهقة » وثورة المراهقين 
ضد الراشدين» والرغبة في تقليد ومحاكاة بعض المشهورين في بعض المجالات الاجتماعية؛ 
والبروب من مشاعر القلق والضغوط الناتجة عن تطور الحياة وتعقدها. 

كذلك أظهرت نتائج الدراسة وجود عوامل ترتبط بتعاطي الأطفال والمراهقين 
للمخدرات مثل الضغوط الآتية من الرفاق ومسايرة المتعاطي لهم» وكذلك الأهمية 
الإعلامية التي تعطى لموضوع المخدرات من قبل وسائل الإعلام : وأخيرا سوء فهم 
المتعاطين للأضرار الناتجة عن تعاطي المخدرات. 

وقام بيلا [19] بدراسة هدفت إلى التعرف على اتجاه طلبة الجامعة نحو تعاطي 
المخدرات وأنواعها في مدينة بدن في نيجيريا. وقد كانت عينة الدراسة مكونة من 65٠٠‏ 
طالب وطالبة 7١6(‏ طالبا و ١186‏ طالبة) تراوحت أعمارهم بين ١0‏ و74 سنة؛ وتم 
تطبيق مقياس من إعداد صاحب الدراسة من أجل تحديد اتجامات أفراد العينة. وكانت 
أهم نتائج الدراسة أن 4817/ من أفراد العينة كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو المواد المخدرة» مع 
عدم وجود فروق دالة إحصائيا يبن الطلاب والطالبات في الاتجاه نحو المخدرات. 

وقام كل من كوهاتسو وسيدليسك ]١١[‏ بدراسة تتبعية لمعرفة التغيرات التي تطرأ 
على اتجاهات الملتحقين بالجامعات من الجنسين نحو تعاطي المخدرات وذلك خلال عشر 
سنوات (191/8 -1488م). وكان مجموع أفراد عينة الدراسة 877 فردا. ومن أهم نتائج 
الدراسة ظهور فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات في الاتجاه الإيجابي نحو 
تعاطي المواد المخدرة في جميع صورهاء سواء كان ذلك من حيث التعاطي أو التشريع 
القانوني له. 

وأجرى جلوبتي وآخرون ١1‏ ؟]دراسة مسحية للوقوف على اتجاهات الملتحقين 
بإحدى الجامعات في جنوب الولايات المتحدة الأمريكية: وذلك نحو تعاطي الطلاب 
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للمخدرات والكحول. وكانت عينة الدراسة ١40١‏ طالب وطالبة. وقد أظهرت نتائج 
الدراسة وجود اتجاه سلبي متعصب نحو المخدرات والكحول وتعاطيها من قبل الدارسين 
بالجامعة. 

وعن دراسة كالبون وزملائه [؟ ؟] التي حاولت التعرف على الفرق في الاتجاه نحو 
المخدرات وفق الدخل الأسري, والحالة الاجتماعية؛ وإمكان تملك المسكنء والتعليم, 
وذلك بين مجموعات من الأمريكيين ذوي الأصل الأفريقي (السود) في كل من ولايتي 
جورجيا وواشنطن الأمريكيتين (دراسة تحليلية لمتغيرات متعددة). وقد بلغ عدد أفراد 
العينة 0/5 شخصا في مدى عمري يتراوح بين ١5‏ و 194 سنة. أظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين أفراد العينة وفق متغيرات 
العمر . والدخل الأسري», والحالة الاجتماعية » وتملك المسككن, والاختلاف في التعليم. 

وقام أبو بكر مرسي نقلا عن زعتر وأبو الخير[”!] بدراسة في جمهورية مصر 
العربية هدفت إلى التعرف على معتقدات الشباب وأفكارهم تجاه تعاطي المخدرات. وقد 
بلغت عينة الدراسة ١115‏ فردا ١١7(‏ طالبا و 87 طالبة) من جامعة الزقازيق. تم استخدام 
كل من مقياس الانجاه نحو تعاطي المخدرات المستخدم في هذه الدراسة . وكذلك استبانة 
تقدير الشخصية : وانتهت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه 
الإيجابي حو تعاطي المخدرات بين الطلاب والطالبات. لكن توجد اتجاهات إيجابية عامة 
لدى عينة الدراسة من الجنسين نحو تعاطي المخدرات. 

وقام كل من زعتر وأبو الخير71١]‏ بدراسة كان البدف منها التعرف على العلاقة 
بين اضطراب الشخصية الاعتمادية وإدراكها للضوابط الوالدية والاتجاه نمحوتعاطي 
المخدرات لدى عينة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية العامة والتجارية والصناعية 
والزراعية بجمهورية مصر العربية. بلغت 1١5‏ شخصا ٠١5(‏ طلاب و59١٠‏ طالبة). وقد 
استخدم الباحثان كلا من استبانة اضطراب الشخصية الاعتمادية. واستبانة نمط الوالدية 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة اق 

لممدوحة سلامة, ومقياس الاتجاه نحو تعاطي المخدرات لمرسي, أسفرت عن نتائج هامة 
أبرزها : 

- وجود علاقة ارتباطية سالبة دالة بين إدراك الأبناء للقبول والدفء الوالدي, 
والانجاه نحو تعاطي المخدرات, ووجود علاقة ارتباطية موجبة دالة بين إدراك الأبناء 
للضبط العدائي غير المتسق والاتجاه نحو تعاطي المخدرات. 

- وجود علاقة ارتباطية بين الاتجاه نمو تعاطي المخدرات وكل من الحاجة 
الدائمة إلى الرعاية والافتقار إلى النضج , وأيضا مع الدرجة الكلية للشخصية الاعتمادية. 

- وجود فروق دالة إحصائيا بين الطلاب والطالبات في الاتجاه نحو تعاطي 
المخدرات لصالح الطلاب. 


5 وجود فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نخوالمخدرات وفق نوع التعليم الثانوي. 


تعقيب على الدراسات السابقة 

من عرض الدراسات السابقة » يتضح ما يلي : 

يلقى موضوع الانجاه نحو تعاطي المخدرات اهتماما كبيرا من قبل الباحثين؛ لما له 
من خطورة على الفرد وا مجتمع بصورة عامة» وكذلك لاحتمالية تعرض الشباب له وهم 
في بداية مرحلة المسؤولية والإنتاج. ونظرا لأن غالبية الدراسات المتاحة دراسات أجنبية . 
فإن الاختلاف في النتائج والمتغيرات والفترات الزمنية أمر واردء بسبب الاختلاف في 
الظروف والثقافة بين مجتمعنا والجتمعات التي أجريت فيها تلك الدراسات. 


وتشير نتائج أغلب الدراسات السابقة إلى ما يلي : 


-١‏ شيوع تعاطي المواد المخدرة بشتى أنواعها وبنسب مختلفة بين أفراد المجتمع 
الجامعي , وهذا ما أظهرته نتائج كل من دراسة : فاجو وسيدليسك .]١5[‏ وإنجز 
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وملكوني ]١7[‏ ؛ وبيلا 1141؛ الأمر الذي يبعث على الدهشة بسبب الوعي والمستوى 
التعليمي الذي وصل إليه أفراد هذه الفئة. 

"- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في الاتجاه السلبي نحو تعاطي 
المخدرات؛ وغالبا ما يكون لصالح الإناث (الطالبات) اللائي كن أكثر تحفظا وتبصرا 
وإدراكا لعواقب المخدرات» وهذا ما ظهر في نتائج بعض الدراسات مثل دراسة : فاجو 
وسيدليسك :]١5[‏ وكوهاتسو وسيدليسك :)٠١[‏ وكل من زعتر وأبو الخير[77). 

'"'- وجود فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين الطلبة الجامعيين 
وفق اختلاف التخصص. وذلك كما ظهرت في نتيجة دراسة إنجز وملكوني .)١11[‏ 

4 - وجود فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين الأشخاص طبقا 
للمتغيرات التالية : العمرء والدخل الأسري» والحالة الاجتماعية؛ واختلاف التعليم؛ 
وتملك المسكنء وذلك كما أظهرته نتائج دراسة كالبون وزملائه 171 » وزعتر وأبوالخير 
(7]. 

- وجود علاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات وسلوكي المسايرة والمغايرة» أو ما 
يتضمنه هذان السلوكان من سلوكيات مشابهة؛ وذلك كما أظهرته نتائج دراسة كل من 
حنورة [١٠١]ء‏ وكوزلين وكروير161١]:‏ وزعتر وأبو الخير17[1]. 

-1١‏ بروز الاتجاه العام السلبي نحو تعاطي المخدرات في نتائج أغلب الدراسات» 
ومع هذا. فإن نتائج بعض الدراسات الأجنبية تشير إلى تعاطي أفراد العينات لنوع أو 
لآخر من أنواع المخدرات على اعتبار أنه أقل ضررا من الأنواع الأخرى؛ ويبدو أن هذا 
المسلك يأتي من منطلق مفهومي (الاستخدام وسوء الاستخدام أ5دامة 300 أدن) السائدين 
في امجتمع الغربي. 

إضافة إلى ذلك؛ فإن الغرابة تبدو في التناقض بين الاتجاه السلبي نحو تعاطي 


المخدرات وتعاطي بعض أصنافها بصورة أو بأخرى في الوقت نفسه. الأمر الذي يدعو 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة /هت؟ 
للشك في قوة وتأثير هذا الاتجاه على سلوك أصحابه؛ بسبب احتمال وقوعهم تحت تأثير 
بعض العوامل » مثل مسايرة أفراد جتمعات الدراسة السابقة لبعضهم البعض أو إقامتهم 
في أماكن ذات طابع اجتماعي وثقافي مختلف , حتى ولو كان بدرجة قليلة؛. وذلك 
كالإقامة في المدن والإقامة في الريف؛ أو نتيجة الفرق في المستوى الاقتصادي. 

لذا ستحاول الدراسة الحالية التحمّق من علاقة الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 
بسلوك المسايرة» وذلك عن طريق التحقق من الفروض التالية : 


فروض الدراسة 

-١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب الجامعة وطالباتها في الاتجاه نحو 
تعاطي المخدرات. 

؟- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب الجامعة وطالباتها في سلوك المسايرة. 

<٠‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين طلاب 
وطالبات الجامعة الذين يقيمون في المدينة والذين يقيمون في القرية. 

5 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية في سلوك المسايرة بين طلاب وطالبات الجامعة 
الذين يقيمون في المدينة والذين يقيمون في القرية. 

4- توجد فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين طلاب وطالبات 


الجامعة وفق اختلاف المستوى الدراسى. 
1- توجد فروق دالة إحصائيا في سلوك المسايرة بين طلاب وطالبات الجامعة وفق 


ا توجد فروق ذات دلالة إحصائية قٍِ الانتجاه نحو تعاطى المخدرات بين طلاب 


الجامعة وطالباتها وفق مستوى الدخل الأسري. 
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- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في سلوك المسايرة بين طلاب الجامعة وفق 
مسغوئ الدخل الأسوى: 

4- هناك علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات وسلوك 
المسايرة. 

إجراءات الدراسة 

العينة 

اختار الباحث عينة متاحة من طلاب وطالبات جامعة أم القرى بمكة المكرمة» بلغ 
عدد أفرادها ٠٠١‏ فرد ٠١7(‏ من الطلاب و 45 من الطالبات) بمتوسط عمري 1١.6١‏ 


وانخراف معياري .7.5١‏ 


أدوات الدراسة 
3 استبانة الاتجاه نحو تعاطى المخدرات. وقام بإعدادها مرسي [؛ !]في جمهورية 
مصر العربية » وتتكون من 5 5 عبارة لقياس الانجاه نحو تعاطي المخدرات تضم العوامل 


أ ) العامل (البعد) الأول ويشمل الجانب المعرفي وما فيه من أفكار ومعتقدات 
وتصورات حول موضوغ المخدرات وتعاطيهاء وما ينتج عن ذلك من اتجاهات إيجابية 
نحو التعاطي. ويتكون هذا العامل من ١9‏ عبارة تحمل الأرقام الآنية في المقياس : 4-١‏ 
عام ارود 110 لم1 الج 4 زاك ال امواو احير لكات ولو مااي ام اكات لم1 
ار 11 

ب ) العامل (البعد) الثاني؛ ويشمل الجانب الانفعالي: كمشاعر التوترء والأرق» 
والضيق. والحزن. والانقباضء والقلق. والكآبة. ودورها في إيجابية أو سلبية الاتجاه 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة للحن 


نحو تعاطي المخدرات. ويتكون من ١١‏ عبارة تحمل الأرقام : ١5-١١-8-8-5‏ 
الاصها ااو ويدوا ايو 

ج ) العامل (البعد) الثالث. ويشمل الجانب المتعلق بالنواحي البدنية كالرغبة في 
تسكين الآلام الجسمية أو فتح الشهية » ويتكون من ١7‏ عبارة تحمل الأرقام الآتية : 7- 
16-15-9-5-خ8 1-1-1 لا لخ اك 


اات الاستبانة 

قام معد الاستبانة بحساب ثباتها عن طريق حساب الاتساق الداخلي لبا وذلك عن 
طريق إيجاد معامل الارتباط بين درجة كل فقرة بالدرجة الكلية للاستبانة. حيث أجرى 
تطبيق هذه الاستبانة على عينة من طلاب وطالبات الجامعة (88 ذكراء ؟5 أنشى) 
تراوحت أعمارهم مابين ١1‏ و18 عاماء وبمتوسط عمري قدره ١7‏ و١7‏ , والنحراف 
معياري .".١0‏ وقد تراوحت معاملات الارتباط ما بين ٠.879 ٠.74‏ بدلالة إحصائية 
عند مستوى .٠.0 ١‏ كما استخدم هذا المقياس معامل ألفا - كرونباخ . وقد حصل على 
معامل ثبات قدره .٠.8١‏ 

صدق الاستبانة 

توصل معد المقياس إلى التحقق من صدق المقياس عن طريق الصدق التلازمي بين 
الاستبانة ومحك آخر خارجي وهو استبانة أسباب تعاطي المخدرات كما يذكرها المتعاطي 
ووجد أن معامل الارتباط بينهما ٠.57‏ بمستوى دلالة .٠.01١‏ 

تصحيح الاستبانة 

أعطت الاستبانة الاختيارات الآتية من أجل إجابة المفحوص عن كل عبارة من 
عباراتها: © مواقق يكتدة + 4 درحاتن ومؤافق.« * ور عات وغيو يها قل ور 


ب محمد جعفر نتحمد جميل الليل 


وغير موافق : درجة واحدة» بحيث يشير ارتفاع مجموع الدرجات التي يحصل عليها 
المفحوص إلى زيادة إيجابية الاتجاه نحو تعاطي المخدرات» في حين يشير مجموع المنخفئضص 
من الدرجات إلى سلبية الاتجاه نحو التعاطي » وتتراوح الدرجة الكلية على الاستبانة ما بين 
:و76 .١‏ 

الدراسة الاستطلاعية للمقياس (الاستيانة) في ا مجتمع السعودى 

تم إجراء دراسة استطلاعية على عينة من طلاب وطالبات جامعة أم القرى للتأكد 
من مدى مناسبة عبارات الاستبانة في ا مجتمع السعودي وفي مجتمع الدراسة كان عددهم 
٠‏ فرداًء حيث أظهرت الدراسة الاستطلاعية مناسبة جميع عباراته. 

صدق ال قياس 

صدق التكوين الفرضي : تم التأكد منه عن طريق حساب معامل الارتباط بين كل 
عبارة في البعد والمجموع الكلي للبعد (داخل البعد)؛ حيث وجد أن معامل الارتباط 


جدول رقم .١‏ الارتباط بين كل عبارة ومجموع البعد الذي تنتمي إليه 


البعد الأول البعد الثاني البعد الثغالث 
١ . 6 ١‏ , ”3 ل 
١ ..04 0 06 :‏ 582 
9و م* ٠‏ 4م لاه . 0 مم6 
1١١ ٠.010 ٠‏ فك ال ٠١106 1١‏ 
1١6 6 ١+ 6 1١‏ ا 
1١5‏ ا /ا١‏ 10 8م1١‏ 1 
ل 1 لم "١ 0١‏ 7 
*؟” /7غ: و 3 :" 00 
30> 8غ ٠‏ 5" لك الى /7” ”8 ١‏ 


14 الا . ى 28. اا. 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة 551١‏ 


تابع جدول ١‏ 
البعد الأول البعد الثان البعد الغالث 

81 7”, 0 0 ف 070١‏ 
8 34 م 1 8 7 
ا 58 ا و 
8 11 

4 ا. 

53 ١ 

7” 1:3 

و 5 

../١ 38 


كما تم التوصل إلى معامل الارتباط بين كل بعد والمجموع الكلي للأبعاد؛ وكانت 


جدول رقم ؟. معامل الارتباط بين كل بعد والمجموع الكلي للأبعاد 


م أبعاد المقياس درجة الارتباط 
١‏ البعد الأول لا 
١‏ البعد الثانى 0 
م البعد الثالث 0 
ثبات المقياس 


فياك نامل يات لبانس عن قازيق العدرفة التصقية لاستهانات عينة 


م مد جنير عمد جميل الليل 
الارتباط ٠.45‏ . كماتم حساب معامل الاتساق الداخلي باستخدام معادلة كرونباخ 
وتطبيقهاء فكان معامل ألفا - .٠.40‏ 

" - مقياس المسايرة والمغايرة : وقام بإعداده بن مانع ]١5[‏ في المملكة العربية 
السعودية بهدف الحصول على تقدير كمي لما يدركه المستجيب على المقياس من السمات 
الجزئية لكل من سلوك المسايرة والمغايرة. 

وقدتم الاكتفاء بالجزء الخاص بسلوك المسايرة ويتكون من 18 عبارة يتضمن 
السمات الاثنتي عشرة الجزئية التالية : الإيثار والحساسية الاجتماعية والعطاء؛ والتمركز 
حول الآخرين». والاستقلالية» والمسالمة؛. والتوحدء والانسجام, والثقة الاجتماعية: 
والتعاون» والانفتاح» والتسامح. ويتم عرض سلوك كل سمة بطريقة متدرجة من 
الا نخفاض إلى الشدة وذلك في عبارات المقياس. 


طريقة التصحيح 

تم وضع ستة اختيارات أمام كل عبارة؛ يختار المستجيب أحد هذه الاختيارات 
والذي يتناسب مع ما يشعر به تجاه مضمون العبارة. وهذه الاختيارات هي : (موافق 
تماما). (موافق إلى حد كبير) : (موافق إلى حد ما). (غير موافق إلى حد ما). (غير 
موافق إلى حد كبير). (غير موافق على الإطلاق): بحيث تتدرج درجات هذه الاختيارات 
من 1 »١-‏ إذ يشير ارتفاع الدرجة للعبارة أو للبعد الذي تنتمي إليه لدى المستجيب إلى 


ارتفاع درجة المسايرة لديه . في حين يشير انخفاض الدرجة إلى ا نخفاض درجة المسايرة. 


معاملات ئيات وصدق ال مقياس 
قام معد المقّياس بدراسة استطلاعية من أجل تقنينه على عينة عددها 5١‏ فردا 
تراوحت أعمارهم بين ١5‏ و18 سنة من مناطق مختلفة من المملكة؛ وتم حساب ثبات 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطى المخدرات والمسايرة حون 


المقياس بواسطة التجزئة النصفية وبطريقة معامل ألفا حيث بلغ 0.0. كما تم استخدام 
أسلوف إعادة الاختبار وكان معامل الثبات حينها 0.87. كما استخدم معد المقياس صدق 
المحتوىء والصدق التمييزي؛ والصدق التلازمي؛ وصدق المقارنة الطرفية للتأكد من 
صدقه. 
نتائج الدراسة 

سيتم عرض النتائج في ضوء فروض الدراسة : 
أولا : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب الجامعة وطالبانًا في الاتجاه نحو تعاطي 
المخدرات 

وللتحقق من صحة هذا المرض تم استخدام اختبار (ت) 1656-) للتأكد من الفرق 
بين متوسطي ا مجموعتين كما هو موضح في جدول رقم ”. 


جدول رقم ”". الدلالة الإحصائية بين متوسطي الطلاب والطالبات على مقياس الاتجاه و تعاطي المخدرات 

اسم المجموعة 3 المتوسط الانخراف 2 درجة الحرية ت اتجاه الدلالة 
الحسابي المعياري 

طلاب ٠665‏ 1د ١58 ١/5‏ لا ٠‏ غير دالة 


طاليات 4 0و0 10 إحصائيا 


افر وق كدو رق #اج روه عنم وجوه تررق والة احمانا ف الذغاء شي 
تعاطي المخدرات بين الجنسين (الطلاب و الطالبات): وبذلك لم يتحقق الفرض الأول. 
وف ذلك عدم تأييد لصحة هذا الفرض. 

وقد جاءت هذه النتيجة خلافا لما كان متوقعا وفق الننائج التي أظهرتها بعض 
الدوانياك«الشبابقةم مدن وزايية كل مو كا خوروي ةليك 41151 وكوعاسيى وسيدابيمعيك 


(١5؟],ى‏ وزعتر وأبو الخير[7؟]. وقد يكون السبب في عدم وجود فروق بين الحنسين في 


عي محمد جعفر محمد جميل الليل 

الاتجاه نحو التعاطي الاختلاف الثقافي بين ثقافة مجتمع الدراسة الحالية وثقافة أغلب 
مجتمعات الدراسات السابقة التي أظهرتها نتائجها وجود فروق بين الجنسين في هذا الاتجاه. 
فعلى الرغم من الحرية التي يتمتع بها الذكور في المجتمع السعودي والتي كان من الممكن 
أن تسفر عن وجود اتجاهات لديهم تختلف عن الإناث في موضوع التعاطي» فإن تشابه 
الخلفية الثقافية» وتقارب الوازع الديني ؛ وارتفاع درجته لدى الجنسين في مجتمع الدراسة 
الحالية » قد يؤدي إلى تقارب النظرة إلى تعاطي المخدرات. وبالتالي لم تظهر وجود فروق 
دالة إحصائياً في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين المجموعتين: بالإضافة إلى أن محدودية 


عدد أفراد العينة وطريقة اختيارها قد يكونان سببا في عدم ظهور هذه الفروق. 


ثانيا : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين طلاب وطالبات الجامعة في سلوك المسايرة 
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار (ت) :165-) للتأكد من الفرق 


بين متوسطي ال مجموعتين كما هو موضح في جدول رقم 4. 


جدول رقم 5. الدلالة الإحصائية بين متوسطي الطلاب والطالبات على مقياس المسايرة 


اسم المجموعة نْ المتوسط الاغخراف درجة الحرية تت اتجاه الدلالة 
الحسابي المعياري 
طلاب اليل ١8+‏ لسن ١54‏ 00 توجد فروق 
طاليات 4 "1١‏ اا ؟ لصالح الطاليات 


٠دالة‏ عند مستوى ٠.٠0‏ . 


تالنظن إلى 'حدول زقتم 4 ينين وجو د أفروق دالئة إلحطنايا قسلوك المشايرة بين 
طلاب الجامعة وطالباتها لصاح الطالبات» إذ كانت درجة سلوك المسايرة لديهن أعلى من 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة هك 


كبيرة في جوانب عديدة منها اتخاذ القرارء جعل المرأة تفضل جانب المسايرة في كثير من 


الثا : توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين طلاب 
وطالبات الجامعة الذين يقيمون في المدينة والذين يقيمون في القرية 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار (ت) :405؛ للتأكد من وجود 
فروقٌ بين متوسطي ا مجموعتين» كما هو موضح في جدول رقم 0. 


جدول رقم ت. الدلالة الإحصائية بين معوسطات المقيمين والمقيمات ف المدينة والقرية على مقياس 


الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 
اسم المجموعة ند المتوسط الانخحراف ‏ درجةالحرية ت اتجاه الدلالة 
الحسابي المعياري 
المقيمون في المدينة من 006 ١غ.لاه‏ 104 مقر السمم توجد فروق 
الطلاب والطاليات لصالح المقيمين 
المقيمون في القرية من ؟ 868680" .56 في القرية 
الطلاب والطالبات 


,٠١ دالة عند مستوى‎ ٠. 


بالنظر إلى جدول رقم 0 يتضح وجود فروق دالة إحصائيا بين المقيمين في المدينة 
والمقيمين في القرية من طلاب وطالبات الجامعة ؛ وذلك في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات؛ 
لصالح الذين يقيمون في القرية؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي في إجاباتهم 50.4٠‏ مقابل 
١‏ للمجموعة الأخرى؛ وهذا خلاف ما كان متوقعا من أن يكون الاتجاه الإيجابي 
نحو التعاطي لصاح أبناء وبنات المدينة بسبب كثرة تعرضهم للمثيرات الخارجية السلبية. 


حاض محمد جعفر محمد جميل الليل 
رابعا : توجد فروق ذات دلالة إحصائية في سلوك المسايرة بين طلاب وطاللبات 
الجامعة الذين يقيمون في المدينة والذين يقيمون في القرية 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار (ت) :685 للتأكد من وجود 
فرق بين متوسطي الجموعتين» كما هو موضح في جدول رقم ١‏ . 


جدول رقم 5. الدلالة الإحصائية بين متوسطات المقيمين والمقيمات في المدينة والقرية على مقياس المسايرة 


اسم المجموعة نََ المتوسط الانخراف درجةالحرية تت اتجاه الدلالة 
الحسابي المعياري 
المقيمون في المديئنة من 1 4لا وء؟ ع 150 #ا/ا.- غير دالة 
الطلاب والطالبات إحصائيا 
المقيمون في القرية من د لف الى 
الطلاب والطالبات 


بالنظر إلى جدول رقم ١‏ يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في سلوك 
المسايرة بين المقيمين في المدينة والمقيمين في القرية من طلاب وطالبات الجامعة»: وبذلك لم 
يتحقق هذا الفرض » ولم يتم تأييده. 

وقد يعزى هذا إلى تشابه المؤثرات الحافزة لسلوكيات المسايرة التي يتعرض لبا أفراد 
المجموعتين. إضافة إلى ذلك» فإن تقارب أفراد المجموعتين في سلوك المسايرة لم يمنع من 
حدوث الفرق بينهما في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات مع أن السلوك نحو موضوع ماقد 
يعود إلى تشكيل اتجاه معين نحوه ؛ وهذا ما تؤكده بحوث تشكيل تغيير الا تجاهات. 
خامسا : توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين طلاب 
وطالبات الجامعة وفق اختلاف المستوى الدراسي 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباين 4010184 للتأكد من 


وجود فرق بين متوسطات المجموعات كما هو موضح في جدول رقم 7 . 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطى المخدرات والمسايرة وحدن 


جدول رقم /. الدلالة الإحصائية بين متوسطات ا جموعات وفق اختلااف المستوى الدراسي على مقياس 
الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 


مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات درجة الحرية ف الدلالة الإحصائية 
بين المجموعات اك كن م لضن 

داخل المجموعات ‏ ٠١/7./ا9١٠4 ١‏ لس 06 23,35 .60 
الجموع ,م650 044 


يلاحظ من جدول رقم / أنه توجد فروق دالة عند مستوى ٠.0١‏ في الاتجاه نحو 
تعاطي المخدرات بين طلاب وطالبات الجامعة وفق اختلاف المستوى الدراسي - المستوى 
الأول والثاني والثالث والرابع. وللتأكد من مصدر التباين باسستخدام اختبار شيفي 
*»داء5 أشارت النتائج إلى أن الفرق لصالح المجموعات الآتية على التوالي : الثانية» ثم 
الرابعة » ثم الأولى» وأخيراً الثالثة. أي أن المجموعة الثانية والتي تمثل المستوى الثاني من 
الدراسة ؛ كان متوسط الاتجاه نحو تعاطي المخدرات لديها أعلى من متوسطات المجموعات 
الثلاث الأخرى. وهذا يتناسب إلى حد كبير مع ما أظهرته نتائج دراسة إنجز وملكوني ]١1[‏ 
من وجود فرق في الاتجاه نحو التعاطي وفق الاختلاف في التعليم أو في مستوياته. ومن ناحية 
أخرى » يشير ارتفاع متوسط الاتجاه نحو تعاطي المخدرات لدى المستوى الثاني من الدراسة 
بالجامعة إلى احتمال وجود عوامل تساعد على ارتفاع متوسط هذا الاتجاه. مثل عدم توافق 
الطالب مع المجتمع الجامعي بما فيه التوافق مع أفراده ومناهج دراسته وأنظمته. 


سادسا : توجد فروق دالة إحصائيا في سلوك المسايرة بين طلااب وطالبات الجامعة وفق 
اختلاف المستوى الدراسى 
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباين 47/0148 للتأكد من 


وجود فروق بين متوسطات الجموعات. كما هو موضح في جدول رقم 4 


ا محمد جعفر محمد جميل الليل 


جدول رقم 8. الدلالة الإحصائية بين متوسطات المجموعات وفق اختلاف المستوى الدراسي على مقياس المسايرة 
مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات درجة الحرية ف الدلالة الإحصائية 


بين المجموعات 2 ٠08‏ /ا4/م ١9‏ و 
داخل المجموعات  ٠١005 0 ١994841488‏ حل ١٠١44‏ ومع . 
المجموع ع ل ١54‏ 


يلاحظ من جدول رقم 8 أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في سلوك 
المسايرة بين طلاب الجامعة وطالباتها طبقا لاخدلاف مستوياتهم الدراسية» وبالتالي لا 
يبدو أن هناك تأثيراً لاختلاف المستوى الدراسي على سلوك المسايرة للطلاب والطالبات 
بالجامعة. وقد يرجع السبب في ذلك إلى اختيار عينة الدراسة وما فيها من قصور في توازن 
أفراد عينتها وفق الفئات التي تجرى عليها الدراسة الحالية. 


سابعا : توجد فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات بين طلاب الجامعمة 
وطالباتًا وفق مستوى الدخخل الأسري 
وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباين 47/0174 للتأكد من 


وجود فرق بين متوسطات المجموعات كما هو موضح في جدول رقم 4. 


جدول رقم 4. الدلالة الإحصائية بين متوسطات المجموعات وفق اختلاف مستوى الدخل الأسري على 
مقياس الاتجاه نو تعاطي المخدرات 


مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات درجة الحرية ف الدلالة الإحصائية 
بين امجموعات 564 يلد 
داخل المجموعات  “71/01١8‏ حك ضف دي 11 00 
الجموع 5غ لكل 


يلاحظ من جدول رقم 4 أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو 
تعاطي المخدرات بين طلاب الجامعة وطالباتها وفق مستوى الدخل الأسري من بين 


العلاقة بين الانجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة 58 


مستويات الدخل الشهري التي افترضها الباحث على اعتبار أنها تمثل متوسط المرتبات 
الشهرية في المجتمع السعودي والتي تتراوح ين ٠٠٠١(‏ و 060٠١0‏ ريال) و 1٠000(‏ 
و ٠٠٠٠١‏ ريال) و ١١٠٠١0‏ و ٠58١٠٠١‏ ريال) و(١١٠١٠1‏ ريال فأكثر) ويذلك لم 
تتحقق صحة هذا الفرض » وهو خلاف ما توصلت إليه دراسة كل من كالبون وزملائه 
[1؟7]»: وزعتر وأبو الخير171]. وإن كان هناك اتفاق مع ما يراه أبو العزائم [0؟] من أن 
ارتفاع أو ا نخفاض المستوى الاجتماعي والاقتصادي لا يكون بمفرده عاملا اننا بود 
إلى تعاطي المخدرات» بل هناك عوامل عدة مختلفة تتداخل مع بعضها البعض. 


ثامنا : توجد فروق ذات دلالة إحصائية في سكوك المسايرة بين طلاب وطالبات 
الجامعة وفق مستوى الدخل الأسري 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام تحليل التباين 47/018 للتأكد من 
وجود فرق بين متوسطات المجموعات كما هو موضح في جدول رقم .٠١‏ 


جدول رقم ١ ٠‏ الدلالة الإحصائية بين متوسطات ا مجموعات وفق اختلااف مستوى 
الدخل الأسري على مقياس المسايرة 


مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات درجة الحرية ف الدلالة الإحصائية 
بين المجموعات 10 مهس م 

داخل المجموعات 2 ١4 0 ١917/0571‏ 1 00 
المجموع شي لسن ١0‏ 


يتضح من جدول رقم ٠١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في سلوك المسايرة 
بين طلاب الجامعة وطالباتها باختلاف مستوى الدخل الأسري. وبذلك لم تتحقق صحة 
هذا الفرض حول تأثير العامل الاقتصادي على سلوك المسايرة في حدود عيئة الدراسة 
الجالية. 


اس الاجر ماري اللبل 
تاسعا: هناك علاقة ارتباطية دالة إحصائيا بين الاتجاه نحو تعاطي المغخدرات وسسلوك 
المسايرة 

وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام معامل الارتباط (بيرسون) بين 
درجات الطلاب والطالبات على مقياس الاتجاه نحو تعاطي المخدرات ودرجاتهم على 
مقياس المسايرة ؛ كما هو موضح في جدول رقم .١١‏ 
جدول رقم .١١‏ العلاقة بين درجات الطلاب والطالبات على مقياس الاتجاه نحو تعاطي المنخارات 

ودرجاقم على مقياس المسايرة 
عدد أفراد العينة البنعللد معامل الارتباط ١‏ مستوى الدلالة 
الباوة 1 

يتضح من جدول رقم ١١‏ عدم وجود علاقة ارتباطية بين الانجاه نحو تعاطي 
المخدرات والمسايرة. وبالتالي لا يمكن الجزم بأن هناك ارتباطأ متبادلا بين المتغيرين في حدود 
الدراسة الحالية» وإن كان الاتجاه السائد من أن من أسباب تعاطي المخدرات إذعان 
المتعاطي ومسايرته لأصدقائه المتعاطين أو للمروجين الذين لديهم الأساليب المتنوعة التي 
تساعد على وقوع ضحايا المخدرات في مسايرتهم في التعاطي. 

الخلاصة والتوصيات 

لم تبرز نتائج الدراسة الحالية علاقة موجبة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 
وسلوك المسايرة لدى عينة الدراسة. مع أن النتائج أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائيا 
في درجة المسايرة بين طلاب وطالبات الجامعة لصاح الطالبات , وكذلك وجود فروق دالة 
إحصائيا في الا مجاه نحو تعاطي المخدرات لصاح المقيمين في القرية من طلاب الجامعة 
وطالباتها. وكذلك وجود فروق دالة إحصائيا في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات. بين 
طلاب الجامعة وطالباتها وفق المستوى الدراسي بالجامعة. حيث كانت أعلى درجة في 
المتوسطات مخ ضيب أقراذ المستوى الثاني من الطلاب والطالبات, في حين لم تظهر 


العلاقة بين الانجاه نحو تعاطى المخدرات والمسايرة ل 


فروق في كل من الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة بين أفراد عينة الدراسة وفق 
متغيرات كل من الجنس في الاتجاه نحو تعاطي المخدرات ومتغير الإقامة في المدينة والقرية 
في سلوك المسايرة ومتغير المستوى الدراسي في سلوك المسايرة ؛ ومتغير مستوى الدخل 
الأسري في كل من الاتجاه نحو التعاطي وفي سلوك المسايرة؛ إن وجود الفروق التي تم 
ذكرها إشارة إلى استمرار وجود يعض العوامل المعززة لوجودهاء فمثلاً ارتماع درجة 
متوسط المسايرة لدى الطالبات مقارنة بالدرجة نفسها لدى الطلاب قد يكون شاهدا على 
استمرار شعور الطالبة كامرأة بشيء من التبعية للرجل »؛ ومن ثم مسايرته حتى ولو كان 
المستوى التعليمي مرتفعا لدى الفئشين. وكذلك فإن ارتفاع درجة متوسط الاتجاه نحو 
تعاطي المخدرات لدى الطلاب والطالبات المقيمين في القرية قد يكون شاهدا على وجود 
بعض العوامل المعززة لهذا الاتجاه كوقت الفراغ على سبيل المثال. وفي ضوء ما أسفرت 
عنه الدراسة الحالية من نتائج انتهى الباحث إلى المقترحات والتوصيات التالية : 

-١‏ ضرورة قيام المسؤولين عن الإعلام» والتربية» والوعظ, والإرشاد بالدور 
الإعلامي المناسب من أجل توعية طلبة الجامعة وطالباتها وأبناء المناطق الريفية بأساليب 
ترويج المخدرات وأضرارها. 

؟-الحث على إجراء المزيد من الدراسات على هذين المتغيرين (الانتجاه نحو 
تعاطي المخدرات والمسايرة) من حيث درجات وجودهماء والفرق في وجودهما بين 
الطلاب والطالبات في الجامعات الأخرى في المملكة » وأيضا في المراحل التعليمية 
المختلفة » والسعي للتحقق من الاستفادة من مدى الجهود المبذولة من أجل حماية المجتمع 
من هذا الداء العضال (المخدرات بشتى صورها). 

* - الحث على إجراء دراسات من حيث : 

أ ) وجوداتجاهات معينة نحو تعاطي المخدرات ومدى مسايرة الآخرين فيها. 

ب ) الفرق بين الإناث والذكور (طلاب / طالبات) في درجة المسايرة أو الاتجاه 
نحوها. لأن لذلك دلالته فيما يتعلق بتورط الشباب والشابات بمثل هذه الممارسات. 


ملحق رقم 0 مقياس الاتجاه نحو تعاطي المخدرات 


العبارة 


أفضل وسيلة للهرب من الواقع الأليم هي المخدرات 
أعتقد أن المهدئات ضرورية لتجنب الأرق 


أعتقد أن المخدرات تساعد على النسيان وتخطي جوانب 1 
الفشل في الحياة 

للمخدرات تأثير إيجابي على زيادة القدرة الجسمية (النشاط) 1 

أعتقد أن المخدرات تجنب الشعور بالحزن والانقباض 

أعتقد أن المخدرات تعطي إحساسا بالقوة ل 5 


لا مانع من تناول أي مخدر لتخفيف بعض الآلام البدنية 
هناك من المخدرات ما يقلل من مشاعر الغضب والعدوان 
ليست أزمة (مشكلة) أن نجرب تعاطى المخدرات 


أعتقد أن هناك من العقاقير ما يساعد على التركيز 
لماذا التحامل على متعاطي المخدرات ما دام مرتبطا بحرية كل 
تؤدي المخدرات إلى ملء الإحساس بالفراغ وانعدام البدف 
تخفف المخدرات من مشاعر القلق والمعاناة النفسية 


000 


لا مانع من تجريب المخدرات إذا امتلك الفرد الإرادة في عدم 
إدمانها 
أعتقد أن المخدرات تزيد من قدرة الفرد على إنجاز عمله 
في اعتقادي أن المخدرات تخلص من الشعور بالملل والكابة 
أعتقد أن للعقاقير (المنشطة - المنومة - المهدئة) تأثيراً إيجابياً 
على القيام بالمسؤوليات الاجتماعية 


ا 


5 من إعداد د // أبو بكر مرسي (1353/8م). 


العلاقة بين الاتجاه نحو تعاطي المخدرات والمسايرة عضن 


العبارات 


هناك مبالغة في أجهزة الإعلام في إبراز خطورة المخدرات 
أعتقد أن المهدئات ضرورية عند الشعور بالتوتر والقلق 
أعتقد أن المخدرات حقق نوعا من التتعون بالقيمة 
هناك أثر نفسي طيب لمتعاطي المخدرات يفوق المخاطر المرتبطة به 
تحقق المخدرات للمتعاطي شعوراً بالرضا عن نفسه 
ليس هناك تحريم ديني قاطع لكل أنواع المخدرات 
تناول المخدرات في تصوري بنطوي على متعة 
المخدرات تحقق الهدوء للنفس تخلصاً مما تحسه من معاناة وضغوط 
في اعتقادي أن المخدرات تعطي قوة في مواجهة مشكلات الحياة 
أعتقد أن المخدرات تصور الحياة كما لو كانت أكثر أمنا 
أعتقد أن المخدرات وسيلة فعالة للاسترخاء ونسيان البموم 
في تصوري أن المخدرات تجعل الفرد أكثر توافقاً مع واقعه 


تؤدى المخدرات إلى زيادة الحيوية والنشاط 


أعتقد أن تعاطي بعض أنواع المخدرات يجلب الشعور بالارتيا 
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من ضغوط الحياة‎ 
تعمل بعض العقاقير على تنشيط التفكير‎ 


4" أ تعاطى أحد الأصدقاء للمخدرات ليس مبرراً للابتعاد عنه 


تعاطي المخدرات يساعد على التغلب على هموم الواقع 


3-1 


زع 


ع ص 


5 |)] مادام هناك عدم انتظام في تعاطي المخدرات فليس هناك 
أعتقد أن المخدرات تجعل الفرد أكثر قدرة على مواجهة 
الإحباطات 

4 | المخدرات تجعل الفرد أكثر قدرة على مواجهة المواقف الصحية 


لا مانع من تجريب المخدرات في المناسبات العامة أو الخاصة 


37 


عو 


7 


م محمد جعفر محمد جميل الليل 


هناك من المخدرات ما نجعل الفرد اكثر شجاعة في موا 
0 الحياة 


ما مدى موافقتك من عدمها على المواقف 
والعبارات التالية 


صديق طلب من صديقه بعض النقود ولم 


يكن معه شيء ولكنه ذهب لاقتراضها له 


إذا عملت عملا أحب أن أكافأ عليه 
شخص يطلب من صديقه أن يقضى معه 
وقتا أطول من الوقت الذي يقضيه في منزله 


ينقاد الفرد للجماعة لأنها سوف تفشى 


أسراره إذا ! له يسايرها 


م إعداداً. د / سعا مان (17:١اه).‏ 
5 53 _ 


العلاقة بين الاتجاه نمو تعاطي المخدرات والمسايرة ين 


ما مدى موافقتك من عدمها على المواقف 
والعبارات التالية 


من حق الآخرين عليك أن تحترم وجهة 


(المرء مع جليسه) لذا فإنني لا أجالس إلا 
الأخيار 


معرفة أسئلة الآخرين تقتضي مني الإجابة 
عنها 

تهيمن قضايا امجتمع على تفكيري 

علينا التماس العذر للآخرين عندما يخطئون 

تلميذ معه ريال واحد ليشتري به بعض الطعام 
في الفسحةء قابله زميل محتاج فأعطاه الريال 

معرفة مشاعر الآخرين تجاه عملك شيء جيد 
سأظل فاعلا للجميل حتى ولو قوبلت بنكرانه 
مدرس اعتبر أحد تلاميذه غير مهتم بدراسته 
عندما لاحظ كثرة غيابه عن المدرسة 

يحق للجماعة أن تؤثر على آراء أعضائها لما فيه 
مصلحة الجماعة 

يهمني أن لا يكون للآخرين فكرة سيئة عني 

أستجيب بسرعة لما تقوم به الجماعة من أشياء 


يعتقد الشاب أن الموت مع الجماعة رحمة ولذا 


فإنه يوافق ما يقوله زملاؤة دائما 


م محمد جعفر تحمد جميل الليل 


ما مدى موافقتك من عدمها على المواقف 
والعبارات التالية 


على عضو الجماعة القيام بالدور المكلف به حتى 
لو لم يقتنع به لأن في ذلك مصلحة للجماعة 
يستحسن عدم تذكير الآخرين بالأخطاء التي 
قاموا بها في الماضي 


العلاقة بين الاتجاء نحو تعاطي المخدرات والمسايرة بلحو 


ما مدى موافقتك من عدمها على المواقف 
والعبارات التالية 


سافر أحد الطلاب بسيارته وفي أثناء الطريق 
صادفته أسرة تعطلت بهم سيارتهم فعاد 


يعتقد الشاب أن بإمكانه إقناع الآخرين لذا 
يبادلهم الرأي باستمرار 

من الأفضل أن يكون الشخص محبوبا من 
المحيطين به 
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محمد جعفر محمد جميل اللبل 
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النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين 
في السعودية من غير السعوديين 


دخيل بن عبدالله الدخيل الله 

أستاذ مشارك» قسم علم النفس 
كلية التربية» جامعة ا ملك سعود » الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 4١1/1/؟147١ه‏ ؛ وقبل للنشر في /1477/11/11اه) 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على النظرة النمطية للسعوديين بين أفراد عينة من المقيمين في 
السعودية من غير السعوديين» باستخدام استبانة صممت خصيصا لهذا الغرض. وتضمنت الاستبانة قائمة مؤلفة 
من 4/ صفة عادة مايوصف بها البشر. وطلب من المستجيبين تحديد مدى انطباق أي صفة من هذه الصفات 
على السعوديين كأشخاص. وقد أسفرت نتائج الدراسة على عينة عشوائية مؤلفة من 1٠4‏ أفراد من المقيمين 
العاملين في إحدى الجامعات السعودية الرئيسة عن : )١‏ أن هناك نظرة نمطية للسعوديين بين أفراد العينة ؛ ؟) أن 
النظرة في مجملها إيجابية ؛ ”) أن النظرة بعد القدوم أكثر إيجابية منها قبل القدوم ؛ :) أن لاتباين في النظرة 
النمطية بين أفراد العينة تبعا للاختلاف بينهم في متغيرات العمرء والجنسء والسنء والمستوى الاجتماعي ‏ 
الاقتصادي: سواء كان ذلك قبل القدوم أو بعده ؛ ©) أن هنالك تباينا في النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم 
مع الاختلاف بين أفراد العينة في مستوى التعليم والديانة. هذا وإن كان هنالك تباين بين أفراد العينة في النظرة 
النمطية بعد القدوم مع اختلاف الديانة» فإن مثل هذا التباين في النظرة يتلاشى مع الاختلاف بينهم في مستوى 
التعليم ؛ 1) أن هنالك تباين في النظرة النمطية الكلية والنظرة للصفات الايجابية بعد القدوم تبعاً للاختلاف بين 
أفراد العينة في نوع المهنة ومدة الإقامة في السعودية ؛ 7) أن لاعلاقة للاتصال غير المباشر بالنظرة النمطية 
للسعوديين قبل القدوم. ولاعلاقة للاتصال المباشر مع السعوديين بالنظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم. وقد 
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المقدمة 
من أبرز ما يميز الناس عبر مختلف الثقافات والمجتمعات اختلافهم عن بعض في السمات 
العرقية والخصائص الإقليمية. ومن المؤسف أن هذه الفوارق الحقيقية تمثل قاعدة للكثير 
من مظاهر التحيز وعدم الإنصاف. ومن التعابير الأكثر انتشاراً والتي تنطوي على تحيز 
مايعرف بالنظرة النمطية' 6م5)6,00. فالفرد من الناس يتورط في النظرة عندما يكون 
مستعداً لإضفاء صفة خاصة بفرد معين من جماعة ماعلى سائر أعضاء تلك الجماعة. 
وعند غيابٍ أي معلومة واضحة عن شخص معين من غير جماعته؛ نجده يفترض 
خصائص ما حول ذلك الشخص على أساس من عضويته في تلك الجماعة .]١١[‏ وقد 
ينزع لوصفه بمختلف النعوت والأوصاف نجرد انتمائه لتلك الجماعة. فالقروي ساذج لأنه 


١‏ مصطلح نظرة غطية يقابل لفظ ءم(امء») بالإنجليزية. ويلاحظ أن هذا المصطلح لم تستقر له ترجمة 
بالعربية. فمن قائل يأنها تعني القالب النمطي الذهني !١[‏ ؛ والقوالب النمطية [؟) ؛ والنمط الشائع [؟], 
والتنظيمات السائدة [14. ومن قائل بأنها تعني الصور الشائعة [15: أو الصور النمطية [1 ؛ 17. والنظرة 
النمطية [4]. وفي نظر الباحث أن جل هذه الترجمات ‏ عدا الأخيرة ‏ لا تقود إلى المعنى المرادء وإن كانت 
تنطوي على بعض من مضامينه وذلك لسببين: 

-١‏ أن اللفظ بمعناه الحرفي يشير إلى تكرار لنمط. والاكتفاء بهذا اللفظ لايقود إلى معرفة بموضوع 
النمط المتكرر : ماذا يكون؟ هل هو سلوك أم صفة أم ماذا ؟ 

"- أن الأخذ بتعريف اصطلاحي للمفهوم فيه تحديد لموضوع المتكرر من الأنماط. إذ هو صفات 
فردية يسم بها أعضاء في جماعة ما أعضاء من جماعة أخرى دون استثناء. والقول بهذه الصفات مبني 
على إدراك لخصائص الجماعة المستهدفة بالنظرة بفعل خبرة من نوع ما مع أعضاء تلك الجماعة. ولذا 
كان وصف الباحث لما بأنها نظرة. وصفة هذه النظرة أنها مكررة ومعممة على ساثئر الأعضاء دون 
استثناء . أو كما يشير إلى ذلك المعنى النفسي الاجتماعي لبا [9. ص 6 1). 
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قروي والعامي جاهل لأنه عامي وهكذا دواليك. وقد كشفت العديد من الدراسات عن 
وجود اتجاهمات ونظرات للأفراد عبر مختلف الشعوب والثقافات [4 ؛ ١١]تأتت‏ بفعل 
اتصال مباشر أو غير مباشر أو بهما معا. لذاء من المتوقع أن القادم إلى موطن غير موطنه 
الأصلي سوف يحمل قبيل قدومه إليه نظرة معينة عن أهل ذلك الوطن. قد تكون إيجابية 
أو سلبية. وقد تتعرض مثل هذه النظرة للتغير نتيجة اتصاله المباشر بأهله وخبراته فيه طوال 
إقامته. ولأن مثل هذا الافتراض قد يصدق على حال المقيمين في السعودية من غير 
السعوديين»؛ فإن مشكلة الدراسة الحالية تتمثل في محاولة الإجابة عن ما يلي من أسثلة : 
-١‏ ماهي النظرة النمطية للسعوديين بين أفراد عينة الدراسة من المقيمين في السعودية من 
غير السعوديين؟ "- هل تتباين هذه النظرة النمطية للمقيمين مع الاختلاف بينهم في 
العمرء والجنسء والمستوى الاجتماعي » الاقتصادي؛ ومستوى التعليم» والديانة؛ 
ونوع المهنة؛ ومدة الإقامة في السعودية؟ ”*- هل هناك علاقة بين نوع اتصال هؤلاء 
لمقيمين بالسعوديين وهذه النظرة النمطية للسعوديين؟ 


الملدف 

تهدف الدراسة الحالية . بصورة عامة ‏ إلى التعرف على النظرة النمطية للسعوديين 
بين أفراد عينة الدراسة من المقيمين في السعودية من غير السعوديين. وعلى وجه التحديد 
خاول الدراسة : 

١‏ - تحديد محتوى ونوع النظرة النمطية للسعوديين بين أفراد عينة الدراسة. 

. اكتشاف مدى التباين في النظرة النمطية مع اختلاف أفراد العينة في العمر‎ - ١ 
والجنس . والمستوى الاجتماعي  الاقتصادي. ومستوى التعليم. والديانة. ونوع المهنة.‎ 
ومدة الإقامة في السعودية.‎ 
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* - التحقق من علاقة نوع اتصال المقيمين (غير مباشر أو مباشر) بالنظرة النمطية 

للسعوديين. 

وسوف يكون التركيز قي هذه الدراسة على ما يعرف ب عملامعم05]66ع16»ء0 2 أي 
نظرة أفراد العينة من المقيمين للسعوديين فقط. فلا يدخل في ذلك نظرة السعوديين 
لأنفسهم أو نظرتهم لما يعتقده الآخرون فيهم من الصفات أو ما يعرف ب عملإ30010566:601. 
على افتراض أن وجود هؤلاء المقيمين في السعودية يمثل اتصالا مباشراً لهم بالسعوديين. 
وما ينطوي عليه هذا الاتصال من خبرات للمقيمين مع السعوديين تؤثر على نظرتهم 
لصفات السعوديين. وقد يسهم مثل هذا الاتصال بتثبيت ما قد يحمله المقيمون من نظرة 
سابقة عن السعوديين إيجابية كانت أم سلبية » أو قد يسهم في تغييرها عما كانت عليه قبل 
القدوم. 


أ*مية الدراسة 

للبحث في مفهوم النظرة النمطية تاريخ طويل في ميدان علم النفس الاجتماعي. 
وأحد أسباب هذا الاهتمام المتواصل في بحث الظاهرة الافتراض الذي ينص على أن مثل 
هذه النظرة قد تسهم في نمو ظاهرة التحيز أو التفرقة .]١11‏ إذ تعتبر عملية تصنيف الناس 
إلى فئات 316801280109 التي عادة ما تسهم في تشكيل النظرة النمطية محدداً لطبيعة 
الاتجاهات السلبية بين الجماعات [17]. لاسيما أن هذه الا تجاهات تنطوي على اعتقادات 
وتوقعات تتعلق بخصائص وسمات أعضاء الجماعات. ولمثل هذه الاعتقادات والتوقعات 
أهميتها في الإبقاء على التحيز [4 ]١‏ أو تبرير الممارسة السياسية .]١0[‏ هذا من ناحية؛» ومن 
ناحية أخرى . قد تنطوي نتائج الدراسة الحالية على مضامين نظرية ذات دلالات تطبيقية 
تتعلق بطبيعة العلاقة بين السعوديين وغيرهم من المقيمين: موقف السعوديين من أفراد 
الشعوب الأخرى في علاقتهم الشخصية والرسمية بهم كما يتجلى ذلك من أسلوب 
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معاملتهم لهم. إذ قد يساعد اكتشاف حقيقة النظرة في التعرف على نوعية المعاملة التي 
يتلقاها أفراد هذه العمالة الوافدة من قبل السعوديين. وهذا بدوره سوف يمنح السعوديين 
الفرصة للتعرف على حقيقة ذواتهم. وقد يجدون في مثل هذه المعرفة ما يعينهم على 
بين تفويمها :فطلا عن أن نوغ العلاقة وأسلوب المعاملة مؤشرات'دالة على مدق القبول 
أو التحيز في العلاقة بين السعوديين والمقيمين. ومضمون آخر يتعلق بموقف المقيمين 
أنفسهم من السعوديين مقارنة بما يراه السعوديون في أنفسهم» كما تظهر عبر أوعية 
الاتصال المختلفة. فالحصول على نتائج تتعلق بحقيقة النظرة تتعارض في معطياتها مع ما 
تصوره هذه القنوات مفيد في التوصية بإعادة النظر في كثير من تمارسات هذه القنوات بما 
يتسق وحقيقة النظرة للسعوديين. 


الإطار النظري 

النظرة النمطية: المفهوم والخصائص 

مثل النظرة النمطية ملاه5:6:6 واحدأً من أقدم المفاهيم وأكثرها اسعكراما 3 عا 
علم النفس الاجتماعي. ويعزو أغلب طلاب العلم قديما وحديثا بداية تعريمها 
واستخدامها لولترلبمان 19377م11١].‏ ومازالت أعماله ذات تأثير على البحث والتنظير 
حول النظرة النمطية حتى يومنا هذا ١,71‏ ؛ .]١18‏ وتعتبر النظرة النمطية فئة خاصة من 
الا مجاهات موضوعها الاعتقاد حول فئات من الناس. فهي اتجاه مبالغ في تعميمه ناجم عن 
توقع مسبق أو معرفة طفيفة وليدة خبرة ضئيلة. وتبنى عادة على عضوية الفرد في جماعة 
اجتماعية معينة تعرف بصفة محددة كالعرق والدين والعمر أو الجنس. ولكونها جمعية 
فإنها تستمد آصولبا من تاريخ ونظم الاعتقاد لأجيال ماضية .]١١[‏ ومن تأثير قوى 
اجتماعية ثقافية [14]. وعلى الرغم من إجماع الكثير على الخصائص المميزة للنظرة 
النمطية. إلا أن هناك اختلافات واضحة بينهم في طريقة تعريفهم لبا. ومن هذه 
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الاختلافات ما يتعلق بعدم الاتفاق بين الباحثين حول : أ) طبيعة النظرة النمطية : فيما إذا 
كانت النظرة سيئة أم لا ؛ ب) محتوى النظرة النمطية: فيما إذا كانت النظرة مجموعة من 
الاعتقادات الفردية أو الاجتماعية ؛ ج) التنوع في محتوى النظرة: فيما إذا كانت النظرة 
تتضمن صفات أو خصائص شخصية متباينة. هذه الاختلافات حول النظرة النمطية قد 
أشار إليها هاملتون ١[‏ 7) من قبل ولا تزال قائمة حتى اليوم (انظر مثلا : [171]). على أن 
هذه الاختلافات يجب أن لا تعيق التقدم نحو فهم الظاهرة في علاقتها بطبيعة العلاقات بين 
الجماعات. وكما اقترح هاملتون 1 7١‏ . ص5١‏ يحب أن يتم التعامل معها كأسئلة للبحث 
بما يسهل عملية الدراسة العلمية للنظرة النمطية . ويمثل العمل الحالي اتجاها في هذا المسار. 


تعريف النظرة النمطية 

تزخر أدبيات البحث في النظرة النمطية بتعدد وتنوع تعاريف النظرة. والتقليد 
الشائع في تعريف النظرة النمطية هو أنها الصفات أو الخصائص التي تنسب لأعضاء من 
جماعة ما[؟؟ ؛ .)١7‏ وبشكل أعم تشتمل على الاعتقاد حول صفات وخصائص 
وسلوك الأعضاء من جماعة معينة (77]. فأي اعتقاد جمعي حول الصفات المشتركة 
لصنف معين من الأشخاص يسمى نظرة نمطية .]١0[‏ وهكذا تمثل النظرة النمطية اعتقادات 
حول خصائص جماعة من الناس [: 1]. على أن البعض يقصرها على إضفاء صفة مفردة 
لجماعة ما تنفرد بها تلك الجماعة [10]. وعلى أي حال. يتفق المشتغلون في دراسة النظرة 
النمطية بأنها عبارة عن مجموعة الصفات الشخصية لأعضاء جماعة عرقية ما[١7]‏ غير 
أنهم يختلفون فيما بينهم حول نوعها. فليس هنالك إجماع بينهم بأنها سيئة. وعلى الرغم 
من أنها ليست بالضرورة سيئة؛ إلا أن من الأكثر احتمالا أن النظرة لمن هو خارج الجماعة 
لبا دلالاتها السلبية مقارنة بالنظرة لمن هم داخل الجماعة [77]. وعلى صعيد التطبيق»؛ 
فإن حتوى النظرة حصور في الصفات النوعية كخصائص شخصية. أو كما في وصف جود 
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وزملائه [7؟] لبا بأنها تعميمات حول المخصائص الأصيلة انمي أو المنوالية 50021 
للأعضاء من جماعات اجتماعية متنوعة. ومعظم مقاييس النظرة النمطية لا تتضمن إلا 
صفاتا شخصية (عدواني» لطيف» كريم ...إلخ). وتظهر النظرة النمطية في سياق منوع 
لأداء وظائف محددة يمليها ذلك السياق [17]. ويؤكد الاجتماعيون النفسيون على الوظيفة 
المعرفية للمفهوم كالتبسيط وتبويب المعارف ١7[‏ ؛ 18). إذ تسمح للأفراد بخفض حالة 
عدم التأكد من مايريده ويعتقده أو سوف يؤديه الأعضاء من جماعة أخرى .]١١[‏ وهي ‏ 
أي النظرة الدمطية ‏ مصدر للمقارنة الاجتماعية لتأكيد التميز في البوية الاجتماعية 2)]11[1 
وكذا مساعدة الأفراد في الحفاظ على تقديرهم لذواتهم المستمد من عضويتهم في 
جماعات معينة [7:: فضلا عن الخاصية الدافعية للنظرة النمطية. إذ تعمل النظرة كحيلة 
دفاعية عند الأفراد لتبرير مواقفهم من الآخرين. وهذا هو فحوى الاعتقاد السائد في 
أدبيات البحث النفسي الاجتماعي المبكرة حول الوظيفة الرئيسة للنظرة النمطية [519]. 
فمنذ بداية العمل في التعرف على طبيعة هذه النظرة من قبل كاتز وبرالي ,]7٠[‏ 
والاجتماعيون النفسيون يحاولون تحديد العلاقة بين الاعتقادات النمطية والانجامات 
التحيزية. وحقاء فقد انتهي الكثير من البحوث إلى أن هذه الاعتقادات المبنية على 
الصفات الشخصية لها مضامين تقويمية ترتبط بالعلاقات بين الجماعات .]١5[‏ واستنتج كل 
من ستروب وانسكو )7١[‏ بأن مفهومي النظرة النمطية والتحيز يرتبطان فيما بينهما ارتباطا 
وثيتا. وقرر هادوك وزملاؤه أن التحيز كاتجاه سلبي نحو من هم خارج الجماعة عادة ما 
يبنى على نظرة نمطية سلبية [؟7]. وهنالك من ينظر للتحيز على أنه تمارسة للنظرة النمطية 
[1). ومنهم من يرى في النظرة النمطية مكونا معرفيا مركزيا للتحيز ١[‏ ؛ ؟3"). ومن 
وظائف النظرة النمطية أيضا أنها تلعب دور الموجه للسلوك عند الاتصال بين أفراد من 
جماعات مختلفة .]١١[‏ إذ تستخدم النظرة النمطية عادة في التمييز بين العضو من داخل 
الجماعة والعضو من خارجها ١5[‏ ؛ 18). ولبذا السبب. تعمل كمصدر لتبرير وتفسير 
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السلوك نحو من هم خارج الجماعة [177ء عدا وظيفتها في الاختزال العقلي أو سرعة 
إدراك العالم الاجتماعى المعقد [5؟ "]. 


الخصائص النوعية للنظرة النمطية 

الافتراض السائد بين النفسيين» أن النظرة النمطية حافة ولا دليل لبا من الواقع 
مادامت نتيجة طبيعية للوظائف المعرفية الوجدانية الاجتماعية للأفراد71١].‏ وقد تكون 
النظرة النمطية بسيطة أو متنوعة»: إيجابية أو سلبية. مؤكدة أو مشكوك فيها1ل/ا7 ؛ 4"]. 
كما تتباين النظرة من موضوع لآخر في مستوى التماثل أو الوضوح ودرجة التكثف [0. 
وتشكل متغيرات الجنس ؛ والعرق» والعمرء والتعليم»؛ والغنى» وغيرها من العلاقات 
الاجتماعية المميزة أساسا للنظرة النمطية .]١١1[‏ لذاء نجد أن ميدان البحث يعج بالعديد من 
الدراسات التي لا يخرج موضوع النظرة فيها عن أي من هذه التغيرات. فهنالك دراسات 
عن النظرة النمطية للمرأة [؟] » والنظرة لكبار السن أو المعمرين [1"71]: وأرباب الحرف 
والمتعلمين والمختلفين في الجنس [17"1]: والجنسية ١5[‏ ؛ ”7!. والتشابه في وجود الصور 
المتعددة للنظرات النمطية للشعوب المختلفة يشير إلى تفشي الظاهرة. فمثلاء هنالك شبه 
إجماع بأن الأمريكيين جادونء والإيطاليين عاطفيون. والألمان حازمونء واليابانيين 
نشطون؛ والأفارقة كسالىء, والعرب ماجنون [: ؛ ١١‏ ؛ 5"]. وليست النظرة مقصورة 
على ما بين الشعوب. إذ أن هناك شبه اتفاق بين أفراد امجتمع الواحد بأن أهل الجنوب 0 
أهل الشمال كما هي الحال بين أفراد الشعب الأمريكي. والسود غير البيضء فالبيض 
نشطون بينما السود كسالى 1551 ٠‏ ويصدق ذلك على أهل الشمال وأهل الجنوب من 
أبناء الشعوب الأوروبية في نظراتهم المتبادلة لبعض [7]. وعلى الرغم من أن الشواهد 
حول النظرة النمطية ليست قطعية؛ إلا أنه من المؤكد انتشار بعض النظرات حول الشعوب 
والأفراد بين العامة والخاصة من الناس. وأن الاختلاف في النظرات يعكس حال التوتر 
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وطبيعة الاتصال بين الجماعات [77 ؛ 77]. ومن الملاحظ أيضا أن الجماعات التى تحظى 
بتفشي النظرة لها هي الجماعات ذات التأثير والأكثر اتصالا بالآخرين. وهذا ما ندركه عند 
ملاحظتنا لأحاديث الناس اليومية. إذ غالبا ما نجدهم يصفون الأمريكيين بالقوة والجدية 
واليابانيين بالدقة والتفوق. لكننا لا نسمع مثل هذه النظرات الإيجابية عسن أناس من 
شعوب أخرى قد يفوقون الأمريكيين واليابانيين في تلك الصفات كالصينيين والكوريين. 
هذا وإن كانت النظرة النمطية عملية حكم قاصرة, إلا أن ذلك لا يعني أنها مجانبة 
للصواب. إذ أنها في الحقيقة طرق يسيرة للتفكير في تحليل البيئة الاجتماعية. وقد تعكس 
شيئا من لب الحقيقة [54. ص .]"١7‏ وهكذا تبقى احتمالية أن لبذه النظرة أصلا من 
حقيقة » وهو ما يعرف بفرضية لباب الحقيقة دأدعط؛مملاط طادم 06 اعممعا. وحتى وإن كانت 
النظرة تنطوي على تمييز أو تحيز ضد من هم خارج الجماعة؛ فإنها قد تعكس تقويما 
حقيقيا لصفات تلك الجماعة. إن النظرة النمطية للجماعة الاجتماعية مبنية جزئيا على 
الصفات الموضوعية لتلك الجماعة المستهدفة بالنظرة [4]. وهذا بالطبع لا ينفي أن النظرة 
النمطية لجماعة ما تماما صحيحة» أي أنها وصف موضوعي تام لصفات تلك الجماعة: 
أو ما يعرف بنظرية حصاد الحقيقة ادم 06 4810 في تفسير النظرة النمطية [9]. 


الدراسات السابقة 
أسهم نشوء ظاهرة الاعتداد بالانتماء للقوميات وتزايد حدة الصراع بين أبناء 
الشعوب والمجتمعات إلى حد كبير في نشوء ظاهرة الاهتمام بدراسة النظرة النمطية بين 
الشعوب لبعضها من جانب النفسيين الاجتماعين. وقد كشف البحث المكثف على النظرة 
النمطية عن ذخيرة من المعلومات المفيدة من ذلك : -١‏ ما ورد من أوصاف متباينة لأبناء 
الشعوب المختلفة. كوصف الأمريكيين بالجدية. والالمان بالعصامية» والإيطاليين 
بالعاطفية . والسود بحب اللهو ؛ -١‏ ما قيل م: أن النظرة النمطية تتأثر بقوة بالأحداث 
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التاريخية وتعزز بما تبئه وسائل الإعلام 9 ؛ .]١0‏ وعليهء قد يصدق حتى هذا الحين ما 
سبق أن قيل من أنه متى ما كانت الدعاية عبر ثقافية. وتوافر العديد من الوكالات 
الإعلامية لنقل النظرة النمطية حول العالم؛ فإن التشابه في النظرة لجماعة معينة سيكون 
تأثيرا لهذا الانتشار الواسع للدعاية. وليس بالضرورة انعكاسا لسلوك أفراد هذه الجماعة. 
وإذا سلمنا بصحة هذا التفسير. فإن التشابه في النظرة النمطية عبر الثقافات قد يكون 
وظيفة للاتصال بالنظرة أكثر منه وظيفة للاتصال بأعضاء جماعة من ثقافة بعينها1[١].,‏ 
ص 4]. “- أن الاختلاف في نوع النظرة النمطية يعود . في جانب منه ‏ إلى طبيعية العلاقة 
بين الجماعة مصدر النظرة والجماعة موضوع النظرة .)١17[‏ والعديد من البحوث كشفت 
عن أن التغير في النظرة له علاقة بالتغير في الظروف الاجتماعية والسياسية والاقتصادية. 
فقدلاحظ كارلنز. وجوفمانء. وولترز 1؟:]ترَايدا في النظرة النمطية للشعوب 
(اليابانية » والآلمانية : والإنجليزية . والإيطالية» والتركية؛ والصينية) ماعدا السود ما بين 
الخمسينيات والستينيات. ويرى ترايندس [17] أن للأحداث التاريخية والمعايير الاجتماعية 
تأثيرها على التحول في النظرة حيث تسمح أو تمنع التعبير عن ازدراء الأمم أو الأجناس 
الأخرى. يصدق ذلك ما انتهت إليه دراسة بيتي وأغا هي وسبنسر [44] من وجود نظرة 
نمطية للعرب . سلبية ومتطرفة بين الإيرانيين إبان الحرب العراقية ‏ الإيرانية. 

هذا. وقد تستمد النظرة النمطية جذورها من نوعية الأوساط الاجتماعية الثقافية 
للأفراد؛ إذ يؤصل في تلك الأوساط للنظرة النمطية للآخرين من خارج الجماعة والمجتمع 
3. ومن ثم فإن لوكالات التنشئة الاجتماعية والوقائع والأحداث في تلك الأوساط 
تأثيرها على نوع النظرة النمطية التي يحملها أفراد جماعة ما نحو جماعة أخرى [4]. وهذا 
مادعى كاتز وبرادلي ١[‏ "! إلى أن يريا في النظرة النمطية نتاجا للتنشئة الاجتماعية. على 
افتراض أن النتيجة التي حصلا عليها لا تعكس بالضرورة الاتصال الواقعي للعلاقة بين 
الأشخاص موضوع بحثهم والجماعات موضوع النظرة أكثر من أنها انطباعات ناجمة عن 
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تأثير معطيات التنشئة السابقة لبؤلاء الأشخاص [5: . ص .]١١‏ وتظهر تأثيرات معطيات 
تلك الأوساط في عمليات معرفية مختلفة كالارتباط الوهمي أو وهم الارتباط /رمهدناااأ 
0 والمتمثل في نزعة الأفراد إلى تعميم ما كان واضحا من صفات بعض أفراد 
جماعة ما على سائر أعضاء تلك الجماعة [45 . ص .]١177‏ 

وعلى مستوى الخصائص الشخصية للأفراد. تلعب الدافعية والوجدان دورا 
واضحا في التنميط من خلال تأثيرهما على إدراك الأشخاص [5؟!] وأن الوجود الفعلي 
للنظرة النمطية يرتبط دائما باستجابات انفعالية ١[‏ . ص 10). إذ تتأثر النظرة النمطية 
بأحوال الأشخاص المزاجية ؛ عكرة كانت أو رائقة [14]. كما انتهت بعض الدراسات إلى 
أن لمتغيرات العمرء والجنس ؛ ومستوى التعليم؛ والتدين» والمستوى الحضاري والمهني 
علاقة بالاختلاف في نوع النظرة النمطية لمن هم خارج الجماعة [١؛‏ ”+ 5-4؛ 88؛ 
+ ؛ 7 غ). 


الاتصال والنظرة النمطية 

تؤكد بعض الدراسات السابقة بأن النظرة النمطية تميل للاستقرار مع طول الزمان. 
وتظهر تغيرا ملحوظا مع التغير في العلاقات بين الجماعات ومع اكتساب معلومات جديدة 
حول من هم خارج الجماعة 11 ؛ 1]. ففي إعادة للدراسة الرائدة لكاتز وبرالي ]”١[‏ من 
قبل جلبرت [88]. وفي نفس المكان بفارق زمني بين الدراستين بلغ عشر سنوات» وجدا 
أن النظرة النمطية لنفس الجماعة متشابهة. على أن هنالك ما يشير إلى تلاشي النظرة 
الماضية. إذ بدت النظرة اللاحقة أضعف من سابقتها. وقد يعزى ذلك إلى غياب النظرة 
النمطية الماضية لبذه الجماعات من وسائل الإعلام؛ وزيادة المعرفة بالثقافات الأخرى بين 
طلاب الجامعات الأمريكية في الخمسينيات عنها في الستينيات. 
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والأبحاث التي أجريت منذ الجهود الأولى لكاتز وبرالي ١[‏ *! ترى بأن النظرة يتم 
تعلمها أولا عن طريق التفاعل مع الأسرة والأصدقاء والمدرسين وغيرهم [1 ؛ .١‏ إذ 
يسهم هذا التفاعل في تشكيل معايير معرفية للحكم على صفات جماعة معينة. كما يمكن 
أن تنمو النظرة النمطية من خلال التفاعل المباشر مع الأشخاص موضوع النظرة. وهذا 
بدوره يوحي بأن النظرة النمطية عادة ما تنشأ عن مصدرين رئيسين: مصدر غير مباشر, 
وآخر مباشر. فالمصدر الغير مباشر ويعرف بالاتصال بالنظرة ١[‏ 5] وسيطة الجماعة المرجعية 
للفرد صاحب النظرة أو وسائل الإعلام. بينما يتمثل المصدر المباشر بالاتصال الفعلي 
لصاحب النظرة بموضوع النظرة. ومهما يكن فإن النظرة تكون عرضة للتعديل أو التحوير 
من خلال الاتصال المباشر. فقد كشف بروثرو ومليكيان ١[‏ 5] عن تغير في نظرة العرب 
للأمريكيين» مقارنة بنظرتهم لجماعات أخرى ؛ عن ماكانت عليه من قبل؛ بعد اتصالهم 
مباشرة بالأمريكيين. وفي سلسلة من الدراسات على نظرة الأمريكيين النمطية لليونانيين 
وجد ترايندس وفاسيلو [: 17؛ وكذلك فاسيلو وترايندس ومجوير [9:] أن الأمريكيين 
ينظرون لليونانيين» بغض النظر عن مقدار اتصالبم بهم ؛ على أنهم غير منظمين وكسالى 
وغير أكفاء. لكنهم وجدوا أن مظاهر لهذه النظرة قد تغيرت مع زيادة مقدار الاتصال 
باليونانيين. إذ كلما زاد الاتصال باليونانيين كلما أصبحت صفات اليونانيين في نظر 
الأمريكيين إيجابية. ومع زيادة الاتصال تصبح النظرة أكثر تنوعا [157 وقد لاحظ ولكي 
وينج شانج [50] محولا في النظرة للصينيين في نيوزيلاندا خلال هذا القرن عن قرون 
مضت من أقلية غير مرغوب فيها إلى أناس مقبولين: جادين وناجحين أكثر من 
الأوروبيين. وأوضح دفيدو وزملاؤه [01] بأن اتجاهات بعض البيض من الأمريكيين نحو 
السود في الولايات المتحدة قد أصبحت أقل سلبية عن ما كانت عليه في الماضي. وأبعد من 
ذلك أن أعمالا أخرى أشارت إلى أن الوعي بالاختلاف بين أعضاء الجماعة الواحدة 
يزداد كنتيجة للاتصال بأعضاء تلك الجماعة [4). وأن هنالك تباينا في نظرة الأعضاء من 
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نفس الجماعة تبعا للاختلاف بينهم في مقدار الاتصال بغيرهم. فقد وجد ياسين [1] أن من 
لم يسبق لهم السفر من الطلاب المصريين أكثر إيجابية في نظرتهم النمطية للمصريين من 
الطلاب الذين سبق لهم السفر خارج مصر. ووجد الدخيل الله [21] أن من له اتصال أكثر 
بالأمريكيين من السعوديين كان أكثر إيجابية في اتجاهه نحو الأمريكيين كأفراد. 
من جانب آخرء هنالك من البحوث ما يشير إلى غياب العلاقة بين النظرة النمطية 
والاتصال. إذ لم جد باسو وآمس 12771 في دراستهما لاتجاه عينة من الطلبة البنود نحو 
الولايات المتحدة ارتباطا بين الاتصال قبل القدوم للولايات المتحدة والاتجاه الإيجابي 
نحوهاء لكنهما وجدا أن للاتصال بعد القدوم إليها علاقة واضحة بالاتجاه الإيجابي نحوها. 
وانتهى (تنج لي وأوتاتي [4*! إلى أن لا ارتباط بين الاتصال (أوليا كان أم ثانويا) والنظرة 
النمطية المتبادلة بين الصينيين والأمريكيين. وأبعد من هذا. أكدت دراسة تجريبية لكل من 
جن نج ولندساي [1 5] على الإخفاق في تأييد ما عرف بفرضية العلاقة بين النظرة النمطية 
والاتصال. 


فرضية العلاقة بين النظرة النمطية والاتصال وزوءطاوملاط )ءهامم -عملوامءعمع)ك 

تعتبر فرضية العلاقة بين الاتصال والنظرة النمطية من أقدم الحقائق في تاريخ علم 
النفس الاجتماعي [94"]. والافتراض الرئيس الذي تقوم عليه الفرضية هو أنه لو جمعت 
أفرادا من جماعات مختلفة (عرقا ووطنا وثقافة) لاكتشفت بأنهم بشر. وأن هنالك تصورا 
غانكا (عاما اوعدو نين دان كل قود سوم اد لخر يمكن تعديله عن طريق التبادل 
بمعلومات أكثر دقة حول كل منهم. وبقدر ما يبدأ هذا التصور الخناطئ بالزوال نتيجة 
لاتصالبم ببعض.؛ بقدر ما تتغير النظرة وتتلاشى مظاهر التحيز والتفرقة. وهنالك العديد 
من الأسباب تجعل من الاتصال عاملا فاعلا في تحوير أو تغيير النظرة النمطية. وهي كما 
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خصها بارون وبايرن وجونسون [1؟” , ص٠1 ]١‏ من واقع مراجعتهم لدراسات سابقة 
لفرضية العلاقة بين الاتصال والنظرة النمطية : 

١‏ - أن زيادة الاتصال بين الأشخاص من جماعات مختلفة يزيد من التعرف على 
التشابه بينهم. والتشابه المدرك يعزز من التجاذب المتبادل. 

” - إذا كانت النظرة النمطية تقاوم التغيير فإن تغييرها تمكن عن طريق التعرض 
لقدر كاف من المعلومات التي تتعارض معهاء أو من خلال مقابلة عدد كاف من الأفراد 
الذين يشذون في صفاتهم عن ما ورد فيها. 

*' - قد تساعد زيادة الاتصال على تعطيل ما قد يقّع فيه صاحب النظرة من وهم 
التجانس بين الأفراد من خارح الجماعة التي ينتمي لها . 

وهكذاء فإن مجرد الاتصال شرط غير كاف [100. إذ قد يكون الاتصال مصدر 
استياء لبما[١١].‏ وحتى يؤتي الاتصال ثماره في تحسين مستوى العلاقة بين الأعضاء من 
جماعات مختلفة؛ يجب أن يكون الاتصال على قدر من التكرار والدوام والقرب بما 
يسمح بنمو علاقة ذات معنى بين أعضاء الجماعات المختلفة. كما يجب أن يكون 
المشاركون في موقف الاتصال متماثلين في المكانة. وأن ينطوي الاتصال بينهم على نشاط 
يتطلب تعاونا [79,» ص 5727]. وقد انتهى كثير من الدراسات على أن مثل هذه الظروف 
هي المحدد الفعلي لطبيعة النظرة النمطية بين الأفراد من جماعات مختلفة عند اتصالهم 
ببعض [5"]. ومن هذه الدراسات ما كان تجريبيا ومنها ما أجري على جماعات في 
مخيمات صيفية ٠.‏ ومراكز سكنية وأوساط عمل وغير ذلك من المواقف الحياتية ( للمزيد 
انظر [١1؛ ١‏ ؛ 47 ؛ 07 ؛ 107). فلكي يحقق الاتصال تأثيره الإيحابي لابد من توافر 
تلك الظروف المساعدة على تشكل نظرة إيجابية. وكلما كانت الظروف في صالح طرف 
آخر فالاحتمال أكبر بأن تكون النظرة سلبية. 
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مادام أن للاتصال بين الأفراد والجماعات تأثيراته. إِدْ مع الاتصال تقل و تخفض 
مظاهر التعصب .]8١[‏ ومع زيادة الاتصال تزداد النظرة وضوحا وقد تصبح إيجابية .]١7[‏ 
على افتراض أن التقاء جماعتين مختلفتين في العرق أو الدين تخفف من ما بينهما من 
مشاعر التحيز والعداء. بل قد يكون ذلك مدعاة لنمو علاقات وثيقة مصحوبة باتجامات 
إيجابية [24]. إذ أن نوعية الاتصال تتيح فرصة لاختبار حقيقة النظرة. وبازدياد الاتصال 
تتعرض النظرة النمطية للتثبيت أو التغير. فإذا كان محتوى النظرة يصف موضوع النظرة 
بالكرم. وتسنى لمن يحمل هذه النظرة أن يتصل بموضوع النظرة (الطرف الأخر في العلاقة). 
فاكتشف من واقع اتصاله به أنه كذلك. فالرجل كريم. فبدهي أن تتعزز نظرته الإيجابية له. 
ولو افترض بأن محتوى النظرة كان سلبيا كالنظرة للموضوع (الطرف الآخر في العلاقة) 
بأنه عنيد أو مشاكس. واكتشف من واقع اتصاله به بأنه خلاف ذلك (لين وسمح). فإن 
من المتوقع أيضا أن يحدث تغير في نظرته السابقة له لتصبح ايجابية بفعل تأثير ما استجد من 
معلومات لاتصاله المباشر به. ويعرف مثل هذا الأثر . من وجهة نظر معرفية ‏ بالتثبت 
السلوكي من صواب النظرة النمطية [129]. وليس بالضرورة أن يقود الاتصال إلى نظرة 
إيجابية للموضوع فذاك يتوقف على نوع الخبرة مع موضوع النظرة التي أفضى إليها 
الاتصال. وفي كلتا الحالتين يبقى أن للاتصال تأثيره. وتأثيره يتمثل في التعرف على حقيقة 
النظرة التي يحملها الفرد عن موضوع النظرة. فالاتصال وسيط في تثبيت أو تحوير النظرة 
لتجدد المعرفة بموضوع النظرة. وإذا ما أخذنا في الاعتبار ما كشفت عنه الأعمال الأولى 
للنظرة النمطية من أن الناس لديهم نظرة غطية للأشخاص من خارج جماعاتهم حتى وإن 
لم يروهم قط من قبل .]١١[‏ وكذا القول بأن النظرة النمطية تتأكد مع قلة المعرفة بموضوع 
النظرة. إذ أن المعرفة القليلة بالآخرين تجعلنا نعمم صفاتا تخص القليل منهم على كل من 
ينتسب إليهم [57). فإن الاتصال بالنظرة سوف يسهم في القول بنفس النظرة. أي 
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تكرارها لأنه لم تنوافر للشخص فرصة للتثبت من حقيقة ما يتصف به موضوع النظرة. 
وإذا كان من الثابت أن جرد الاتصال مباشرة مع موضوع النظرة تأنيزه غلئ تغير النظرة 
وهو ما يعرف بفرضية تجرد التعرض ع دادم« -066 [754, ص 2158١‏ فإننا نتوقع بأنه 
سيكون هناك فرق بين الاتصال بالنظرة وجرد التعرض المباشر لموضوع النظرة. لأن 
التعرض مباشرة لموضوع النظرة سوف يمكن الفرد من بلورة انطباعات معينة عن ذلك 
الموضوع قد تختلف في محتواها عن نظرته السابقة له. وذلك بفعل خبرته المباشرة معه. كما 
نتوقع بأن هذه النظرة المستجدة ستكون إيجابية لأنها مشوبه بالدهشة التي غالبا ما 
تصاحب النظرة لأول وهلة. وقد ثبت من واقع نتائج البحث في الانطباعات الأولية بأنها 
غالبا ما تكون نمطية وذات تأثير على ما قد يتلو من مواقف لصاحب النظرة مع موضوع 
النظرة ١41‏ ص ٠5‏ ”]. وتزداد مثل هذه التأثيرات للاتصال بازدياد طول الإقامة في البلد 
المضيف. فطول الإقامة محدد لنوع الاتصال ومداه .]١١[‏ هذا وإن كان للتعليم تأثيره على 
السلوك والالتزام المهني 11١1‏ فإننا نتوقع تباينا بين أفراد عينة الدراسة الحالية في النظرة 
النمطية تبعا للاختلاف بينهم في مستوى التعليم ونوع المهنة. فضلا عن أن التعليم مؤشر 
على عمق الخبرة [11]. والنظرة تتأثر ‏ كما أسلفنا ‏ بنوع الخبرة. كما أن من الثابت أن المهن 
تختلف في خصائصها. ومن مظاهر الاختلاف بينها اختلافها في مستوى ونوع الاتصال بين 
القائمين عليها [17]. ومن المتوقع أيضا التباين بينهم في النظرة للسعوديين تبعا للاختلاف 
بينهم في الديانة. إذا ما قدرنا بأن التماثل والتشابه في القيم والمعايير الاجتماعية بين الأفراد 
مدعاة للتجاذب أو التنافر [177 » وللتميز أو التحيز 1١71‏ . وتظهر مثل هذه التأثيرات في 
شكل نظرة مطية لمن هم خارج الجماعة :,١[‏ ص ”17]. وقد كشفت دراسات سابقة 
لنظرة الغربيين للعرب والمسلمين عن مثل هذه النظرة كتأثير لتباين الخلفية في التاريخ 
والدين. من ذلك دراسات كل من السعيد [8]: وسليمان [15] . وسالم [192). 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين / 5 

وبناء على ما جادل به الباحث أعلاه صاغ ما يلي من فرضيات أدناه : 

-١‏ أن النظرة النمطية للسعوديين بين أفراد العينة قبل القدوم إيجابية. 

؟- أن النظرة النمطية للسعوديين بين أفراد العينة بعد القدوم إيجابية. 

* - هنالك فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين قبل 
القدوم والنظرة لهم بعد القدوم. وأن النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم أكثر إيجابية. 

؛ - لافرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين قبل 
القدوم وفقا لمتغيرات العمرء والجنس . والمستوى الاجتماعي ‏ الاقتصادي. 

4 - هنالك فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين قبل 
القدوم وفقا لمتغير مستوى التعليم. 

1 - هنالك فرق واضح الدلالة في النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم وفقا 
لتغير الديانة. 

- لا فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين بعد 
القدوم وفقا لمتغيرات العمرء والجنس ء والمستوى الاجتماعي ‏ الاقتصادي. 

4 - هنالك فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين بعد 


4 - هنالك فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة الدمطية للسعوديين بعد 
القدوم وفقا لمتغير نوع المهنة. 
٠١‏ - هنالك فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين بعد 


-١‏ هنالك فرق واضح الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين بعد 
القدوم وفما لمتغير فترة الإقامة في السعودية. 
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١١‏ - هنالك علاقة بين الاتصال غير المباشر بالسعوديين والنظرة النمطية 


13 2 هنالك علاقه بين الاتصال المباشر بالسعوديين والنظرة النمطية للسعوديين 
بعد القدوم. 


إجراءات الدراسة 

مجتمع وعينة الدراسة 

مجتمع الدراسة الحالية هو مجموعة أفراد العمالة المقيمة في السعودية والعاملين في 
جامعة الملك سعودء كبرى الجامعات السعودية بمدينة الرياض ‏ المملكة العربية السعودية؛ 
على مختلف لغاتهم (عرب وغير عرب)؛ وجنسياتهم» ودياناتهم ؛: ومستوياتهم الوظيفية. 
يمثل وجودهم في السعودية اتصالا مباشرا مع السعوديين. إذ لاشك أن الفرد منهم ‏ بمجرد 
وجوده في السعودية ‏ معرض للاحتكاك بالسعوديين. ليسهم مثل هذا الاحتكاك في تشكيل 
انطباعات معينة عن صفاتهم » تبعا للمواقف التي يتعرض خلالها للاحتكاك بهم. ونظرا 
لأن البدف الأساس من إقامتهم هو العمل في مهن مختلفة. فإن التنوع في طبيعة مهنهم 
سوف يوفر فرصا متنوعة للاحتكاك بالسعوديين في بيئة أعمالهم. 

تم توزيع ما عدده ١1714‏ استبانة» وهو مايقابل حجم العينة التي تم سحبها 
سحبا عشوائيا بسيطا من سجلات التوظيف بالجامعة» وتمثل نصف العاملين في الجامعة 
من المقيمين. ويستثنى منها الأميون من غير المتعلمين», والعاملون بالمستشفيات الجامعية؛ 
ومنسوبو كلية الطب» لأسباب فنية تتعلق بمطالب الإجابة عن بنود الاستبانة عند الفئة 
الأولى منهم. وأخرى إدارية تتعلق بطبيعة ظروف عمل الفئة الثانية منهم. ويمثل هذا العدد 
بالتمام ما نسبته 7594 من العاملين في الجامعة من أفراد العمالة المقيمة. ولا يدخل في ذلك 
العاملون بي الجامعة لحساب مؤسسات خاصة تعمل بالتعاقد مع الجامعة كشركات النظافة 
والصيانة والتشغيل. كان العائد من ما تم توزيعه 40٠‏ استبانة . استبعد منها ما عدده 41 
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استبانة لعدم اكتمال تعبئتها من قبل المجيبين عنها. أو لعدم وجود المستهدفين بها أثناء فترة 
التوزيع. عليه كان العدد الفعلي لأفراد العينة التي تم على أساسها كتابة هذا البحث 100 
فقط. ويمثل هذا العدد تقريبا /”“*.1٠‏ من مجموع أفراد العينة. وتوزع أفراد العينة بنسب 
متباينة بين جنسيات مختلفة (آسيوية » وأفريقية» وأوروبية» وأمريكية). ويجدر التنويه بأن 
الباحث عانى الكثير في سبيل الحصول على عدد أكبر من الاستجابات إلا أن جهوده 
باءت بالفشل. وقد يعزى السبب ‏ في جانب منه ‏ إلى حساسية الموضوع نفسه مادام أنه 
يوحي للمستجيب بأن فيه مساسا بمصالحه. 


الأداة والقياس 

لقياس متغيرات الدراسة بما يمكن من الإجابة عن أسئلتها واختبار فرضياتهاء قام 
الباحث بتصميم أداة (استبانة) احتوت على : أ) قوائم تقدير الصفات محتوى النظرة ؛ 
ب) أسئلة عن مدى اتصال أفراد العينة بالسعوديين؛ ج) أسئلة خلفية عن الخصائص 
الديموجرافية لأفراد العينة (الملاحق ,١‏ ؟, ”) على التوالي. واستخدمت البيانات التي تم 
جمعها باستخدام هذه الأداة لقياس متغيرات الدراسة. وما يلي وصف لكيفية قياس 


المتغيرات الرئيسة في هذه الدراسة. 


-١‏ قياس النظرة النمطية 

تمثل الصفات التي يتكرر القول بها حول أعضاء جماعة ما . إجرائيا. النظرة 
النمطية لبم. كما أن الاتفاق بين الأعضاء في جماعة ما على وجود هذه الصفات بين 
الأعضاء من جماعة أخرى برهان على وضوح النظرة النمطية. وعلى أي حال» تتعدد 
أساليب قياس النظرة النمطية. من ذلك ما يعرف بقوائم الاختيار 15:5! 06»ا». ابتكرها في 
الأصل كاتز وبرالي ٠1‏ ”]. وتستخدم في الكشف عن إجماع نظرة جماعة ما لجماعة أخرى 
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عن طريق الاختيار من قائمة للصفات تلك الصفات التي يعتقد بأنها الأفضل في وصف 
الجماعة موضع السؤال. وتتألف النظرة النمطية من تلك الصفات التي ذكرت من قبل 
أكبر عدد من المستجيبين. ومنها ما يعرف بأسلوب النسب المئوية 6013م , والذي 
يستخدم لتحديد مدى تفشي مجموعة من الصفات في وصف جماعة ماء عن طريق 
الإشارة إلى نسبة الأعضاء من الجماعة الذين يتصفون بكل صفة. وتتألف النظرة النمطية 
من تلك الصفات التي يرى المستجيبون بأنها وصف للنسبة الغالبة من أعضاء الجماعة 
موضع السؤال. ومنها ما يعرف بفنيات النسبة التشخيصية 2010 20128005116 وتستخدم في 
تحديد الصفات التي تميز جماعة بعينها عن سائر الناس ؛ عن طريق الإشارة إلى النسبة من 
الناس الذي يتصفون بقائمة من الصفات دون غيرهم» أي اختلافهم عن سائر الناس في 
كل صفة. وتتمثل النظرة النمطية في تلك الصفات ذات النسب العالية. يضاف لذلك 
فنيات من نتاج أعمال البحث في معالجة المعلومات, هي الفنيات المعرفية التالية: )١‏ 
فنيات الأنموذج الأصلي أو البروتوتايب ‏ 5ءملإ]10]0م ؛ 73) فنيات الشبكة 0:1ب«اءم (للمزيد 
حول هذه الأساليب انظر: 7751). والأنموذج الأصلي للجماعة أو البروتوتايب يشير إلى 
متوسط الصفات لتلك الجماعة أو ما يعرف بالخصائص الأصيلة للجماعة امن 
65 وو ولتقويم النظرة النمطية باستخدام هذا الأسلوب في قياس النظرة النمطية؛ 
يطلب من المستجيبين عادة أن يشيروا إلى الصفات التي يرون بأنها ما يتصف به العضو 
الأصلي من الجماعة موضع السؤال. وأسلوب الباحث في قياس النظرة النمطية لأفراد 
العينة من العمالة المقيمة في السعودية أشبه ما يكون بهذا الأسلوب أو مايعرف 
بالبروتوتايب ‏ 5عهلإ]5:010. 

في البحث ال حالي, كان هناك قائمة مؤلفة من 8/, صفة. تم تأليف هذه القائمة من 
واقع ما انتهت إليه نتائج الدراسات السابقة للنظرات النمطية حول أبرز الصفات التي 
عادة ما توصف بها الشعوب والجماعات. كان التصميم الأول لما تضمنته هذه القائمة من 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين ١غ‏ 
صفات باللغة الإنجليزية » وترجمت إلى العربية من قبل الباحث نفسه. بعدها. عرضت 
القائمة على أساتذة في تخصصات الترجمة واللغة الإنجليزية: حيث طلب منهم الحكم 
على مدى التطابق بين المعنيين؛ مع التأكيد على المعنى الأكثر شيوعا وتداولا باللغة 
العربية. وقد أسفرت النتيجة عن تطابق كبير مع اقتراح بعض التعديل على بعض معاني 
هذه الصفات لتكون أقرب في المعنى لذهن القارئ. بعد إجراء التعديل المقترح »؛ تم عرض 
نفس القائمة على متخصصين من أقسام علم النفس» والاجتماعء والإعلام؛ لتحديد ما 
يرونه أكثر انطباقا على السعوديين من هذه الصفات في نظر الآخرين. وقد أسفر ذلك عن 
استبعاد بعض الصفات التي يرى البعض منهم أنه لا يمكن أن يوصف بها السعوديون من 
قبل غير السعوديين من المقيمين. وكانت النتيجة أن اقتصرت الدراسة على 4 صفة فقط 
أجمع المشاركون في التحكيم على أنها الأنسب في التعبير عن نظرة المقيمين للسعوديين 
وتتألف في مجموعها من 7١‏ صفة إيجابية» و 47 صفة سلبية. نظمت الصفات في قائمتي 
تقدير باللغتين العربية والإنجليزية (ملحق رقم )١‏ باستخدام نموذج التدرج في الاستجابة 
على النحو التالي: 

7 ١ 0 3 : ١ ١ ٠ الكرم‎ 

قدمت للمستجيب من أفراد العينة على أساس أنها صفات يمكن أن يوصف بها الأفراد. 
وطلب من المستجيب أن يدلي بانطباعه الشخصي عن مدى توافر كل صفة من هذه 
الصفات في السعوديين. وتضمن السؤال؛» أن يضع دائرة حول الرقم الذي يمثل درجة 
انطباعه عن السعوديين فيما يتعلق بكل صفة قبل وبعد القدوم للسعودية. القيمة (صمر) 
تشير إلى غياب تلك الصفة في السعوديين. والقيمة (1) تشير إلى وجودها فيهم بدرجة 
عالية. تم تطبيق القائمتين بصيغتهما النهائية على أفراد العينة المختارة بنوعيها العربية وغير 
العربية. كانت معظم الصفات في صيغة المصدر تفاديا لأي حرج قد ينجم عن إحساس 
المستجيب بصعوبة وصف السعوديين مباشرة بمثل هذه الصفات. ويمثل مجموع الإجابة 
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عن جميع الصفات المختارة من بين الصفات المعطاة على قائمتي الصفات النظرة النمطية 
الكلية" لأفراد العينة. وقد استخدم متغير النظرة النمطية الكلية أو (مجمل النظرة) أساسا 
لاختبار فرضيات الدراسة. 


؟ - قياس الاتصال 

الافتراض الأساس الذي يقوم عليه قياس الاتصالء أن الاتصال بين السعوديين 
وغير السعوديين قائم » ممثلا بالوجود الفعلي للمقيمين بين السعوديين. لكن هنالك اعتقاد 
مؤداه بأن هذا المقيم قد لا يخلو من نظرة مسبقة للسعوديين مصدرها توقعاته المبنية على 
معرفته بهم بمصادرها المختلفة كالأقارب. والأصدقاء, والوسائل المختلفة للإعلام» 
خاصة في عصر تقدم فيه الإعلام: وأصبح بفعله الناس على اتصال وإن لم يكن مباشرا. 
من هنا كان هنالك قياس لنوعين من الاتصال : 

أ)اتصال غي رمباشر: مصدره الأقارب والمعارف ووسائل الإعلام. وقد تم قياسه 
بسؤال المستجيب مباشرة عن مصادر معلوماته عن السعوديين قبل قدومه للسعودية, 
السؤال رقم ١(‏ أ) ٠‏ ملحق رقم". ويعبر هذا النوع من الاتصال عن الاتصال بالنظرة 
للسعوديين. وليس الاتصال الفعلي بالسعوديين. وهذا النوع من القياس يسهل التعرف 
على ماهية النظرة النمطية المتداولة في الوسائط المختلفة للاتصال غير المباشر. عدد بنود 
هذا المقياس ؟١بندا.‏ 

ب ) اتصال مياشر : مصدره التعرض مباشرة للسعوديين. ويتمثل هذا التعرض 
بانتقال المقيم للبلد المضيف (السعودية). وقد ثبت بالبحث أن جرد التعرض للآخرين 
تأثيره على الموقف منهم [18]. والانتقال من بلد لبلد غير البلد الأصني كما هو حال 
المقيمين في السعودية يمثل نوعا من التعرض المباشر للآخرين وثقافتهم. وبما أن للتعرض 
للآخرين تأثيره على الموقف منهم ؛ فإن مثل هذا الاتصال قد يملح المقيم الفرصة لاختبار 
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نظرته النمطية السابقة للسعوديين. والاعتقاد السائد أن الاتصال المباشر أكثر فاعلية في 
تحوير النظرة النمطية [4؟]. ويعرف الاتصال على هذا الأساس بأنه التعرض لقيم وأعراف 
وسلوك السعوديين من خلال الاصطدام المباشر بها. ويترجم إجرائيا بمقدار الاتصال 
الشخصي للمقيم مع السعوديين. فكل مقيم يقوم بالعديد من أنماط السلوك اليومي. فإذا 
كان جزء! منها مع سعوديين. فإن هذا يعني أن مقدار اتصاله بالسعوديين عال. وإذا لم 
يكن له في الغالب ‏ اتصال مع السعوديين. فإن اتصاله بهم يعتبر متدنيا. والاتصال 
المتوسط يتضمن اتصالا بالسعوديين لكنه قليل نسبيا . عدد بنود هذا المقياس 15٠‏ بندا. 
(الأسئلة رقم [ ب. ج. دا ملحق رقم ؟. 


”* - أسئلة الخلفية الديموجرافية 

تضمنت الاستبانة أيضا أسثلة ديموجرافية حول العمرء والجنسء والحالة 
الاجتماعية» ومستوى التعليم؛ والديانة؛ والحالة الاجتماعية ‏ الاقتصادية وطبيعة المهنة: 
ومدة الإقامة في السعوديةء٠‏ الملحق ج). جاءت هذه الأسئلة في مقدمة الاستبانة قبل 
السؤال عن الصفات. ويقصد من السؤال عنها التعرف على علاقاتها بمدى التباين في 
النظرة بين أفراد العينة. هنالك بالطبع أسئلة أخرى من مثل : الراتب الشهري» والجنسية , 
والموطن الأصلي . وزيارات المقيم السابقة للسعودية؛. وسفره لبلدان أخرى ؛ وانطباعه 
عن الممارسات الثقافية السعودية. كذا سؤال عن مدى التشابه بين ما يراه في السعوديين من 
صفات وبين أبناء بلده. وآخر عن مدى رضاه عن الإقامة بالسعودية. على أن مثل هذه 
الأسئلة لم تدرج في التحليل الحالي. لأن دراسة علاقتها بالنظرة النمطية لم تكن من 
اهتمامات الدراسة الحالية. 
تريب الأداة 
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للتأكد من صلاحية الأداة (الاستبانة) لقياس متغيرات الدراسة الحالية؛ عمد 
الباحث إلى تطبيق الأداة على عينة عشوائية بسيطة تحمل خصائص العينة الأصلية من 
حيث إنهم مقيمون. كان مجموع أفراد هذه العينة 56 طالبا من طلاب الجامعة الوافدين 
من بلدان مختلفة. ومن التحليل الأولي لاستجاباتهم اطمأن الباحث إلى سلامة الأداة: 
وضوح التوجيهات ومعاني المفردات؛ ووضوح النظرة وإمكانية التطبيق في صيغتها 
النهائية. وتجنب الباحث التطبيق على عينة مسن مجتمع الدراسة الأصلي تفاديا لأي 
حساسية قد تثيرها محاولة إعادة تطبيق الأداة بينهم. إذ قد يكون لمثل هذه الحساسية تأثيرها 
على معدل استجابات أفراد العينة الأصلية أو نوعية استجاباتهم. 


صدق وثبات الأداة 

بالإضافة إلى ما سبق ذكره من إجراءات للتحقق من صدق وصلاحية أداة 
القياس» فقد تم حساب معاملات الارتباط (بيرسون) بين كل فقرة من فقرات القوائم 
والمقاييس التي تضمنتها أداة القياس والدرجة الكلية لكل قائمة ومقياس. ويتضح من 
جدول رقم ١أ‏ أو جدول رقم ١ب‏ أن معاملات الارتباط لكل فقرة بالقائمة أو المقياس 
دالة إحصائيا. وقد تم عند التحليل النهائي للبيانات حذف غير الدال منها. 


جدول رقم ١أ.‏ معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات قائمة الصفات بالقائمة الكلية للصفات قبل وبعد 


القدوم 
أرقام قبل القدوم بعد القدوم أرقام قبل القدوم بعد القدوم أرقم قبل القدوم بعد القدوم 
الفقرات الفقرات الفقرات 
١7# 2 ؟1١ال ١‏ 6؟” 007 2١55م‏ آم اا . لاعقا.ء 


1 "م86:٠‏ وكلاهم ٠.‏ ل" اكلاتء 6كالا,ء 5م لم5 م ٠ق‏ غلال١٠‏ 
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تابع جدول رقم لم 
أرقام قبل القدوم بعد القدوم أرقام قبل القدوم بعد القدوم أرقم قبل القدوم بعد القدوم 

الفقرات الفقرات الفقرات 

ق ماع لم١‏ 58 1م14 وطلام. “ام م للللارء 
5 لل لطا لخن *510 548”م 4ه 8804م أؤملام.ء 
0 لل نكال تن ملا «0#لا.ه مه م الوسلرء 
5 ككل ءلم لي 4 59061ء 5ه ١:84‏ 88لم.ء 
ل“ لوك لفان رضن 7" 6لكم.ء لاه لاقلاة.٠ ٠.5554‏ 
4 قاد برض م وسكلار. مه *0 05 ٠.6055‏ 
9 فدل. اكاك بن 04 0ه وه ااه اعممء 
6 فكي كيت دن “443 5544م 006 ياشلل 
١١‏ لدك ييا للا لين 7 لاؤ4ه"١ ٠.0155 ٠” 5١‏ 
1 حيست يتن مضي ف لس كف ٠4847‏ لاولمء 
ين 11174 ممه مم "م اكلالاء «ةع /الحمه؟٠‏ (وم60. 
1 مكالاء 4459م و8 1 5الاث,ء 05 علوي الحثمء 
“١ 1‏ 4540م 1٠‏ “147 5الاهم. 6ه ا هلللار. 
5 حيلضف اللكيردد لت 0467 6ه" 05 كا الك 
37 تك راد فى لالت فضي حل سف الك 
14 لك الست تيف 111 ك5ممء 08و / 84 ٠.175١‏ 
18 د اعرد فى 6ه و6هحمهء 519 /اه.. 4 
3" 44 40 اال لي لكل لا "و٠‏ 
1" لامميء اولال ل كع ففدت املد فى 0١‏ لاله 
ف فضت 14 م3 كت 521 بف 00 84غولاء 
يفا 0504١ ١‏ 8غ التمضد الحضيت ترف عشيف الك 
1" 01 لاع 4غ 10 ههه 5لا ٠114‏ آالزمم.ء 
30> 4 555لاضا.ء ٠ه‏ ؟ 55 ٠.1118‏ 
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دول رقن أت معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات فقياس الاتصال بالدرجة الكلية لكل بعد مسن 
أبعاد مقياس الاتصال بنوعيه: الغير مباشر والمباشر: 


الاتصال غير المباشر الاتصال المباشر 

أرقام معاملاات أرقام 0 الارتباط أرقام م الارتباط أرقام م الارتباط 

الفقرات الارتباطد الفقرات الفقرات الفقرات 
١‏ د اب فنضد اج ال اد ٠04‏ 
ب وعم. لاب فففدة 'ج 7 . اد ا . 
وذ 04لل. لاب ٠49‏ "اج لضي “د اده 
أ ٠.44‏ ب ٠‏ أج ٠.07‏ د /161؟.١‏ 
يل 0 هب ٠:4‏ هج /ا0 ٠.10‏ د ل 
5 تفففة اب /11. اج ٠.087‏ آد 0ل' 
أ 606 لاب 00 لاج 0: /اد 011 
ليل لاسا اب فق اج 5لم.. اد الي 
دل 4 وب ا ١ج‏ 0.17 د لحف 
قا ٠.4‏ لحب -17545. ١٠ج‏ المولاء كد ‏ الا449ء 
للق 0.4 الاب الا١اكلء‏ ١١ج‏ لمش ١اد ٠.1‏ 
يحل 0 حك الي “اج فض 1١د‏ ل” 
ابا الممولء “لج الاولااء اد 0 


:آاد اوفخق 


«دالة عند مستوى 2٠.٠06‏ وما سواها دال عند مستوى ٠.٠١‏ . 


كما تم حساب ثبات كل قائمة ومقياس باستخدام معامل ألفا ‏ كرونباخ. وقد أسفرت 
نتائج حساب معاملات الثبات لكل منها عن اتساق عال بين فقراتها على النحو التالي: 

.]1١٠.47[ و الصفات بعد القدوم‎ ]٠.47[ قوائم تقدير الصفات قبل القدوم‎ -١ 

؟ - مقياس الاتصال الغير مباشر .)*,8٠[‏ 

'"' - مقياس الاتصال المباشر .]٠.9١[‏ 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين /لا.٠*‏ 


وضوح النظرة النمطية 

في البدء هدف القياس إلى تحديد مايمثل من الصفات المعطاة لأفراد العينة في متن 
قائمة الصفات نظرة نمطية للسعوديين. ولبلوغ ذلك عمد الباحث إلى فرز الصفات التي 
تمثل في مجموعها النظرة النمطية للسعوديين وفقا لمعدل الاستجابة عن كل صفة. واستخدم 
الوسيط محكا رئيسا في عملية الفرز. كانت قيمة الوسيط للصفات الإيجابية والسلبية قبل 
القدوم 75,848 . بينما كانت قيمة الوسيط 57, 5 للصفات الإيجابية» وللصفات السلبية 
بعد القدوم. فما كان من الصفات (الإيجابية أو السلبية) في معدله فوق الوسيط 
أدرج ضمن محتوى النظرة النمطية للسعوديين. وما كان من الصفات (الإيجابية أو السلبية) 
دون الوسيط لم يدرج ضمن محتوى النظرة النمطية. وقد انتهت عملية الفرز إلى أن هنالك 
5" صفة تمثل النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم2» وما عدده 7” صفة تمثل النظرة 
النمطية للسعوديين بعد القدوم. 


نوع النظرة النمطية 

قد تكون النظرة إيجابية أو سلبية. وتعتبر النظرة للسعوديين إيجابية متى ما تضمنت 
أكبر عدد من الصفات ذات الصبغة الإيجابية. ويعبر عنها إجرائيا معدل درجات أفراد 
العينة مجتمعة على قائمة تقدير الصفات في بعدها الإيجابي؛ أي ما يمثل الحد الأعلى من 
الإيجابية. وعلى النقيض من ذلك» تعتبر النظرة للسعوديين سلبية متى ما تضمنت أكبر 
عدد من الصفات ذات الصبغة السلبية. ويعبر عنها إجرائيا معدل درجات أفراد العينة 
مجتمعة على قائمة تقدير الصفات في بعدها السلبي ؛ أي ما يمثل الحد الأعلى من السلبية. 


8غ دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


وإذاما حدث وأن تساوت الصفات في معدل درجاتها فإن الموقف العام للمستجيبين 
سوف يعتبر محايداً. ويصبح الحكم في موقف معتدل بين السلب والإيجاب. 


كثافة النظرة 

باستخدام التحليل العاملي لمجموعة الصفات المختارة كان تحديد كثافة النظرة 
النمطية للسعوديين. فضلاً عن أن متوسط الاستجابة لكل صفة يعبر عن كثافة الاستجابة 
في الموقف من تلك الصفة. وقد أسفر التحليل العاملى لمجموعة الصفات المختارة من قبل 
أفراد العينة عن تكثف النظرة حول ما كان اجتماعيا من الصفات. وسوف يأتي تفصيل 
ذلك لاحقاً في معرض عرض الباحث لنتائج الدراسة. 


التحليل والنتائج 

بعد اكتمال عملية جمع البيانات وفقا للإجراءات الآنف ذكرها تم تحليلها 
لأغرا اض البحث الحالي باستخدام معالجات إحصائية متعددة تستراوح بين التكرارات 
واللسب المئوية والوسيط والمتوسطات إلى التحليل العاملي؛ وتحليل الفروق بين 
المتوسطات. وما يلي يمثل عرضا لنتائج تحليل هذه البيانات. 
١‏ - النظرة النمطية للسعوديين 

أ النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم 

حتوى ونوع النظرة 

لقد أسفر التحليل عن أن أبرز ما وصف به السعوديون من صفات قبل القدوم هي 
الصفات الإيجابية والسلبية الموضحة في جدول رقم "أ. وتمثل هذه الصفات في مجموعها 
النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم. 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين 8غ 
جدول رقم 5/أ. النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم 


الصفات الإيجابية المتوسط الانخراف المعياري الصفات السلبية المتوسط الانحراف المعياري 
التدين 0 6 التبذير اال ريض 
الأمانة 0 0 التباهي مو” "5١‏ 
الضيافة 0 1١‏ 

الكرم 00 سل 

الاحسان 10 حل 

الالتزام بالموائيق 160 ل لمكم 

الثقة اللا ١4٠‏ 

الاستقامة ا ا 

الانصاف كيد حل 

الشجاعة نض 10 

طيب المعشر فيد 0١‏ 

0١ 100 الصراحة‎ 

١4 10 التعاون‎ 

الانضباط الانفعالي 1غ 50 

الحكمة 6 14 

التسامح لل »> 

١044 10 الألفة‎ 

اللطف والكياسة لحان 104 

الصبر حكن ا" 

الحذر لضن ال 


مجموع الصفات الإيجابية 2 ٠١‏ صفةء مجموع الصفات السلبية 2 ؟فقط . 


امجموع الكلي للصفات قبل القدوم > ١١7‏ صفة . 


١‏ دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


ويلاحظ من جدول رقم ”أ: 

١‏ - أن عدد الصفات الإيجابية يفوق عدد الصفات السلبية. إذ بلغ عدد الصفات 
الإيجابية )١(‏ صفة» بينما بلغ عدد الصفات السلبية (صفتين) فقط. 

؟ - تضمنت الصفات الإيجابية بالترتيب صفات: التدين» الأمانة» الضيافة: 
الكرم؛ الإحسان. الالتزام بالمواثيق» الثقة» الاستقامة؛ الإنصاف» الشجاعة؛ طيب 
المعشرء الصراحة» التعاون؛ الانضباط الانفعالي: الحكمة» التسامح, الألفة؛ اللطف 
والكياسة ء الصبرء الحذر. وحظيت صفة التدين من بينها بأعلى معدل (0,77): بينما 
حظيت صفة (الحذر) بأدنى معدل (3,894). 

* - انحصرت الصفات السلبية في صفتي : التبذير والتباهي. 

ولما كانت الصفات الإيجابية تفوق في عددها الصفات السلبية » وكان الفرق بين 
النظرة للصفات الإيجابية والنظرة للصفات السلبية واضح الدلالة عند المستوى  ٠.٠٠٠‏ 
لصالح الصفات الإيجابية. (جدول رقم ”"ب)» فإن هذا يعني أن النظرة النمطية 
للسعوديين قبل القدوم كانت إيجابية. وفي هذا تأييد للفرضية الأولى من فرضيات البحث. 


جدول رقم ؟ ب. قيم (ت) ودلالاتها للفروق في متوسطات النظرة للصفات الإيجابية والصفات السلبية قبل 


القدوم 
المتغيرات العدد المتوسط الانحراف درجات الحرية قيمة ت مستوى الدلالة 
الحسابي المعياري 
النظرة للصفات الإيجابية 59 ٠ ١30 4 114 8,8١١«#‏ 


النظرة للصفات السلبية ‏ 39 "5,48١٠419‏ ل 

وبغض النظر عن ماهية كل صفة من الصفات المكونة لمحتوى النظرة النمطية قبل 
القدوم»؛ فإن الملاحظ على السمة السائدة لبذه الصفات أنها اجتماعية. إذ أسفرت نتيجة 
التحليل العاملي للصفات مجتمعة عن تكثفها حول ثلاثة عوامل هي : 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين 2١١‏ 
العامل الأول 
ويمكن أن نطلق عليه (الاجتماعية) ويشكل مانسبته 710.7 في تفسير التباين في 
النظرة النمطية. وتضمن الصفات التالية : طيب المعشر ‏ الألفة ‏ الإحسان ‏ التسامح ‏ 
اللطف والكياسة ‏ التعاون ‏ الصراحة ‏ الثقة ‏ الضيافة ‏ الحكمة ‏ الشجاعة ‏ التدين ‏ 
الإنصاف ‏ الكرم. 


العامل الثاني 

ويمكن أن نطلق عليه (الانضباط الاجتماعي) ويشكل ما نسبته 717.7 في تفسير 
التباين في النظرة النمطية. وتضمن الصفات التالية : الانضباط الانفعالي ‏ الالتزام بالمواثيق 
الأمانة ‏ الحذر ‏ الصبر ‏ الاستقامة. 


العامل الثالث 

ويمكن أن نطلق عليه (أخلاق التعامل) ويشكل ما نسبته 70,7 في تفسير التباين 
في النظرة النمطية. وتضمن الصفات التالية : التبذير ‏ التباهي. 

وتفوق العامل الأول في نسبة تفسيره للتباين في النظرة يؤكد تكثف النظرة على بعد 
من أبعادها وهو البعد الاجتماعي. ويشير إلى أن النظرة السائدة عن السعوديين قبل 
القدوم أنهم "اجتماعيون" 

ب) النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم 

حتوى ونوع النظرة 

انتهى تحليل البيانات للنظرة النمطية بعد القدوم إلى أن أبرز ما وصف به 
السعوديون من صفات هي الصفات الإيجابية والسلبية الملوضحة في جدول رقم "أ. وتمثل 


كل وسيم 


هذه الصفات في مجموعها النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم. 


4١‏ دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


جدول رقم ون النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم 
الصفات الإيجابية المتوسط الانحراف المعياري الصفات السلبية المتوسط الانحراف المعياري 


الضيافة 060 ل التباهي 0غ ل 
التدين بك 131 التبذير 50 لحكل 
الأمانة ,0 0,7 السيطرة 10 لي 
الكرم رفك 5 الصرامة 10 ينكل 
الإحسان 0011 1.5 التمييز نكن يدق 
الاستقامة للك لل الولع بالملذات لحك كا 
الثقة 04 حل التسلطية م خض 
الالتزام بالمواثيق يت يدل العاطفية فض 14 
طيب المحعشر تي غك حب اللهو يض "06١‏ 
التعاون حك نمل التعالي فين نض 
الحكمة 108 امال التكبر حدس ضف 
الانضباط الاتفعالي 14 لحكل التعحصب 80 شفرف 
الفطنة / )1 
الصراحة كدت 14 
اللطف و الكياسة لوك ١/7‏ 
الشجاعة 0١‏ 4 
الإنصاف 6 ١4‏ 
الطموح 10608 ١4‏ 
الحذر 06 الول 
الألفة 100 ١84‏ 
التسامح وق /ا4.١‏ 


تجموع الصمات الإيجابية - ١‏ صفة . مجموع الصفات السلبية > ١١‏ صفة. 
المجموع الكلي للصفات بعد القدوم 2 77 صفة. 


الفظرة الغطية للتتدووين بن الفسين 1 

ويلاحظ من الجدول رقم "أ 

١-أن‏ عدد الصفات الإيجابية يفوق عدد الصفات السلبية. إذ بلغ عدد الصفات 
الإيجابية ١١‏ صفةء بينما بلغ عدد الصفات السلبية ١5‏ صفة فقط. 

؟ - تضمنت الصفات الإيجابية بالترتيب صفات: الضيافة» التدين»؛ الأمانة» 
الكرم»؛ الإحسانء الاستقامة؛ الثقة» الالتزام بالمواثيق» طيب المعشرء التعاونء 
الحكمة؛ الانضباط الانفعالي؛ الفطنة»؛ الصراحة؛ اللطف و الكياسة» الشجاعة» 
الإنصاف, الطموح؛ الحذرء الألفة؛ التسامح. وحظيت صفة (الضيافة) من بينها بأعلى 
معدل (20.01)» بينما حظيت صفة (التسامح) بأدنى معدل (4 5.5). 

“' - زادت الصفات السلبية في عددها على ما كانت عليه قبل القدوم لتتضمن 
صفات: التباهي» التبذير» السيطرة» الصرامة» التمييزء الولع بالملذات» التسلطية» 
العاطفية» حب اللهوء التعالي» التكبرء التعصب. حظيت صفة (التباهي) من بينها بأعلى 
معدل (5.15)» بينما حظيت صفة (التعصب) بأدنى معدل (7,67). وكما هي الجال مع 
النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم» فاقت الصفات الإيجابية في عددها الصفات 
السلبية. ولما كان الفرقٌ في المتوسط بين النظرة للصفات الإيجابية والنظرة للصفات السلبية 
واضح الدلالة عند المستوى ٠٠‏ لصالح الصفات الإيجابية (جدول رقم “"اب)ء فإن 
هذا يعنى أن النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم مازالت إيجابية. وفي هذا تأييد للفرضية 
الثانية من فرضيات البحث. 


جدول رقم “” ب. قيم (ت) ودلالاتها للفروق في متوسطات النظرة للصفات الإيجابية والسلبية بين أفراد 


العينة بعد القدوم 
المتغير ات العدد المتوسط الحسابى الانحراف المعياري درجات الحرية قيمةا ت مستوى الدلالة 
النظرة للصفات الإيجابية 151 4.714 1.01 ٠ 59. ١‏ 


١111 "815١ "5١ النظرة للصفات السلبية‎ 


14 دخيل بن عبدالله الدخيل الله 

وكما هي الحال مع النظرة النمطية قبل القدوم . فإن الملاحظ على السمة السائدة 
للصفات المكونة للنظرة النمطية بعد القدوم أنها اجتماعية. إذ أسفرت نتيجة التحليل 
العاملي للصفات مجتمعة عن تكثفها حول ثلاثة عوامل هي : 

العامل الأول 

ويمكن أن نطلق عليه (الاجتماعية الإيجابية) ويشكل مانسبته 7730.8 في تفسير 
التباين في النظرة النمطية. وتضمن الصفات التالية: طيب المعشر ‏ الضيافة ‏ الألفة. 
التعاون ‏ التسامح ‏ الإحسان ‏ الكرم ‏ الثقة ‏ اللطف و الكياسة ‏ الصراحة ‏ الشجاعة ‏ 
العاطفية ‏ التدين. 

العامل الثاني 

ويمكن أن نطلق عليه (الاجتماعية السلبية) ويشكل مانسبته (28.9) في تفسير 
التباين في النظرة النمطية. وتضمن الصفات التالية : التكبر ‏ التسلطية ‏ التمييز أو التفرقة ‏ 
التعالي على الآخرين ‏ التعصب ضد الآخرين ‏ السيطرة ‏ التباهي ‏ الولع بالملذات. حب 
اللهو ‏ الصرامة. 

العامل الثالث 

ويمكن أن نطلق عليه (الانضباط الاجتماعي) ويشكل ما نسبته 75.4 في تفسير 
التباين في النظرة النمطية. وتضمن الصفات التالية : الأمانة ‏ الانضباط الانفعالي ‏ الفطنة ‏ 
الالتزام بالمواثيق ‏ الإنصاف ‏ الاستقامة ‏ الحكمة ‏ الطموح ‏ الحذر. 

وتفوق العامل الأول في نسبة تفسيره للتباين في النظرة يؤكد تكثف النظرة على بعد 
من أبعادها وهو البعد الاجتماعي. ويشير إلى أن النظرة السائدة عن السعوديين بعد القدوم 
أنهم "اجتماعيون." 

ومقارنة هذه الأبعاد للنظرة النمطية للسعوديين بسابقتها يشير إلى تحول في النظرة 
لتصبح اكثر فركرا حول الصعاك"الاتججناغية ' للسعودين: 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين 6-5 

ج ) النظرة الكلية 

يمثل معدل الإجابة عن جميع الصفات على قائمة الصفات النظرة النمطية الكلية 
لأفراد العينة أو حمل النظرة. وكان معدل الإجابة عن الصفات قبل القدوم 84.8٠١‏ ؛ أما 
معدل الإجابة عن الصفات بعد القدوم فقد كان “10.7 . وفي كلا الحالتين: كانت 
النظرة إيجابية. ويلاحظ أن هنالك اختلاف في معدل النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم 
عنه قبل القدوم؛ نمايوحي بالتحول في النظرة النمطية للسعوديين بفعل الاتصال 
بالسعوديين. 

وقد كشف التحليل الإحصائي باستخدام اختبار (ت) للفروق بين المتوسطات 
جدول رقم 5] أن هنالك فرقا واضح الدلالة بمقدار 7د عتد المستوى مدهي 
بين النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم والنظرة النمطية لهم بعد القدوم ولصالح النظرة 
النمطية بعد القدوم. وأن النظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم أكثر إيجابية. 


جدول رقم 5. قيم (دت) ودلالاها للفروق في متوسطات النظرة الكلية بين أفراد العينة قبل القدوم وبعده 


المتغير ات العدد المتوسط الانخراف درجات )- قيمةات )) مستوى 
الحسابي المعياري الحرية الدلالة 
القدوم 


النظرة الكليةبعد 75و 12.5 0 هوم 


القدوم 


كما كشف اختبار (ت) عن فرق واضح بين النظرة للصفات الإيجابية قبل القدوم 
وبعد القدوم؛. (جدول رقم 4ب)» وفرق واضح أيضا بين النظرة للصفات السلبية قبل 
وبعد القدوم (جدول رقم ؛ ج)ء مما يعزز من القول بأن النظرة للسعوديين قبل وبعد 
القدوم إيجابية. وتصبح أكثر إيجابية بعد القدوم. وزيادة مستوى الإيجابية في النظرة النمطية 


4 دخيل بن عبدالته الدخيل الله 


للسعوديين عن ما كانت عليه قبل القدوم يوحي بتأييد ضمني لما يعرف بفرضية لباب 
الحقيقة وتوعطاومبرط طابض كه اعممععا ١[‏ ق1اء أو مايعرف بنظرية حصاد الحقيقة 01 12(8ع 
ادها [ )١‏ في تفسير النظرة النمطية » على افتراض أن الاتصال المباشر بالسعوديين قد 
أسهم في تثبيت انطباعات سابقة للمقيمين عنهم. 


جدول رقم 4ب. قيم (ت) ودلالاتها للفروق في متوسطات النظرة النمطية للصفات الإيجابية بين أفراد العينة 


قبل القدوم وبعده 
المتغيرات العدد المتوسط الاغغراف درجات قيمة مستوى 
الحسابي المعياري الحرية تت الدلالة 
النففرةللصفات ”94 ١8 5.55١9‏ اوم ا 20007 
الإيجابية قبل 
النظرة للصفات السلبية ‏ 97 4,081 فيل 
بعد 


جدول رقم 4 ج. قيم (ت) ودلالاتها للفروق في متوسطات النظرة النمطية للصفات السلبية بين أفراد 
العينة قبل القدوم وبعده - 


المتغيرات العدد المتوسط الانخراف درجات قيمة مستوى 
الحسابىي المعياري الحرية ت الدلالة 
النظرة للصفات السلبية ل/ا 5‏ 5١٠8,؟‏ ن لللمل كلض علم.- كوحقء 


قبل 
النغظفرة للصفات لاا 6490م ١ ١‏ 


الإيجابية بعد 


وعلى أي حال؛ فإن في هذه النتيجة تأييدا واضحا للفرضية الغالثة من فرضيات 
الدراسة الحالية. فضلا عن تأييدها لكثير من نتائج البحوث التي كشفت عن اتجاهات 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين 1١7‏ 
إيجابية نحو السعوديين [14» وتلك التى أكدت على احتمالية التحول في النظرة النمطية بعد 
الاتصال المباشر بموضوع النظرة [55 ؛ 38 ؛ 4١‏ ؛ 4 كما يتسق مع النظرة القائلة بأن 
تجرد الاتصال كاف لتحقيق تحوير في المواقف والا تجامات ؛ نظرا لما تسهم فيه مثل هذه 
النظرة من تشكيل لانطباعات تكون في الغالب وليدة اللحظة [1 5]. 


؟ - التباين في النظرة النمطية تبعا للاختلاف في الخلفية 

0( التباين في النظرة النمطية قبل القدوم 

أسفرت نتائج التحليل (الجداول 5أ. ب؛ ج) عن أنه لا فرق بين أفراد العينة في 
النظرة قبل القدوم تبعا للمروق بينهم في العمرء والجنس.ء والمستوى الاجتماعي ‏ 
الاقتصادي. 


جدول رقم ه أ. تحليل التباين في النظرة النمطية بين أفراد العينة قبل القدوم في ضوء متغير العمر 


المنغيرات هصدر التباين درجات الحرية مجموع هتوسط 0 قيمةاف مستوى الدلالة 
المربعات المربعات 
العمر بين المجموعات 7 0 ن الا ٠.‏ اللاو . 
داخل 8 وم د ١٠ؤلا١‏ 
المجموعات 


جدول رقم هب. قيم رت) ودلالاهًا للفروق في متوسطات النظرة بين أفراد العينة قبل القدوم وفقا لمتغير 


لجنس 
متغير الجنس العدد المتوسط الانخحراف درجات الحرية 2 قيمةةات) مستوى الدلالة 
الحسابي المعياري 
دكور عي الماح ف / ١7‏ 4 0 لاد ٠05‏ 


اناق 5م دلوو" - وبرم١ا‏ 


١‏ دخيل بن عبدالته الدخيل الله 


جدول رقم وح . قيم (ت) ودلالاها للفروق في متوسطات النظرة بين أفراد العينة قبل القدوم وفقا للمتغير 
المستوى الاجتماعي - الاقتصادي 


متغير المستوى العدد المتوسط الانحراف درجات الحرية قيمةةت مستوى الدلالة 
الاجتماعي الحسابي المعياري 

المتوسط 2 100 لفل 1 .- 91.. 

١1 0 ١١5 فوق المتوسطا‎ 


وف كل هذا تأيبد صريح للفرضية الرابعة من فرضيات الدراسة. بالمقابل» تشير 
الجداول 5أ. ب, ج إلى أن الفرق بين أفراد العينة في النظرة قبل القدوم اقتصر على 
اختلافهم في مستوى التعليم والديانة. إذ كانت الفروق بين أفراد العينة في النظرة واضحة 
الدلالة تبعا للاختلاف بينهم في مستوى التعليم. سواء كانت نظرة نمطية كلية للسعوديين 
أو نظرة للصفات الإيجابية والصفات السلبية كل على حدة. 


جدول رقم 5غ التباين في النظرة النمطية بين أفراد العينة قبل القدوم في ضوء متغير التعليم 


المتغيرات مصدر التباين درجات مجموع متوسطا> قيمة ف مستوى الدلالة 
الحرية المربعات المربعات 
التعليم بين المجموعات 5 ل2مع 5 ع١لالام:ة‏ 4لل":؟ ٠.٠.15‏ 


النظرة النمطبة داخل المجوعات  ١015 88١‏ 


للصفات الإيجابية 

التعليم بين المجموعات ١‏ 4 اسيك فا سن الي ال 
النظرة النمطية داخل المجموعات ‏ 8017 تي 6ك كن 

للصفات السلبية 

التعليم بين المجموعات : ١لا‏ لاله كلاا 7 ولاح 


النظرة النمطية الكلية داخل المجموعات  7/١‏ سا 0 1 ال 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين لح 

وفي هذا تأييد واضح للفرضية الخامسة من فرضيات الدراسة. وقد كشف اختبار 

شفيه للمقارنات البعدية بين متوسطات النظرة النمطية لأفراد العينة وفقاالمستوى التعليم 

عن منشأ هذه الفروق الإجمالية ذات الدلالة الإحصائية التي أسفر عنها تحليل التباين 

أعلاه. وكما يبدو من جدول رقم 5 ب أن منشأ الفرق الإجمالي الذي كشف عنه تحليل 

التباين يعزى في الغالب إلى الفروق الثنائية بين متوسطات من مستويات تعليمهم منخفضة 

ومن مستويات تعليمهم عالية لصالح من مستويات تعليمهم عالية. ولعل السبب في ذلك 

يعود إلى أن الأكثر تعلما أكثر عرضة للاتصال بالنظرة من الأقل تعلما بحكم اهتمامات 
ومستوى ثقافة كل منهما. 


جدول رقم ” ب. المقارنة البعدية للفروق بين متوسطات النظرة وفقا لمتغير مستوى التعليم 
مستويات ابتدائي دبلوم جامعي ماجستير دكتوراه 


المتوسط 0 :1 1 00 20 
ابتدائى تكس 
دبلوم كي 5 
جامعي 17747 : 


دكتوراه كا 00 


من ناحية أخرى كان للديانة أيضا علاقة واضحة بالنظرة النمطية للسعوديين 
(جدول رقم ١‏ ج)؛ فكانت هنالك فروق واضحة الدلالة بين أفراد العينة في النظرة 
للصفات الإيجابية والصفات السلبية. وكذا مجمل النظرة أو النظرة الكلية تبعا لاختلافهم 
في دياناتهم. 


جدول رقم ع قيم رت) ودلالاقا للفروق في متوسطات النظرة بين أفراد العينة وفقا لمتغير الديانة 
متغير الديانة العدد المتوسطا الانحراف ‏ درجات>-> قيمةات | مستوى 
الحسابي العياري الحرية الدلالة 


النظرة للصفات مسلمون خ#*” ‏ ( 5غ ١665‏ اليا 18 7# , 


الإيجابية غير مسلمين ١75” 28061١50754‏ 

النظرة للصفات مسلمون 050“ وال  - ١4م 8١5١ 0 1١93535‏ ا ككي.ء 
السلبية غير مسلمين لاه 8#5420”م ١51١‏ 

النظرة 00 اللا انع ليا كيف 0 01 
الكلية غير مسلمين 5454 2 590لا ١177‏ 


وكما يبدو من جدول رقم 5ج أن المسلمين أكثر إيجابية في نظرتهم للسعوديين من 
غير المسلمين. وقد يكون هذا الموقف بفعل ما يحمله المسلمون عادة من انطباعات عن 
السعوديين كمسلمين قبل القدوم»؛ والتي غالبا ما تكون إيجابية؛ كتأثير للوحدة في 
الانتماء والبوية. كما يلاحظ أن نظرة غير المسلمين أقل إيجابية. وقد يكون في مثل هذه 
النتيجة تأييد لما قد قيل عن موقف الأعضاء من هم خارج الجماعة من الأعضاء تمن هم 
داخل الجماعة أو ما يعرف بتأثير العضوية والبوية الجماعية [/ا7]. وفي هذه النتائج تأييد 


واصح للمرضية السادسة. 


ب) التباين في النظرة النمطية بعد القدوم 

أسفرت نتائج تحليل التباين (جدول رقم اأ. ب, جء د) بأنه لا فرق بين أفراد 
العينة في النظرة النمطية بعد القدوم تبعا للفروق بينهم في العمر» والجنس» والمستوى 
الاجتماعي ‏ الاقتصادي. إذ تساوى الأفراد في النظرة على الرغم من التباين بينهم في هذه 
الخصائص. 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين 55١‏ 
جدول رقم 7. التباين في النظرة النمطية بين أفراد العينة بعد القدوم في ضوء متغير العمر 
المتغيرات مصدر التباين درجات الحرية مجموع متوسط قيمة ف مستوى الدلالة 
المربعات المربعات 
العمر بين المجموعات 2 ” :1 لشدحس تبني 0 


داخل المجموعات 795 ل ل 


جدول رقم لاب. قيم (ت) ودلالاتها للفروق بين متوسطات النظرة بين أفراد العينة وفقا لمتغير الجنس 
المتغيرات العدد المتوسط الانحراف درجات الحرية قيمةةت مستوى الدلالة 
الحسابي المعياري 
ذكور داوف 1 ١1‏ بخ 5 060 


إناث 14 نفاسض 101 


جدول رقم لاجل. قيم (ت) ودلالاهًا للفروق في متوسطات النظرة بين أفراد العينة بعد القدوم وفقا لمتغير 
المستوى الاجتماعي - الاقتصادي 
متغير المستوى الاجتماعي العدد المتوسط الانخراف درجات الحرية قيمةةت مستوى الدلالة 


- الاقتصادي الحسابي المعياري 
المتوسط حضد اساي ملل "33> م6.- ‏ ا لاملء 
فوقٌ المتوسط ١لا‏ اا ١5١‏ 


وف كل ما سبق تأيبيد صريح للفرضية السابعة من فرضيات الدراسة. 


ولم تظهر فروق واضحة بين أفراد العينة في النظرة النمطية للسعوديين على الرغم 
من الاختلاف بينهم في مستويات التعليم (جدول رقم /اد). وهذه النتيجة أخفقت في 
تأييد الفرضية الثامنة من فرضيات الدراسة. 


؟ "5 دخيل بن عبدالتله الدخيل الله 


جدول رقم /ا د. التباين في النظرة الدمطية بين أفراد العينة بعد القدوم في ضوء متغير التعليم 


المتغيرات مصدر التباين درجات- مجموع | هتوسط- قيمةف مستوى الدلالة 
الحرية المربعات المربعات 
التعليم بين المجموعات ع تحتف لممشففدل فضي لي 


النظرة النمطية الكلية داخل المجموعات  8١١‏ م ١13708‏ 


في حين ظهرت فروق واضحة في النظرة للصفات الإيجابية والسلبية والنظرة 
النمطية الكلية (جدول رقم 18 ) تبعا للاختلاف بين أفراد العينة في الديانة. وفي هذا تأييد 
للفرضية التاسعة من فرضيات الدراسة. 


جدول رقم 8أ. قيم (ت) ودلالاها للفروق في متوسطات النظرة بين أفراد العينة بعد القدوم وفقا لمتغير الديانة 
متغير الديانة العدد المتوسط| الانحراف درجات قيمةات مستوى الدلالة 
الحسابي المعياري الحرية 
النظرة للصفات مسلمون 04 155554 لم١‏ لنشة | ادي اللي 


الإيجابية غير مسلمين 750 ٠.١44 15.١915‏ 
النظرة للصفات مسلمون يد مكبلا ٠١648 ١.١‏ 9” الم..١‏ 
السلبية غير مسلمين 54 #567 ١1680‏ 
النظرة مسلمون تيف لمضضية اللمنضيل كا 9م ابجيء 
الكلية غير مسلمين ‏ 5+0 50١0م"‏ | ”لله 


واقتصر الفرق بين أفراد العينة في النظرة تبعا للاختلاف في نوع المهنة على النظرة 
للصفات الإيجابية والنظرة النمطية الكلية فقط (جدول رقم 4ب) 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين و 


جدول رقم 8 ب. التباين في النظرة النمطية بين أفراد العينة بعد القدوم في ضوء متغير طبيعة المهنة 


المتغيرات مصدر التباين درجات- مجموع | متوسط قيمةف) مستوى 
الحرية المربعات المربعات الدلالة 

طبيعة المهنة بين المجموعات ١‏ الالمة ع 1115195 والام ا لاه 
النظرة للصفات داخل المجموعات 4لا لاككاملاوم؟ ١15٠١‏ 
الإيجابية 
طبيعة المهنة بين المجموعات اللا ام" 65 "*ترلء 
النظرة للصفات داخل المجموعات ملا 4لااه ,الام وولاء؟ 
السلبية 
طبيعة المهنة بين المجموعات ١‏ الاكلمه١‏ الح كلا اماه ولارل.ء 
النظرة الكلية داخل المجموعات حلا الجرعء لام ١95177‏ 


وقد كشف اختبار شفيه للمقارنات البعدية بين متوسطات النظرة النمطية بين أفراد 
العينة وفقا لطبيعة المهنة عن منشأ هذه الفروق الإجمالية ذات الدلالة الإحصائية التي 
أسفر عنها تحليل التباين أعلاه. وكما يبدو من جدول رقم 4ج أن منشأ الفرق الإجمالي 
الذي كشف عنه تحليل التباين يعزى في الغالب إلى الفروق الثنائية بين متوسطات من نوع 
مهنهم إدارية ومن نوع مهنهم أكاديمية لصالح من مهنهم إدارية. وفي هذا تأييد جلي 
للفرضية العاشرة من فرضيات الدراسة. 


جدول رقم 8ج. المقارنة البعدية للفروق بين متوسطات النظرة وققا لمتغير نوع المهنة 


نوع المهنة إدارية فنية أكاديمية 
المتوسط /الالا0 570 حفن 
إدارية /الا/ا5.0 ١‏ 
فنية 70/7 
أكاديمية فى 


* الفروق الدالة بين المجموعتين. 


”اع دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


كما ظهرت فروق واضحة الدلالة بين أفراد العينة في النظرة النمطية الكلية تبعا 
لاختلافهم في مدة الإقامة بالسعودية (جدول رقم 6د). ووفقا للاختلاف بينهم في مدة 
الإقامة. كانت هنالك فروق بينهم واضحة في النظرة للصفات الإيجابية. لكن لم تظهر 
بينهم فروق واضحة في النظرة للصفات السلبية. 


جدول رقم 8د. التباين في النظرة النمطية بين أفراد العينة بعد القدوم في ضوء متغير مدة الإقامة 


المتغيرات مصدر التباين درجات مجموع متوسط- قيمة ف مستوى 
الحرية المربعات المربعات الدلالة 
مدة الاقامة بيخ المفوعات 4 منديتنى تيس لق ا 
النظرة الكلية داخل المجموعات 1١‏ 94 لاوهة ...و١‏ 
مدة الإقامة بين المجموعات 4 حك كين لي 0 لل كيد 
النظرة داخل المجموعات لليف لالءم١‏ 
للصفات الإيجابية 
مدة الإقامة النظرة بين المجموعات 4 ١‏ 518041 لالا١ل١‏ مكولاء 


للصفات السلبية داخلالمجموعات يلكا ل ل للق 


وهكذاء يظهر من النتيجة أعلاه التأييد الواضح للفرضية الحادية عشرة من 
فرضيات الدراسة. إن مدة الإقامة تتيح فرصة للتثبت من صواب النظرة [11). فضلا عن 
أنها محدد لعمق الاتصال مع السعوديين. فإذا كان لمتغيرات الديانة ونوع المهنة تأثيرها مثلا. 
فإن هذا التأثير يتعزز مع طول مدة الإقامة بين السعوديين. إذ قد يعطي الفرصة للتحقق من 
النظرة السابقة. عدا أن هذه المتغيرات في مجموعها تمثل مؤشرات نوعية لطبيعة الاتصال بين 
المقيمين والسعوديين. 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين دا 

* - الاتصال والنظرة النمطية للسعوديين 

أ) الاتصال غير المباشر والنظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم 

يمثل هذا النوع من الاتصال اتصالا بالنظرة وليس اتصالا مباشرا بموضوع النظرة. 
مصدره في الغالب ما يشيع بين الناس أو تبشه وسائل الإعلام من اعتقادات حول 
السعوديون تسهم في تشكيل توقعات أفراد العينة وتخيلاتهم عن ما سوف يكون عليه 
السعوديون. وعلى أي حال»؛ أسفرت نتيجة التحليل الإحصائي للعلاقة بين هذا النوع من 
الاتصال والنظرة النمطية للسعوديين باستخدام مربع كاي (جدول رقم أ) بأن هنالك 
اختلافا بين ذوي الاتصال الأعلى وذوي الاتصال الأدنى من المقيمين في النظرة النمطية 
الكلية للسعوديين. إلا أنه لم يكن عند المستوى المطلوب لبذه الدراسة (20.00. 


جدول رقم 5أ. مربع كاي, الاتصال غير المباشر والنظرة النمطية الكلية للسعوديين قبل القدر 

الاتصال النظرة النمطية 
١‏ متوسط أدئ 

أعلى 6 0: 17 كك 
اححض 101 هم 8 
م ا 7 
4ؤوغ”,> 5 .1 

متوسط 0١‏ ذا 06 ١0‏ 
3" 8 00 ّظ6؛ 
فده :210 60.6 
١‏ 7 4 

أدنى /1 0 ص 6 
/1 1 14م 3 
> 74 عام 
.6 كن م 

الأعمدة 144 06 46 امم 

٠0 0 1:0١ 0> امجموع‎ 


* قيمة مربع كاي 8.5005714 درجة الحرية< 4 ؛ مستوى الدلالةة ١54لا١ ٠‏ 


7 دخيل بن عبدالله الدخيل الله 

المباشر والنظرة للصفات الايجابية وللصفات السلبية للسعوديين قبل القدوم (جداول رقم 
1 بء وجدول رقم 4 ج). وهذه النتائج لا تدعم بوضوح الفرضية الثانية عشرة حول 
العلاقة بين الاتصال غير المباشر والنظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم. 


جدول رقم 4ب. مربع كاي. الاتصال غير المباشر والنظرة للصفات الإيجابية للسعوديين قبل القدوم 


الاتصال النظرة النمطية 
أعلى متوسط أدئ 

أعلى ف 3 ١/‏ 9 
4 لا 36 كرف 
81١‏ وف ا 
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ب) الاتصال المباشر والنظرة النمطية للسعوديين 

نصت الفرضية الثالثة عشرة على أن هنالك علاقة بين الاتصال المباشر بالسعوديين 
والنظرة النمطية لبم. والاتصال المباشر بالسعوديين يمشل تعرض أفراد العينة للسعوديين 
دون وسيط. وهو ما يمثل الافتراض الأساس الذي قامت عليه الدراسة من أنه سيكون 
للمقيمين اتصال مباشر بالسعوديين قد يسهم في تشكيل انطباعات معينة نحوهم أو تحوير 
انطباعات عنهم سابقة » وفقا لنوع خبرتهم معهم. نقد أسفرت نتيجة التحليل الإحصائي 
للعلاقة بين هذا النوع من الاتصال والنظرة النمطية الكلية للسعوديين باستخدام مربيع 


كاي» (جدول رقم ٠أ)‏ بأن لا اختلاف واضح الدلالة بين ذوي الاتصال الأعلسى 
والاتصال الأدنى من المقيمين في النظرة النمطية للسعوديين. 
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وبفحص العلاقة بين الاتصال المباشر والنظرة لصفات السعوديين الإيجابية 
وصفاتهم السلبية باستخدام مربع كاي , تبين أنه لا علاقة للاتصال بالنظرة للصفات 
الإيجابية أو السلبية للسعوديين (جداول رقم ٠١‏ بء وجدول رقم ٠١‏ ج). وهكذا لا 
تدعم النتيجة الحالية الفرضية الثالثة عشرة من فرضيات الدراسة. 
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مناقشة النتائج 

إن غياب العلاقة بين النظرة النمطية للسعوديين ومتغيرات العمر والجلس والحالة 
الاجتماعية أمر متوقع إذا ما أخذنا في الاعتبار طبيعة الظاهرة موضوع الدراسة. فالنمطية 
كخاصية من خصائص هذه الظاهرة تجعل من الممكن انتشار النظرة بطريقة نغطية بين 
مختلف الشرائح الاجتماعية في مجتمع ما توافر وسيط في نقلها. فلا غرابة إذن أن تكون 
النظرة مشاعة بين الأفراد بغض النظر عن هذه الخلفيات لبم. وقد يكون ذلك تأثيرا لما 
يعرف بوهم التجانس [1 ؛! أو الارتباط الوهمى [/11]. وإن حدث اختلاف بين الأفراد في 
نوع النظرة فقد يعود في جانب منه ‏ لاختلاف مستويات تعليمهم وهذا ما ظهر من نتائج 
الدراسة الحالية. إذ كان هنالك تباين في العلاقة بين النظرة النمطية ومستوى التعليم قبل 
القدوم. وغياب التباين في العلاقة بين النظرة ومستوى التعليم بعد القدوم قد يكون تأثيرا 
للاختلاف بين أفراد العينة في مستوى الاتصال. لكن ماذا عن غياب العلاقة بين الاتصال 
والنظرة النمطية ؟ 


النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين ١ع‏ 

لقد كان من نتائج الدراسة الحالية أن لا علاقة للاتصال بنوعيه بالنظرة النمطية. 

على أن مثل هذه النتيجة ليست نهائية. فالنتيجة تشير إلى وجود علاقة بين هذا النوع من 
الاتصال والنظرة النمطية غير أنه لم يكن عند المستوى المطلوب لبذه الدراسة (20.00). 
كما أن التباين في النظرة قبل القدوم تبعا للاختلاف بين أفراد العينة في مستوى التعليم 
يوحي بوجود علاقة بين الاتصال بالنظرة النمطية والنظرة للسعوديين. إذ كيف يكون 
هنالك تباين في النظرة تبعا للاختلاف في مستوى التعليم دون اتصال سابق لأفراد العينة 
بنظرة من نوع مالموضوع النظرة وهم السعوديون؟ إن ما حدث هو غياب التباين في 
النظرة لموضوع النظرة بين الأدنى والأعلى تعلما. فتساوى حينئذ الأدنى والأعلى تعلما في 
النظرة للسعوديين. فالعلاقة بين النظرة ومستوى التعليم قبل القدوم قد تشير إلى أن الأدنى 
تعليما أكثر عرضة للأخذ بالنظرة دون تمعن فيها. والأعلى في تعليمه أكثر تورعا في الأخذ 
بأي نظرة مشاعة دون تمحيص لبا. ثم ألا يؤكد غياب العلاقة بين النظرة النمطية ومستوى 
التعليم بعد القدوم تأثير الاتصال المباشر على تشكيل نظرة نمطية معينة لأفراد العينة ‏ 
على اختلاف مستوياتهم التعليمية ‏ عن السعوديين؟ وما يؤكد وجود علاقة بين الاتصال 
والنظرة الاختلاف في علاقة بعض متغيرات الدراسة بمحتوى ونوع النظرة. فقد كان 
هنالك غياب للعلاقة بين النظرة للصفات السلبية ومتغيرات المهنة ومدة الإقامة. في حين 
كان لبذه المتغيرات علاقة واضحة بالنظرة النمطية الكلية والنظرة للصفات الايجابية. فضلا 
عن أن نتيجة المقارنة بين النظرة النمطية قبل القدوم والنظرة بعدها تشير إلى اختلاف 
بينهما لصالح النظرة النمطية بعد القدوم. وهذا يوحي بتأثير للاتصال المباشر على النظرة 
النمطية ؛ فالاتصال أتاح الفرصة لأفراد العينة للتحقق من النظرة. عليه » قد يعزى السبب 
في غياب العلاقة بين الاتصال والنظرة النمطية ‏ في جانب منه ‏ إلى قياس الاتصال نفسه. 
ولعل قياس الاتصال بطريقة دقيقه يمكن من التعرف على حقيقة علاقته بالنظرة النمطية : 
لأن هنالك من الدراسات ‏ كما أسلفنا ‏ ما يشير إلى أن للاتصال تأثيره على الا تجاهات 


ع دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


والتعصب. إذ يسهم الاتصال في تغيير الاتجاه أو تخفيف التعصب. والنظرة النمطية فئة 
خاصة من الا تجاهات وثيقة الصلة بالتعصب [15]. على أن مثل هذا التأثير لا يتحقق إلا 
تحت ظروف معينة وفي ضوء شروط محددة. ومن ظروف الاتصال ذات العلاقة بالنظرة 
النمطية الإيجابية تلك الظروف التي تتميز: 

١‏ - بالتكافؤ في المكانة الاجتماعية بين الأعضاء من الجماعات التي يقوم بينها اتصال. 

؟- ويكون الاتصال فيها عن قرب وليس اتصالا عرضيا. 

*- ويكون الاتصال بين المجموعتين سارا أو مجزيا. 

: - وأن يعمل الأعضاء من المجموعتين باتجاه تحقيق هدف مشترك ١١[‏ ,» ص .)1١0‏ 
فالاتصال الذي يتم عن غير اختيار والمبطن بالتوتر. والذي يولد تنافسا بين الجماعتين. 
وتنتقص فيه وجاهة ومكانة جماعة في مقابل الأخرى. وتكون فيه المعايير الأخلاقيّة 
للجماعات التي على اتصال ببعض متعارضة. والاتصال فيه بين جماعة أكثرية وجماعة 
أقلية » أعضاء الجماعة الأقلية فيها أدنى مكانة اجتماعية[7 1 » ص .)١1١7‏ كل ذلك يعزز 
من النظرة السلبية [؟5؟]. 

وما يجب معرفته هو أن الاتصال بين أعضاء الجماعات المختلفة في حد ذاته لا يقود 
بالضرورة لمخرجات إيجابية. فا محدد الفعلي لنوع التأثير هو طبيعة الاتصال وليس جرد 
تكرار الاتصال [18]. إذ المفتاح للنجاح في تغير الا نجامات هو المشاركة والارتباط 
الشخصي بين أفراد المجموعتين. وقد تقف خصائص موقف الاتصال حائلا دون استفادة 
الأفراد من الاتصال بأعضاء الجماعة موضوع النظرة. وفي أحوال كثيرة » قد يعزز الاتصال 
من كثافة الاتجاهات الأولية المسبقة [548]. والاتصال وإن كان يوميا لا يقود بالضرورة 
لتغير في النظرة ما لم يكن اتصالا يمكن من التعرف على طموحات ومخاوف الآخر وما 
يحب أو يكره. فالاتصال السطحي والمرتبط بالأدوار لا يضيف شيئا حول معرفة 
الأشخاص. وقد يحدث التغير عند التكافؤ بين طرفي العلاقة في المكانة. وفي حالة أن 
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أحدهما يعلو أو يتدنى في مكانته عن الآخر» فمن الحتمل أن تتخذ طبيعة الاتصال بينهما 
شكل علاقات الأدوارء مع فرص أضعف لعلاقات قوية بينهما. وهذا بدوره قد يحد من 
احتمالية التغير في النظرة النمطية لكل منهما. كما أن لخصائص الأفراد الشخصية تأثيرها. 
يجب أن يكون من يتصل بهم من أعضاء الجماعة المستهدفة بالنظرة لبم من الصفات 
الشخصية ما هو مغاير للنظرة التي يحملها عنهم أعضاء الجماعة الأخرى. ومن العوامل 
المساعدة أيضا أن يتصف أولئك الأعضاء بصفات شبيهة بالطرف الآخر كالاهتمامات 
والسمات الشخصية [74,. ص ”17 "1]. 
والملاحظ أن قياس الاتصال في هذه الدراسة تضمن قياس التكرار في الاتصال 
لامحتوى الاتصال وظروفه. وبهذا افتقر للكثير من الخصائص التي تمثل شروطا لازمة 
لعلاقة الاتصال بالنظرة النمطية. وتبقى حقيقة أن للاتصال صلة بالنظرة النمطية لكن تحت 
ظروف معينة وطبقا لشروط محددة. متى ما توافرت كان للاتصال تأثيره على النظرة 
النمطية سلبا أو إيجابا. يؤكد ذلك الفرق الواضح بين النظرة بعد القدوم والنظرة قبل 
القدوم. ولعل التباين الواضح في النظرة العائد للاختلاف بين أفراد العينة في نوع المهنة 
والديانة ما يشير إلى توافر بعض شروط العلاقة بين الاتصال المباشر والنظرة النمطية 
للسعوديين. يعزز من الأخذ بهذا القول ما ظهر من علاقة واضحة بين متغيري مدة الإقامة 
في السعودية والنظرة النمطية للسعوديين. إذ توحي بازدياد تأثير المتغيرات الآنفة الذكر مع 
طول فترة الإقامة في السعودية. وهذا بذاته مؤشر على شرط أخر يتعلق بظروف الاتصال. 
وخلاصة القول أن تأثير الاتصال يمكن من تزويد الفرد بمعلومة تفيده في تثبيت ما 
كان قد عرف عن موضوع النظرة. أو أن تصطدم مثل هذه المعلومات مع ما لديه من سابق 
معلومات فتدفعه إلى تغيير موقفه. وعلى أي حال يبقى لنوع الخبرة الناجمة عن الاتصال 
دورها في تحديد طبيعة النظرة النمطية. ويعرف مثل هذا التأثير للاتصال من وجهة نظر 
معرفية بالتثبت السلوكي 0851020108» (8:و01ا»6 من صواب النظرة النمطية [29). إن 
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قياس الاتصال بطريقة تأخذ في الاعتبار شروط الاتصال ذي التأثير على النظرة مقوم 
أساس في تحديد علاقة النظرة بالاتصال. وقد يعزي غياب تأثير الاتصال على النظرة في 
هذه الدراسة إلى افتقارها لبذا الشرط في القياس. 

وعلى افتراض سلامة القياس للمتغير الاتصال؛ وأن لا صلة البتة للاتصال بنوعيه 
بالنظرة النمطية » فإنه سوف يكون في مثل هذه النتيجة دعم لنتائج دراسات سابقة لم تنته 
إلى وجود علاقة للاتصال بالنظرة [78؛ 105]. وكذاء تأييد لما قيل حول ما تتصف به 
النظرة النمطية من صلابة وجمود ونزعة للتعميم. أو كما وصفها ماير4[1" . ص١‏ 4) 
بأنها "اعتقاد حول الصفات الشخصية لجماعة من الناس. يمكن أن يكون مبالغا في 
تعميمهاء غير واضحة ومقاومة للمعلومات الجديدة." وما ذكر عن المتغيرات التي تسهم 
عادة في تشكيل النظرة النمطية للموضوعات في بيئة الأفرادء من نوع ما يعرف بوهم 
التجانس أو وهم الارتباط. فضلا عن تأثيرات الانتماء للجماعة والبوية الاجتماعية 
كالتحيز في النظرة لمن هم داخل الجماعة ومن هم خارج الجماعة 171 ؛ .]١١‏ وقد لا 
يخرج موقف أفراد العينة من السعوديين حينئذ عن سياق هذه التأثيرات. على أن هذه 
التفسيرات لا تعدو عن كونها تأملات نحضة. إذ أن الجزم بمثل هذه التأثيرات يتطلب 
تصميما أدق لدراسة الظاهرة. يأخذ في الاعتبار حجم العينة وقياسا موضوعيا دقيقا 
للاتصال بنوعية» قبل القدوم وبعده في علاقته بالنظرة النمطية. وهذا كله خارج نطاق 
اهتمامات الدراسة الحالية. 

الخلاصة والتوصيات 

كان البدف من الدراسة التعرف على النظرة النمطية للسعوديين بين أفراد عينة من 
المقيمين في السعودية من غير السعوديين. وقد أسفرت نتائج التحليل الإحصائي للبيانات 
التي تم جمعها من عينة عشوائية للأفراد العاملين من غير السعوديين في جامعة الملك 


سعود بالرياض وعددهم ل 0 ومن كافة وحدات الجامعة إلى : 
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١‏ - وجود نظرة نمطية معينة بين أفراد العينة للسعوديين تمثلت في مجموعة الصفات 
التي وصف بها السعوديون من قبلهم. 

؟- أن النظرة في مجملها إيجابية. وزادت إيجابية بعد القدوم عما كانت عليه قبل 
القدوم 

”"- أن لا تباين في النظرة النمطية بين أفراد العينة تبعا للاختلاف بينهم في متغيرات 
العمرء والجنس» والمستوى الاجتماعي ‏ الاقتصادي» سواء كان ذلك قبل القدوم أو 
بعده. 

5 - هنالك تباين في النظرة النمطية للسعوديين قبل القدوم مع الاختلاف بين 
أفراد العينة في مستوى التعليم والديانة. هذا وإن كان هنالك تباين بين أفراد العينة في 
النظرة النمطية بعد القدوم مع اختلاف الديانة» فإن مثل هذا التباين في النظرة يتلاشى مع 
الاختلاف بينهم في مستوى التعليم. 

- هنالك تباين في النظرة النمطية الكلية والنظرة للصفات الإيجابية بعد القدوم 
تبعا للاختلاف بين أفراد العينة في نوع المهنة ومدة الإقامة في السعودية. 

١‏ - إنه لا يوجد علاقة للاتصال غير المباشر بالنظرة للسعوديين قبل القدوم. ولا 
علاقة للاتصال المباشر مع السعوديين بالنظرة النمطية للسعوديين بعد القدوم. 

وفي كل ما سبق ذكره من نتائج إجابة واضحة لا أثير من تساؤلات في مقدمة هذه 
الدراسة. ما سبق ذكره من استنتاجات تظل محدودة حتى يتم فحصها من قبل دراسات 
لاحقة تأخذ في الاعتبار حجم العينة المدروسة وتباينها في الخصائص. وكذا المقياس 
المستخدم في قياس متغير الاتصال بما يتيح فرصة التحقق من هذه النتائج. على أن هذا لا 
يقف حائلا دون تدوين بعض التأملات. من ذلك : 

-١‏ أن التغير في الموقف من الصفات من إتجابية إلى أكثر إيجابية أو العكس يعكس 
حقيقة كونية تتعلق بطبيعة السلوك البشري. إذ من الطبيعي أن تتحول نظرة أي كائن 
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بشري للموضوعات المختلفة في بينته عما كانت عليه عند خبرته الأولى معها. فالنظرة 
الأولى عادة ما تكون أولية وليدة توقعات مسبقة أو خبرة قليلة. ومثل هذه النظرة الأولية 
قابلة للتغير مع زيادة الخبرة. والتعرض لموضوع النظرة مباشرة ولفترة معقولة أحد مصادر 
هاه الشيرة: وطلن أى كاله يعن اتوك االكدوة يع ايكيا اعرف ناش اولاق 
تشكيل الانطباعات [1/8]. 

؟ - إن التحول الملحوظ في الموقف من صفات بعينها وبشكل مغاير لما كان يعتقد 
أن تكون عليه ينطوي على مضامين عدة منها: أ) أن مثل هذه الصفات لم تكن في 
حقيقتها كذلك في الواقع المعاش. ومن ثم كان للخبرة المباشرة مع موضوع النظرة تأثيره في 
تصحيح هذه النظرة الخاطئة. ب) أن في مثل هذا الموقف تأكيدا على طبيعة النظرة النمطية 
كنظرة مبالغ فيها ني الموقف من الأشياء [ 7]. ج) التأكيد على دور الآخرين كمصدر من 
مصادر ذات الفرد. فالفرد قد يحمل فكرة عن نفسه صائبة أو خاطئة وموقف الآخرين 
سيحدد مدى صحتها. والتحول الملحوظ لأفراد العينة في الموقف من صفات طالما شاعت 
بين الناس على أنها صفات مميزة للسعوديين يتطلب مزيدا من الجهد للتحقق من الموقف 
منها. وذلك عن طريق إعادة الدراسة على نطاق واسع. ولعل ذلك يسهم في تحديد 
الأسباب الموضوعية لهذا التحول في النظرة. ومن التساؤلات ذات العلاقة والتي تحتاج إلى 
إجابة : ما دور وسائل الإعلام في تشكيل نظرة خاطئة عن السعوديين» سواء كانت محلية 
أو عالمية ؟ تؤكد كثير من الدراسات أن للإعلام الأجنبي دوره في بلورة نظرات غير 
صائبة عن العرب ]١5[‏ والمسلمين عموما [8]. ونحن عرب وفي ذات الوقت مسلمون. فهل 
لهذا الموقف من وسائل الإعلام الأجنبي تأثيره على النظرة للسعوديين أيضا؟ ماذا عن 
تأثير الإعلام امحلي. وهل يمكن أن يسهم في تشكيل نظرة خاطئة عن السعوديين؟ كيف 
يكون ذلك؟ إن الإجابة عن مثل هذه التساؤلات سوف تزيد من وعي المواطن السعودي 
حقيمة داته. إذ التعرف على حقيقة النظرة سيقود إلى تعزيز جوانب الإيجاب في ذوات 
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الأفراد. عدا السعي في تجنب كل ما من شأنه أن يسهم في تشكيل مواقف خاطئة من قبل 
الآخرين ضده. ولاشك أن وسائل الإعلام بكافة قنواتها تتحمل العبء الأكبر في تصحيح 
المسار. 

؟ - أسفر التحليل العاملي لنظرة المقيمين للسعوديين عن تمركز النظرة حول ما 
كان من الصفات اجتماعيا. وتأكدت هذه النزعة في النظرة عند التحليل العاملي لنظرة 
المقيمين للسعوديين بعد القدوم. ومقارنة هذه النتيجة بما سبق من نتائج الدراسات السابقة 
لأفراد من ثقافات مشابهة ومغايرة ١١[‏ ؛ 7] يشير إلى اتصاف السعوديين بخصائص 
سلوكية معينة قد تميزهم عن غيرهم. لذا يستحسن إعادة الدراسة للتعرف على حقيقة ما 
يميز السعوديين كعرب وكمسلمين عن غيرهم من أبناء الثقافات الأخرى. 

؛- ماوصف به السعوديون من صفات يوحي بما قيل عن السمة الجمعية 
للمجتمعات الشرقية. والتي أسفرت عنه كثير من الدراسات التي تبنت المقارنة بين القيم 
الفردية والجمعية كمحددات للهوية الاجتماعية للأفراد عبر ثقافات مختلفة .]١١[‏ ولعل 
الأبحاث اللاحقة تتولى مهمة التحقق من هذه التأملات. وإذا كانت النظرة النمطية مظهرا من 
مظاهر العلاقة بين الجماعات» والبلاد السعودية تعج بالكثير من المقيمين من جنسيات 
وثقافات مختلفة . ومن ثم فالفرصة مواتية للتعرف على طبيعة العلاقات بين هذه الجماعات في 
ضوء ما تحمله كل جماعة نحو الأخرى من نظرات تحكم نوعية العلاقات بينها. 

ه - آخذين في الاعتبار تأثير متغير التشابه على اتجاهات الأفراد ومتى يكون 
للتشابه تأثيره الإيجابي في تشكيل الاتجاهات 1771 فإنه يمكن القول بأن النظرة الإيجابية 
للمسلمين نحو السعوديين مقارنة بنظرة غير السعوديين سيبه ما قد يحمله المسلمون من 
توقعات تتعلق بخصائص السعوديين مبنية على إدراكهم المسبق للسعوديين كمسلمين. 
خلافا لغير المسلمين الذي قد يجهلون الكثير عن السعوديينء أو أن لهم من الخبرات مع 
السعوديين ما يعزز من نظرتهم السابقة للسعوديين. عدا أن المسلمين قد يكونون أقدر على 
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التماس العذر للسعوديين فيما لو خبروا منهم مالا يرضيهم. وعلى أي حال قد يكون 
للمسلمين موقف سلبي من بعض صفات السعوديين» غير أن جماع موقفهم من صفات 
السعوديين ينبئ عن نظرة لهم إيجابية. ثم هل تعكس النظرة السلبية من غير المسلمين تحيزا 
عنصريا ضد السعوديين؟ على افتراض أن النظرة صادرة من أعضاء خارج الجماعة. 
وغالبا ما يشوب هذا النوع من النظرات تحيزات كما أثبتت ذلك كثير من الدراسات 
د ضر دنا 

5 - إذا ما أخذنا في الاعتبار أن السعوديين عرب ومسلمون؛» فإن نتائج الدراسة 
الحالية تتفق مع نتائج دراسة باكستانية سابقة [19] وصف فيها العرب من قبل الباكستانيين 
بصفات إيجابية. وقد علل الباحث ذلك بمُمائثلة العرب للباكستانيين في الدين كمسلمين. 
وف المقابل لا تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة إيرانية سابقة [44] وصف فيها 
العرب بصفات سلبية. وقد أرجع الباحثان السبب في ذلك إلى العلاقات العربية الإيرانية 
بسبب الحرب العراقية ‏ الإيرانية. وعلى أي حال تشير نتائح كل من هاتين الدراستين» 
ومثلها نتائج الدراسة الحالية؛ إلى دور المتغيرات الأيديولوجية والاجتماعية والسياسية في 
تشكيل النظرة النمطية على أساس التشابه أو الاختلاف مع الغير تمن هم خارج الجماعة 
أو امجتمع. 

- كان لمتغيرات الديانة والمهنة علاقة مباشرة بالتباين بين أفراد العينة في النظرة 
النمطية قبل وبعد القدوم. وهذه العوامل تمثل ظروفا للاتصال ذات تأثير على نوعية 
الاتصال. حبذا لو تمت دراسة العلاقة بين هذه المتغيرات كعامل وسيط في تحديد طبيعة 
علاقة الاتصال بالنظرة النمطية. وإذا كان للتعليم علاقته بالنظرة النمطية قبل القدوم غير 
أنها تلاشت بعد القدوم. فإن دراسة العلاقة بين الاتصال بالنظرة ومستوى التعليم سوف 
يسهم في تحديد دور التعليم كعامل وسيط في العلاقة بين الاتصال بنوعيه والنظرة النمطية. 
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- الموقف من الصفات باستخدام قائمة تقدير صفات من النوع الذي استخدم في 

هذه الدراسة يحد من زيادة معدل الاستجابة: لأنه ينطوي على صيغ للإجابة مباشرة تشير 

عادة حساسية المستجيبين له. وهذا ما واجه الباحث عند تطبيقه لدراسته. لذا لابد من 

إعادة دراسة الظاهرة باستخدام مقاييس تتضمن أبعادا مختلفة للصفات موضوع الدراسة 

في صيغة مواقف افتراضية » طلبا لسلامة الإجابة مع استبعاد حساسية المستجيب. وهذا ما 

تتميز به المقاييس المبنية على استخدام مواقف افتراضية. خاصة أن مثل هذا الموضوع بالغ 

الحساسية. إن هذا النوع من المماييس سوف يساعد على التحقق من واقع النظرة 

للسعوديين. وفي ذات الوقت يمكن من التعرف على مدى الإجماع والاختلاف بين أفراد 
العينة في النظرة للسعوديين. 

4- تمثل النظرة النمطية موقفا لصاحب النظرة من موضوع النظرة. وقد ثبت 
بالبحث تأثير الإعلام على النظرة النمطية للأفراد701]. وفي الدراسة الحالية لم يكن 
للاتصال بالنظرة والتي وسيطها الإعلام علاقة بالنظرة النمطية للسعوديين. لذا يصبح من 
الأهمية بمكان أن تعاد دراسة تأثير وسائل الإعلام على هذه النظرة النمطية. وذلك 
باستخدام أساليب دقيقة في القياس لها القدرة على اكتشاف هذا النوع من التأثير. ومثل 
هذا القول ينطبق أيضا على الاتصال بالسعوديين بعد القدوم إذ لم يكن للاتصال علاقة 
بالنظرة النمطية للسعوديين. 

٠‏ - ظواهر من مثل وهم التجانس والارتباط الوهمي أو وهم الارتباط متغيرات 
معرفية تسهم في تشكيل النظرة النمطية لأفراد من جماعة معينة تجاه من هم خارج تلك 
الجماعة [17]. وقد أشار الباحث إلى احتمالية تأثيرها على النظرة النمطية للسعوديين في 
معرض مناقشته لنتائج الدراسة الحالية. لذا يستحسن التأكد من هذه التأثيرات المعرفية 
على النظرة النمطية للسعوديين من قبل أفراد العمالة المقيمة في السعودية. وقد أسفرت 
دراسات سابقة في أوساط مغايرة عن مثل هذه التأثيرات [4 7]. 
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وفي الختام » تبقى حقيقة وهي أن السعوديين بشر كغيرهم من البشر تسري عليهم 
القوانين التي تحكم سلوك البشر من الضعف والوهن. وإن كان لغيرهم نظرة لهم تختلف 
عما يرونه في أنفسهمء فقد تكون نتاج ضعف بهم أو ضعف بغيرهم من يرونهم. وني أي 
من الموقفين يبقى لعوامل البيئة المحيطة بهم دورها في تشكيل هذه النظرة. 


ملحق رقم .١‏ قوائم تقدير الصفات 

فيما يلي مجموعة من المفردات التي تمثل في نظرنا بعض الصفات التي يمكن وصف الأفراد بها . أود 
من خلالها التعرف على انطباعاتك عن مدى توافر مثل هذه الصفات في السعوديين كأشخاص. حاول أن تحدد 
انطباعك عن طريق اختيار الدرجة من الصفة التي تراها أصدق في تمثيل انطباعك عنهم على مقياس الصفات 
المدرجة أدناه. 

لاحظ : أن مقياس كل صفة يتدرج من .)92-٠(‏ الرقم )٠(‏ يشير إلى غياب تلك الصفات فيهم؛ بينما 
الرقم () يشير إلى وجودها فيهم بدرجة عالية جدا. مثلا : 
غير طيب مطلقا ل د نا 0 هم 5 لا طيب جنا 
المطلوب : وضع دائرة (0)) حول الرقم الذي بمثل درجة انطباعك عن السعوديين فيما يتعلق بكل صفة ( قبل 
وبعد قدومك ) للسعودية : 
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العملية(إلى أي مدى هم عمليون) 50141857 ١‏ :مو“ 
المرونة (القدرة على التكيف مع المواقف) 220000000 
الاهتمام بالوقت اليم 2 ل الا 
الالتزام الحرفي بالمواثيق (الوفاء بالعهود) 21101001 
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مليكيان» ليفون» وجهينة سلطان السالم. مؤشرات في الشخصية ا منوالية القطرية : دراسة ميدانية من 
لطلاب ا جامعيين القطريين. الدوحة : مركز الوثائق والدراسات الإنسانية» جامعة قطرء /1941م. 
خليفة . عبداللطيف محمد. والحسين محمد عبدالمنعم. 'اتجاهات طلاب الجامعة نحو بعض الشعوب 
العالم.' في عبداللطيف محمد خليفةدراسات في علم انفس الاجتماعى. القاهرة: دار قباء . ١٠٠٠م,‏ 
1-١١ :١‏ 1. ش 
يس. حمدى. "الصورة النمطية لدى المصرى والعراقى والأمريكى قبل وبعد حرب الخليج."جلة علم 
النفس ال معاصرء .١‏ ع" ( يناير 19917م), ١1:١/ا-8١١.‏ 
يسء حمدى. "الصورة النمطية الشائعة المتبادلة لدى شرائح اجتماعية مصرية في علاقتها بالتعصب" 
جلة علم النفس ا معاصر. اماع”( يونية 1995م), /ا١-لاا.‏ 
عايشء محمد. "الصورة العربية في وسائل الإعلام الأمريكية: دراسة للنقاشات والبحوث المتعلقة 
بصورة العرب في وسائل الإعلام الأمريكية.' أبحاث اليرموك . الأردن. (19914م) , 577-11/8. 
السعيد, لأحمد بنراشد. 'تطور النظرة النمطية للإسلام والمسلمين في الغرب." جلة جامعة الإمام حمد 
بن سعود الإسلامية . ١8‏ (ذو القعدة /ا١41١ه).,‏ 0لاغ019-1. 
199 .اله1! ععناوعءط :لظ ,1115 لموبدعلووع لء 200 .كوم نم0 جه دعل نااك .5 .محره طاو 
2 رؤذع]2اء4550 تعناقماد :قالط .لصقاءعلصنك دعء7مطللا ون ك5ءدء:71 :5ء10 ]ذال . /لا .جا .لجاءء ]ا 
:1 اكونازاءعوودء2 0110 كأكنران !لم :5ء ىأ ) 5دمععن 'يوماأوتاع روم أواعود .لعصوظ .للا لمح ...28 .انوك 
1993| .ممعج8 لبج قلااام 
أقمل أاألها :كعم رامع)ك ؟ه ممتئهطاءم لعاأمامم لمه عتاقامملم” ععطلوللا | لمة ‏ © الا .لدعاعواح 
١994(.‏ لأععدا/ا) 33.١‏ بووما/متاعوط أوزعه30 و أوسمل إعترنسق " ععالناةء2 طالوا لعأواعمدكم وععمعن|]انا 
.29-46 
عبدالله » معتز سيد. الا نجاهات التعصبية. سلسلة عالم المعرفة .)١71(‏ الكويت : المجلس الوطنى للثقافة 
والفنون والآداب, 19886م. 
١ 500/‏ الماء لديا 13 لمة .801 مق بعلاهط .ل .كلعوتلط (] .ععصدت ]١‏ .عمتللنةق .لة .2] لاحملا 
94 .وونع] كالدكت للا داغم() تتتطاماتلهاتاةا كع وترم ) تن كن الس ) ننووو/متل :كنم 
ا تحن لل مه لعتللمهه الصل "لكك لي تائف لمق كلمل" المعو ان 


992.650-77| عولنلانان؟ا! :تنولتن. | 'جوم/متلءوظ إن امرطنن 1 


4غ 


[13)] 
7و1 


]١4[ 


[1؟) 


إفقة 


دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


2 مالواأتصنولا لمملا حبل! .بم نسزمرز) عزطم م ./نا . ااتلمتامم]ءا 
إن أوتسورول " ولع أاعقا وأمجاومن 81 أن موتوتمعها عطا ها وعووععه مازع مه" ععنام) .ل لمق .م .مهدع بلا 
96١1-7‏ .(1983) .5ك ب ومادطاعصط أنزع50 فلن «جاناوممعروم 
الول | وماد :”ا أمنو3 إن مأأممماء نيتنا اأمنحاعما8 ع7 .عدماذحعا] دعانلا لمه ..8.ك.م المعاذتمداا 
6 اأءصاعوا8 
2 .وونوقا نع وزالق :حمادهقا .«ومامطعج6 ماع50 0010001١‏ .0) لمة .. 11.0 اموعيا 
:للا .علولولاتاا «منعحواء8 «مبمجعءءا| اانه عا«اصوموءم 3/0 رز وودوومعن 8 ءزإزرجوو0) .لع ...10 .نم) امول 
|8 .5 ةاذأاطن8 .وعأواعدوكة تمنتقطاءع ععوعء ٠.3‏ 
'.ووععومم 300 تمتاع نبا .عوناء ماك :وعم طاوععاك” عنذذا لواععم5 لاعاعوك أوعاعمامطوؤوط طكتالم8 عا 
(1994 .طعولا) 33.١‏ ومام لج اواعوك ره أوامنامل رإعثاام8 


ومن ألعوط مز وعم جامعة 1ك معلها أندءآ لم عام لعاتدنا عط كعووع لا لمة دصمد7 ./7 ..0 تأعوللولر 


َ ه-83 .(1994 طتمقالطة) !| .مه .33 حوومامطعوظ اونعمد زه أمصعمل اعنافءو8 ".وعاموءم اناقل لندحه دعل نام 
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231-11 .(1996) 47 جومامطعروط زه ماع أمسمل. "كعم جامععا؟” .عممنل! مدلا للا لمة .ال .دمااتلا 
جذاوصمكئروط إن أمدستول "عنم نطامع 516 0 ع3 امه 01 اع معناوع مع" نا (اتوكةلا .لا لمعه .. ١1‏ .5أل م13 
.1967(.316-28) 3 .7.00 'يومامطع رط أمواعم5 0ه 

71 - 11ل «ه1/تدرول/لا وا «وذاعهع؟!! أمعنهوماوطء و2 :مع51:0 عننل/ين) .عوطعه8 .5 لمة .ة .لمتطاصسك 
6 معنطاء 80 :000نم ا 

".لجان اتطوتمو/ا م0ا0101-210) 300 منامرع دم !| [ه امعجوع ليل عطز مز إعوساءع م" علد" .8 لصة موالظ ,لز .© للنال 
.366-19 .(1991) .|6 ووماماء'و2 أواعمد اده 'وتاوصوكعوط لو أودامل 

995 ..لاءا كتعطوتاطبظ العساعوا8 :لعولى0 .«متحمرء8 رنمجوعءإما .ذعازن .1 لمه .. © .ل عمس 

ككت]2 الالو لالصلا لم010 تاأعو لا جععل؟! ووم/وتاعوع امزعم5 .اذل .5 جه .عنقا .0 ..) 0 .رماع متمعممعمط 
0 

أت وسهاأأعنلهعط عطا لابه المتاوء!! تاكيال تلاعاكرك وأ عملم جلوع عاك أه عامج عم .الحمدظ 854.8 لمد ...1 امل 
1-27 (1994 تاععوانا) | انهم .33 «وم/مطعوط اماع50 زو أماسنامل «أكانم8 ".ذوع داكناماعكمه© عواوع 

إج أبسيول ‏ “.ولتم لساك عوعالم© لعملصسء مم0 له وممجامعن )د لولعمع” لرلهع8 لاك لمه .2 اهنا 
280-90 (1933) 28 تومامطعروط اوزعمك جره إدسعدمدطل. 

1 [امتلامع 0110 ) لاللعصقط ) :ترم للهلاتتصلهود] لحبه عم للسزعوط م انمع" نعكم! ةق © لمج .للا عطعماذ 
كلت عطعنن)ك 8 لمه .لطكمداعيس؟ لالم .لالم7«تصسصسس) عن الوكاععوظ8 ا مل "اطعروموعم لمح جممعط1 


9 عذاك لا-عوصامم؟ ارملا حعلا كبماصمن نب وررزودرور[”) لمع زوزع ةرط درن وتتصرومت5172 
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النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين اق 


لمة ملازااذ :مماذه8 .أن طلك عووم/واء جد أمونزعمد عو«ا«ماصحط .ووكهطدل .8.1 لمد عورر8 © .4ه بومعد8 
1998 .ممع83 
7 ممع83 لقة لالخ :وماكه5ة .لت اق .ووماماعوم أموعمك وجامماصحط .عصز8 2 لمة .ةع بومعده 
6 !111 بعهءنءللا تأرملا بنعلا .لع طاك ووم/مناعووط اونعمد .0) .ذا .وع رالا 
عداونا دلعطاء أ أن نهدا مره 4 ندعم جاوممع)؟ عماساكدةاة" مامء5 .0 200 .عنرعهم ./ .الع لممطمعاك 
.54-64 .(1993) | .30 .6ك براعمموا) جومامباعوم أونعمى ".وعامدمة؟ مدعععصية لمة مدتدكسج 
العامة © عط أه ممتامصهامح عطا مز ومماعد”! أو تطمدععموء0 لمه أواعوع " 80 3001 .لل .رعؤددانا 
)١994(. 165-62‏ .33 ومإمبعدط اماعمذ3 زه امامل أوناتءى8 ".كم طامع ه51 1012111١‏ لدعمسوياط أ0 
7 ".امع عقفلظ! عطا دا كتمع لساك طقعخ ١١١‏ :عنام طاومعاد مز كعللنك” .هوتطاتاعللا | لمع ..1 .معطاممم 
237-43 .(1954 ) 40 وم/وناعوط أونعه5 لو أودعيمل 
أن كممتامعععم مبومت) -ان0 لله مناممناعمز 'أه كالممتتصيماعم” 0 الا لمق .عمذ1 «طعبلا عغما 
أدمقان:)-ووه”') لإو ‏ أناصاتول ".كنم مم5 الم - ملك أ موتاهقع تاوعلاما مث الزأنعمععمعاعط 
١24. 3 )١1993(. 208-38‏ بنووما/واعوم 
6 .ا ءساعهاتا :010:0 وماوط :وز اأمعم؟ )| امع رمعم .]ا موورع 
عبدالله » معتز سيد. "الاتجاهات التعصبية : أهم أشكالبا ومدى عموميتها. "في معتز سيد عبدالله. بحكوث 
فى عالم النفس الاجتماعى والشخصية. القاهرة: دار غريب؛ ١٠٠٠'٠م,‏ /12135-1:3511. 
طسا أله اأعمعا عط لمة واتعدتاتهة؟ .لا تعمام ممع 5 مز كعتلساك” .موتاناءقط ا لمه .1 .معطاممم 
3-0 (1955) 41 ع:وماوطعووط اوزعو د ره اوجبديبول 71:6 ".وزو اامميرنا 
عمط ما ولاك :دعم طاوعن)5 أوات50 أ عمزلج"ا عط م .ون اهلا .0 لمة .سقطام 11١‏ .لز .كمتائة 
١٠١6‏ (1969) 13 بعجرمامطع و أنلعم3 لأسن عراتانمكسه] إن أفتصرمل *" ماعل ناك معن لاهن أ0 كلم لاهمءده0) 
971] .تضصوك ين نلن 1 للا ضناما تامو لا حلا عودرمر]"') عاستا عت علنمننا. ١‏ .كالمد م1 
حاون ”1 ا كم لله ) أده الئمنانن0) أوعىن ]ندا عط لن1٠١!‏ م" ؟نعلنم؟ .') لان .تللهعة .) ...0 ع1أأوءثةا 
75-7 .(982|) 2ابصماساءوظ أيعمدى إن أنصسعنقل «معمه عع "مهما /21لاز0 لان أ وبع 
امو لا بحملا بوترادرومممما؟ى در كمبلعد| بجوعوررسعاتس') تععلامنات8 ء() زو مع عل مل .لع ...م .عن|1 لتلا 
2 .5ت 1أوااطن عنونوط 
08 .1انا! سسعنكنل8ة طول حضلط لن طلكى عجمامطن جد اذى )١‏ ذا .دعطاة 
خليل؛ محمد محمد سيد. "كيف يرى المصريون أنفسهم؟ القالب النمطى الذهنى الجامد للمصرى لدى 
بعض الجماعات المصرية : بحث في مفهوم الذات الجماعى. فى أحمد خيرى حافظ ومحمد محمد سيد 
خليل. دراسات ميدانية ق عله النشس . القاهرة : المركز القومى للبحوث الاجتماعية. كلية الآدابف» 


جامعة عين شمس ٠‏ ديسمبر 1940م. 5١5-1١4‏ 
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دخيل بن عبدالله الدخيل الله 


امد«صممطا زه أوسصمل "كتمعلن؟ عععااه© عنرمصة ععمصقط© مه ععمعاكلومعءم /1 1660" 1ن امعط لزن 
)195١١(, 245-44‏ 46 ,نروماهطعبوط اواعم5 وبع 
14 اعداتره') إن مار لءاجممةء ..ء1الاناعلا .11 200 ,ناواازدكولا .0 ,كللمةا؟1 11.0 .لا ,رناوزاأوكة/ا 
1968 الإنمادرمطه ا لاأعروعدع؟] ذوعمء لاناعع1)ط وبامرن) الاتفمتصقق) - دمدطرنا .عررزمومعم5/6 
لاط لاعغط 5مدعممعنظ لمة عوعملط"© )0 5عم [(أمع عاد 002 لط .85.60 لمه .1 .ع بلإععااو بلا 
)١1996(‏ 27.3 نووماوطاعنوط اأمسمنايت-وومم ره أمدستمل '.5اأمنم أممطءك بمقلممع56 لموادء2 بدعلط عررودة 
23-92 
لمة ععءالنزعمم مزاوع 96" 0 51١‏ 300 المكصطه[ 8.11.6 االنقطعلم8 .6ل ...ل ,مللالامط 
ا كل يعمماوسولط .1( لمة عتمعداا ١>‏ ما أغامما ععطامهةى :هملافمتستيوزم 
6 .]لانن :حارملا بجعل! .عررامنوامء516 
له. لعلذأاطنامونا "كمقعءءعهة لعقيه) كعلناناة كامعلناك موتطديم البدك" يق« بطقااواععطقطم-ام 
4 .ققعأطء لطا .عقاكمه ا أكقط ,لإاأذاء لالوملا عأقاك لمقعتنطء 111 ,كأوعط” 
أمزعه؟ له نروماوزعه5 ".ممتاقصههظ دعلسانااة لمة أعقاده© لدسنان كوم" كعصسة .5ه مد كآألةى رناكد8 
.5-16 ,(1976) 55 ,اأعرمءدوعا/ 
اعفادم عطا /ه عسساتدع :موناتمومءععه أواعةم ععهه-ووه," .ه105 .1 0 .85 لم ..0) لم ,وعل-زء لا 
2177-2 ,(1994 عوسل) 2 ,25 نوومام طعورط |إمعبرار)-عجمم؟”) زو لومرردمل *.وزوء مميرلا 
9 بنيوماه عوط أواعوك /[ه أودسامل 71:6 ".كنوء طامم برك أعقاصه عط لمة كعلناتائة اأواعمع" .1.7 ,نإو 
.3-0 ,(1983) 

7١ )١969(, 319-2‏ صناءلابي8 امعنهدامطعوم *".كمماتهاءه عتصطاع مز وتوعطامم نرم أممتصمع" الا عنصم 
أماء50 نجه را نأوممكمءط عع نوزوعم ".كاء ع أع0009) منامععمعاما 2 اه 0000 
173-55 ,(1997) 23 .«ناء|اباظ برومامعر8 
3 مه .لل ععبيعئن أولعو3 ره امسامل ‏ "أعقامو 6 ولامععاما” كله .ممطوء8 .ل همه ..8 لا ,اتوامعا3 
54-4 ,(1985) 
غ1 008 :عوتلتقطء8 لفممكرعمععاما لتة ممتأمععهعم أوأعم»” الأعطاءىقء85 بع لمة .قطمة1 داع .الا .تعللزومةذ 
أفاعم3 .لمكرااع 5١١‏ لمن الموعطلول .0م م1 ".وعم لوعن )5 أداء50 أن عبمول عمنا انا اعى 
332-42 ,1990 لكا لحورنعا/! عارن لا جعل! .بإعموعدء!| لون تصنادء") ل .عع دهع جوماوطاء روم 
ممه عمتتماعة لودمنووعامء5 لهل تلم[ نه ومتلهعل؟ عمتحوعمعمز أأه أعملع علا 1ك يعلمءن 
3ا-ا .(1992) 0ك ممتعاء8 أفصم امه أ إن أومضيمك ‏ “أصعساتسصمة 
الدخيل الله دخيل عبدالله. مقدمات الالتزام لنظمة أكاديبية. ” جلة جامعة ا ملك سعود . 2 العلوم 

التربوية والدراسات الإسلامية . (0١11١ه/19565ام)‏ 979-/الا. 
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النظرة النمطية للسعوديين بين المقيمين ١غ‏ 


أه61101داانمع07) 0014 أ أناكلاك1:! ع671411اىنع0س0) .ااعندو1] .© للا لنة ,طاتمك .5© ,1ه بعبإمطمتص 
.1994 رععور8 نامع ية1! :لوهلا بجع[! .بإعممجمما لءامجوءاس1 ,نرومامطعنوم 

شوء مارفن . ديناميات ا جماعة : دراسة سلوك ا جماعات الصغيرة. ترجمة مصرى حنورة ومحيى الدين 

أحمد حسين. القاهرة : دار المعارف؛, 19957م. 

ميخائيل » سليمان. صورة العرب في عقول الأمريكيين. بيروت : مركز دراسات الوحلة العربية» 


/541ام. 

سا ٠‏ نادية. رة ا نل فى الء ناءا 1 ١‏ + زدراساتتا حدة العرسة "'١باعة5١2,‏ 
صو قر 5 بى. مر - 4 

18ام. 


998 ,للق ععناوعءظ :00لمهم.ا .لع 200 ,نروم/ه عوط أواعم3 .لنقطعيند/ .0.31 300 ١1...‏ روع10] 

عنفا ع0" .لع ,ضمالأتصدآآ .1 .ما مآ ".08 أملإأمء 516 :10 ذأكة8 2 25 55ئ)2اءمه2 لروكن!!]" آ.2 بممغاتصسولا 

255015 لتنةطلءط ععمعوهة] :[ل8 رعلهل11!!5 «متصطء8 ولام جع ج12 02104 ع1«أمنزامء<516 ا دوودوومعمرطم 

11544 ,1981 ,معطو أاطنط 

2 ,820015/0016 نان الإلقع 1/10[ .ك5ءةانتعناء3 1/6 دز بووم/وطعنوط اماع50 .5..ا ,مولوكاطع كلا 

أمهنءه5 له امصامل 16 "أطعهمةعا مل كأمعلناذ /انومعلالمنا 01 ذعملإامعرعا5 أقمهننةل” 2ع126! ,201 
73-5 ,(1964) 63 ,برومامطاعنووم 

عبدالكريم» إبراهيم. ' الصور النمطية الإسرائيلية عن العرب: دراسة حالة في ظاهرة التحيز 

الأيدلوجى / الاجتماعى." شئون اجتماعية » ,٠١‏ ع11947(/784م), 0-لا7. 
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دنطعمترة 52101 دأ 5001011115 3111005 52310015 01 عم كاأوعء)5 


لأواأداءععغ22-ام4 .كه اأععطعاج82 


1 [ ا 7 
مما نادي قمر 8 بواكس عر ا نوك تنام 


ه مز (404 - 5) كتعمرنافره؟ لقممتئده السام أه عامصيقك 2ه عمضلكن لعاوع1 كه كتللبه2ك أه عملاإأمععاد عط أعوئئوطل 
35 015ناة5 ]0 عملإامعرع)5 عطا أقطا لعسفقطر ذلولااهمة لمع زاكتاهاذ 6ه كالليوعء الوععلاه عط] ]1‏ إعلانك عرتفضوملزكعناو 
1ل ع221320؟ 0م لعملافطد عامسيدد عط1 القلالية )ع26 للمطك كقلر كوعوعاطه,م/0ة؟ مز عكمعرعما مث .2أطهملاة) 
5 عملإأمعناك؟ صمل ععصةلرةلا لاملاو مل لإعطا أناط ,كناك 000016م0ع»0-6(ع50 لمق .اعد رععة مز لعع1]ال بإعطا كه عملإامعمعار 
ممتاوعنالء أن اعبعا عتعطا كه أولالصة ععالة لعطكامةل ععمواءة/ طعند وعععهه!ط .ممتأوعسلء لمة ممزعنتاءء مزعع لال برعط) 
30 لوأ أو ماع06 مز وعم معوع1) ال الك عملإأوعرعاو الوععلاه عطاس[ لالمطد كوللا أهلالكية ,ع2 ععمواءول/ا ,وكام .ؤ5عكوععما 
أعقاصمت أللالككة ع2 عه رمعم غطا ععطااء طائص للناه1! كهاط 2000 أعمككج ملظ ونطدية أليدد مز نإداد أه طاعددكا 

.لعمع1أ0 ع2 كاانروة؟ عوعط! أ وصوزادعتاصمما لوعناءروعطا لصح وصمتووبيءولط 


جلة جامعة ا ملك سعود » م1١1‏ 2 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )01( غ» ص ص “ادغ -865م: (5:751اه/ل. ٠ه)‏ 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب 
(دراسة ميدانية على عينة من طلاب جامعة دمشق) 


سسامر جميل رضوان 
أستاذ مساعد» قسم الصحة النفسية» كلية التربية؛ جامعة دمشق » دمشق» سورية» 
وأستاذ مشارك و رئيس وحدة علم النفس» كلية التربية» عبرتي» » سلطنة عمان 
(قدم للنشر ف ١571/90/98‏ ؛ وقبل للنشر ف 1477/8/5١‏ 1ه) 


ملخص البحث. يتيح توافر أدوات القياس المقننة على البيئة الحلية والبيئات الأخرى إجراء تشخيص دقيق 
للاضطرابات النفسية و تنفيذ دراسات مسحية ومقارنة» وعلى الأخص فيما يتعلق بواحد من أكثر الاضطرابات 
النفسية شيوعاء ألا وهو الاكتئاب. وقد هدفت هذه الدراسة إلى تقنين قائمة بيك للاكتئاب التي تعتبر واحدة من 
أكثر الأدوات انتشاراً واستخداماً في العالم. 

اشتملت العينة على ١١74‏ مفحوصاً من طلاب وطالبات جامعة دمشق. واستخدم الباحث مقياس 
بيك للاكتئاب الذي عربه أحمد عبد الخالق ونشر دليل تعليماته في العربية عام 1147١م.‏ اشتملت التحليلات 
الإحصائية على اختبار ثبات القائمة وصدقها التكويني والاتساق الداخلي. وقد قادت النتيجة إلى أن القائمة 
تتمتع بصدق و ثبات جيدين وترتبط إيجابيا بعدد من المتغيرات»: كالعصابية» والتشاؤم» واليأسء والقلق 
الاجتماعي : والأعراض المرضية والوسواس القهري وسلبيا بالانيساط. 

أخضعت البنود للتحليل العاملي الذي قاد إلى استخلاص ؛ عوامل جذرها الكامن أكثر من ,)١(‏ 
وتتشبع فيها جميع البنود» نما يعني وجود خصائص جيدة للقائمة. لم تكشف الدراسة عن وجود فروق دالة 
بين الذكور والإناث؛ أو بين المجموعات العمرية باستثناء جموعتين عمريتين من الذكور. واستخرجت الدرجات 


لذت 


2501 سامر جميل رضوات 


المعيارية على شكل قيم تانية. وبشكل عام تشير النتانج إلى صلاحية قاتمة بيك للاكتئاب للاستخدام التشخيصي 


الإطار النظري وخلفية الدراسة 

تعد مشاعر الحزن وحالات تعكر المزاج» و الانقباض» ومشاعر اليأس من الخبرات التي 
يمر بها كل الناس» وهي إن لم تتجاوز درجة معينة من الشدة أو إذا لم تستمر لفترة طويلة 
عبارة عن ردود أفعال "سوية” ناجمة عن خبرات من الخيبة» أو الفشلء أو الوحدةء أو 
فقدان المدف. ولكن هذه المشاعر قد تتحول في حالات معينة إلى مرض أو اضطراب 
اكتئابي يترافق بأعراض جسمية ونفسية ويعيق الفرد عن تحقيق درجة من التكيف الأمثل 
في علاقته بنفسه وبالآخرين. 

وعندما يكون الأمر واقعا في مجال الاضطرابات النفسية يتم الحديث عن الاكتئاب 
وفق مستويات ثلاثة من التجريد ١[‏ : ص لالا١]:‏ 

على مستوى الأعراض : كمجموعة من الأعراض النفردة كالحزن والانقباض 
والبموة: 

٠‏ على مستوى الزمل «المتلازمات): كاختصار مجموعة من السمات المفترضة 
ا مرتبطة ببعضها يحتوي على مركبات انفعالية » ودافعية» واستعرافية. وحركية, 
وفيزيولوجية » وغددية. 

٠‏ كمفهوم عام مجموعة من الأمراض يتضمن معارف مفترضة حول الأسباب 
وامجرى والتنبؤ والعلاج. 

والصورة المرضية للاكتشاب شديدة التعقيد ويمكن تقسيمها وتصنيفها في أشكال 
مختلفة ومتنوعة؛ وتتصف بعدد كبير من الأعراض الحسدية والنفسية غير المتجانسة التي 
تظهر مع بعضها. 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتنات د<ة 


ويصعب في الوقت الراهن الاتفاق على نظام تصنيف موحد للاضطرابات 
الاكتئابية [5. ص !١5‏ . وإن كان هناك اتفاق على الخطوط الرئيسة العامة. ففى الدليل 
التشخيصي والإحصائي الرابع 2500-1177 الصادر عن الرابطة الأمريكية للظت التفسسي 
4 ؛ تصنف الاضطرابات الاكتنابية ضمن طائفة الاضطرابات الوجدانية التى تشتمل 
على طائفة الاضطرابات (وحيدة القطس) وطائفة الاضطرابات ثنائية القطب. و تحتوي 
طائفة الاضطرابات وحيدة القطب على فنة الاكتثاب الأساسي «16وو©م06 +وزه» (في 
الفئة التصنيفية رقم 511) واضطراب عسر المزاج 01501065 500016 رك؛ الذي كان يسمى 
في السابق العصاب الاكتثابي ( ف الفئة التصنيفية 7٠١.4‏ . و اضطراب اكتنابي غير محدد 
بدقة (في الفئة التصنيفية رقم ,)5١١‏ وهناك تقسيمات فرعية تتضمنها كل فئة من الفنات 
[' ص ص 17-80 1). ١‏ 

وفي الدليل العاشر 109-10 الصادر عن منظمة الصحة العالمية 60 تم تصنيف 
الفنات الثلاث المذكورة أعلاه بشكل مختلف قليلاً. فالاكتناب الأساسي صنف تحت الفئة 
التصنيفية "طور اكتئابي خفيف” تحت رقم (232.08) و "اضطراب اكتثابي انتكاسي" تحت 
رقم (833.5), وصنف اضطراب عسر المزاج في المنة التشخيصية رقم (534.1). في حين 
وضع التصنيف اضطراب اكتثابي غير محدد بدقة كشكلين من أشكال الطور الاكتئابي 
الخفيف و الاضطراب الاكتثابي الانتكاسي”' تحت رقم (232.9) و(4[)833.9. ص ص 
١355-٠‏ ]. 

ويعتبر الاكتئاب من أكثر الاضطرابات النفسية انتشاراً بعد القلق ومن أكثر 
المشكلات التي يلجأ الناس بسببها للعلاج 1د . ص77]. 

ومع ذلك فهناك اختلاف بين الدراسات المختلفة في حديد نسب انتشار 
الاضطرابات الاكتنابية المختلفة . وذلك تبعا لنوع الدراسة وأهدافها وفيما إذا درست 
كاك كشانية اناسدية أم فرعية وحسب الوسيلة التشخيصية المستخدمة. وتتراوح نسبة 
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الانتشار السنوي ععمءل15©10» أي الحالات الجديدة التي تمعرض كل سنة حوالي . 
لكل ألف شخص وتتراوح النسبة بين (20.8/ و 415.37) في حال أخذت الدراسات 
المتلازمات 065:ه1مبره الاكتئابية الخفيفة بعين الاعتبار. أما نسب الانتشار المكاني خلال 
شهر واحد فتقدر في البلدان الصناعية بين .5 #/ و 77.7 لدى الذكور وبين 4.0 
و.29) لدى الإناث [1. ص 1187). و يقدر الدليل الإحصائي والتشخيصي الأمريكي 
51-1 نسبة خطر الإصابة بالاكتئاب الأساسي خلال مجرى الحياة بين ٠١‏ و0/ 
لدى النساء و بين 5 و7١41‏ بالنسبة للرجال. وتدأرجح نسبة الانتشار المكاني للاكتئاب 
الأساسي بين السكان بين (5-0/) للنساء و 7-5/ للرجال. وتشير النتائج إلى أن انتشار 
الاكتئاب الأساسي لا يرتبط بالتأهيل والانتماء العرقي أو بالدخل أو بالحالة الأسرية [؟, 
ص ٠7‏ 1]. أما نسب الانتشار عبر مجرى الحياة لاضطرابات عسر المزاج فتبلغ حوالي 7/: 
و حوالي "/ للانتشار المكاني 066عاهلاء,م-)دزهم [:, ص ١4‏ 5]. 

ولا توجد تفسيرات محددة حول ارتفاع نسب الانتشار بين النساء أكثر من الرجال. 
وهناك دلائل على أن النساء يظهرن ميلا للانتكاس أكبر من الرجال؛ الأمر الذي يمكن أن 
يفسر ارتفاع نسب الانتشار بين النساء. وتظهر دراسات أخرى وجود تساو بين نسب 
الانتشار بين الذكور والإناث» يعزى إلى تزايد قدرة الذكور في العصر الراهن على التعبير 
عن الحالة الانفعالية مقارنة بالماضي .١[‏ ص .)١184‏ 

ولا تتوافر معلومات دقيقة حول انتشار الاضطرابات الاكتثابية في الجتمع العربي 
يمكن الاعتماد عليها بسبب غياب السياسة المتسقة فيما يتعلق ببحوث الصحة النفسية 01 
ص 77]. ولكن توجد معلومات متفرقة لانتشار أعراض الاضطرابات النفسية بنسب 
مختلفة » وانتشارها بين النساء أكثر من الرجال [0: ص 8”؛ 57. ص ,71 ؛ لاا ص54١1-‏ 
ففي دراسة سامر رضوان 1ا. ص ص 1173-1175 حول انتشار الأعراض في 
عينات جامعية وغير جامعية تبين أن انتشار الأعراض الاكتثابية عند الذكور يبلغ 4.5/. 


وعند الإناث 70.5 وبين المتزوجين 709.7: وبين العزاب 24.5. كما تشير الدراسات 
المذكورة إلى أن الإناث يعانين من الاكتئاب درجة أشد مقارنة بالذكور»ء فالإناث يحصلن 
على درجات أعلى في المتوسط من الذكور. ومن جهة أخرى » تشير دراسة بدر الأنصاري 
[4» ص١١‏ وما بعدها إلى أن الذكور الموظفين قد حصلوا على متوسطات أعلى من 
متوسطات الإناث الموظفات. 

ويوجد من ناحية أخرى عدد من البحوث النفسية العربية التي تناولت الاكتئاب 
وعلاقته ببعض المتغيرات النفسية والشخصية كدراسة غريب عبد الفتاح غريب  )4[‏ 
ودراسة أحمد عبد الخالق ومايسة النيال1١١]‏ ؛ ودراسة محمد نجيب أحمد الصبوة 
وأحمد عبد الخالق »]١١[‏ ودراسة عويد سلطان المشعان .]١7[‏ 

وقد قدمت مجموعة كبيرة ومهمة من المبادئ التي تحاول تفسير الاضطرابات 
الاكتئابية » منها مبادئ التفسير القائمة على العوامل البيولوجية والبيوكيماوية (كالوراثة, 
وهرمونات محيط الكظرء وهرمونات الغدة الدرقية؛ والإيتماع الحيوي والتبدل في 
المستقبلات العصبية وفرضيات الكاتيكولامين والسيروتونين..إلخ). والنماذج النفسية التي 
تقوم على العوامل النفسية (كالشخصية والعوامل الاجتماعية وأحداث الحياة الحرجة 
وظروف الحياة المقينة وفقدان الدعم وخبرات اليأس ....إلخ)[1١.‏ ص ١77”‏ ؛ .١‏ 
ص ]١18١‏ .غير أن أيا من هذه النماذج لا يستطيع الادعاء وحده أنه قادر على تفسير 
عوامل نشوء الاكتئاب وتطورها. والانطلاق من نماذج المنشأ المتعدد الأسباب اددنهع-أ]اناد: 
39 للزمل (أو المتلازمات 60765فهلاة ) الاكتئابية قادر وحده على أن يقدم فهما 
أفضل للاكتئاب ويعطي نتائج علاجية فاعلة؛ ذلك أنه حتى الآن لم يتم التمكن من 
إثبات صلاحية النماذج التي تفسر الاكتئاب على أساس المنشأ النوعي +615م5 الوحيد 
وإثبات فاعلية العلاج القائم على أساس هذا الفهم .١[‏ ص .]١178‏ وتوجد نماذج نفسية 
عدة لتفسير الاكتناب. منها على سبيل المثال لا الحصر نموذج سيلغمان080:وزا»5 
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للاكتئاب. الذي يرى أن خبرات اليأس وعدم ضبط الظروف يمكن أن تقود إلى عجز 
دافعى؛. واستعراتي»؛ وانفعالي. وتغيرات فيزيولوجية إعاشية 7686)]3]176 تشبه التغيرات 
الطارئة في الاكتثئاب ١51[‏ ص ص 98 .]٠١٠١-‏ وهناك نموذج ليفينسون 1501عللاع.ا 
للاكتئاب الذي يستند إلى نظرية التعلم الإجرائي؛ حيث يرى أن الاكتئاب نتيجة مباشرة 
لسلوك تعزيز معتاد؛ مثار من خلال فقدان الشريك أو العمل على سبيل المثال. ويرى هذا 
النموذج أن قلة المعززات الإيجابية يقود إلى انخفاض النشاط الأمر الذي ينعكس بدوره 
على عدم خبرة الإنسان للكثير من الخبرات الإيجاببة ومن ثم يصبح أكثر اكتثاباً وأقل 
نشاطا وأقل تعزيزاً...وهكذا دواليك ١61‏ . ص 1١50‏ أما النموذج الاجتماعي للاكتئاب 
الذي قدمه براون 0م فيرى أن أحداث الحياة المقيتة 3176:5176 وصعوباتهاء وعلى 
الأجهن المنشا الاجتماعي (الانتماء للطبقات المحرومة اجتماعيا) من العوامل المثيرة 
للاكتئاب التي تتفاعل مع عوامل الاستعداد المسبق ل1169ز80,عمان» و العوامل التي تشكل 
العرض. حيث يقود التفاعل إلى نوع من التقويم الذاتي على هيئة نقص مشاعر القيمة 
الذاتية » واليأس »: وفقدان الأمل: ونقص محاولات المواجهة ع«اممء ؛ الأمر الذي يقود 
بدوره إلى الاكتئاب. وتتمثل الاستعدادات المسبقة في عدم وجود علاقة اجتماعية حميمة 
وداعمة انفعاليا وإيجابية » والبطالة. وفصدان الأم في الطفولة بسبب الموت ووجود ثلاثة 
أطفال أو أكثر دون سن الرابعة عشرة في البيت. حيث تحتل العلاقة الاجتماعية الداعمة 
المتتجي الأهنم وخ هذه العؤات] تكد بولا سطديا و«الطليقات المروهنة الوتماعنا ٠‏ أمنا 
العوامل التي تشكل العرض فهي الخبرات المبكرة من الفقدان والسن .١[‏ ص .)١19١‏ 
ويعتبر نموذج بيك 860 من النماذج النفسية المهمة في تفسير الاكتئاب. ويفترض 
هذا النموذج أن الاضطرابات الاكتئابية تنشأ على أساس الاضطرابات الاستعرافية» 
حيث تنصف البتى الاستعرافية بالتشويه بدرجات مختلفة. والتشويهات الاستعرافية (أو 
الأخطاء الاستعرافية) هي شكل من التمثل غير الملائم للمعلومات؛ وتنصف بكونها 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب 8 
استنتاجات عشوائية وتجريدات انتقائية وتعميمات مفرطة ومبالغات (1114000مع03 . 
وتفكير أخلاقي مطلق. وتخصيصات 0م الأمر الذي يقودإلى أن يصبح 
عنوو عام ا مقي اناك عد مدن تيكو بالنظرة التكلية اللذا عدو علطيو الب » 
الذي يطلق عليه بيك تسمية الثالوث الاستعرافي 20م ع١٠الهومء[15ء‏ ص .]11١‏ 
ويعتقد بأن هذه المواقف السلبية مسؤولة عن كشير من الأعراض الاكتئابية» وتؤثر على 
المجال الانفعالي والدافعي والسلوكي ١91‏ : ص 07 17]. ويمكن اعتبار هذه التشويهات 
الاستعرافية على أنها تصويرة عدء: تمل شكلا ثابتا ومستمراً من الإدراك الانتقائي 
للمثيرات وترميزها وتقويمها. وتنشأ هذه التصويرة من خلال الخبرات المرهقة للعملية 
الاجتماعية 55وعع0]م [50612 أو من خلال الخبرات الراهنة الصادمة والمشحونة بالإرهاق أو 
من خلال تراكم الخبرات السلبية المرهقة. وعندما تنشأ تصويرة اكتثابية يبدأ نموذج إرجاعي 
دائري اع500 كاعدطالع6 :3اباءءاء يقوم بتشيت الاكتئاب وتعميقه وا محافظة على استمراريته 
وبالتالى تقوية وتعميق الاستعرافات المرتبطة به من الناحية السببية [1 ١‏ ص 731/4) . 

ويرى هوفمان[48١:‏ ص 17] أن الاستعرافات عبارة عن أفكار نوعية متعلقة 
بالموقف» في حين أن التصويرة 5616173 عبارة عن نمط ثابت من التمثل. إنها تشكل 
الأساس لتحويل الحقائق المعاشة إلى استعرافات» أي أنها كل تصور يحتوي على محتوى 
لفظي أو تصوري. 

ويرى بيك .1١7[‏ ص 1١57‏ أن تفكير الفرد الذي حمل استعدادا للاكتثئاب ينمو 
منذ الطفولة المبكرة من خلال الخبرات الشخصية للفردء والتماهي»؛ وإدراك ا تحامات 
الآخرين نحوه. بالإضافة إلى عوامل وراثية. فإذا طور الفرد تصورا 4م0052 معيناء. فإن 
هذا التصور يؤثر على تشكل التصورات الأخرى اللاحقة. وعندما يستمر التصور لفترة 
زمنية طويلة ينتج عن ذلك بنية استعرافية أو تصويرة. ويتم تنشيط تصويرة معينة . تكون 


6 سامر جميل رضواتن 
كامنة في الأصل » من خلال ظروف معينة. وعليه فإن الموقف الذي يشبه الحدث الأساسي 
القديم الذي كان مسؤولا عن رسوخ التصور السلبي سوف يثير الاكتئاب. 

واستنادا إلى هذا التصور لمنشأ الاكتئاب طور بيك منذ الستينيات من القرن 
العشرين أسلوبه العلاجي الذي يقوم على تعديل أخطاء التفكير والتصويرات المضطربة 
الكامنة خلفها بطريقة مبنية بدقة ومباشرة» على عكس نموذجي ليفنسون وسيلغمان 
اللذين يقومان على تعديل سمات السلوك. ومن أجل التعديل طور بيك التقنيات التالية 
التي تتضمن تقنيات سلوكية وأخرى استعرافية : 

-١‏ الإنجاز التدريجي للوظائف أو المهمات ووضع برنامج للنشاطات. 

- تقنيات المتعة والبراعة عناوتصطءء] عمنمدعام لسة بصغ غ25 . 

- تسجيل الأفكار الآلية. 

5 - مواجهة الأفكار. 

ه- تحديد واختبار الاستعرافات. 

-١‏ نزع الصبغة الكارثية ' 00فهةنطمهكدئهه ٠‏ وإعادة العزى مهأغدطكنده" 
وتطوير البدائل. 


- بناء التوقعات الواقعية .١57[‏ ص 4758-1550 .١9‏ ص ص ١55‏ -100). 


١‏ الممهصود من هذا المصطلح الميل إلى المبالغة والتضخيم في تقدير الأحداث والمواقف مهما كان نوعها التي يمر 
بها المكتئبون والتهويل المبالغ به لها بحيث يشعر المكتئب وكأن العالم قد انهار من حوله وأنه لا يمكن التحكم 
بالمواقف والسيطرة عليها وكأن كارثة قد حلت. 

؟ العزوء الأسلوب الشخصي في تفسير أسباب الأحداث والمواقف والخبرات التي يمر بها الشخص بنض 
النظر عما إذا كانت هذه الأسباب موضوعية أم ذاتية. ويميل المكتئبون عادة إلى التفسسير التشاؤمي للأحادث 
ويقومون بعزو (بتفسير) الأسباب إلى قصورهم هم أو لأنهم فاشلون أو غير أذكياء...إلخ. وهذا الأسلوب 
في العزو يعزز من مشاعر الاكتئاب. وبالمقابل يوجد نمط العزو التفاؤلي. وفي علاج الاكتئاب يتم تشجيع 
المرضى على إعادة تقويم الأحداث وإعادة تفسير الأسباب بطريقة إيجابية وهو ما يسمى بإعادة العزو. 


وتتوافر مجموعة من مقاييس التقدير الذاتي أو التقدير من قبل الآخر لتحديد 
درجة الاكتئاب أو التبدلات في الحالة. وأغلبها لا يقوم على نظرية معينة وإنما مبنى على 
أساس من تجمع زمل (متلازمات 0060565لاة) الأعراض النفسية التى تميز المكتثبين. التى 
يعتبر مقياس بيك للاكتئاب من أكثرها شهرة والذي سيتم التعرض له في فقرة مستقلة. 
وسيتم التعرض لبعض هذه المقاييس كامثلة : 

٠ه‏ مقياس هاميلتون للا كتئاب عا562 «وأووءممء( مه:1ندمول] الذي يرمزله اختصاراً 
راللةلا : وهو من أكثر مقاييس تقدير الاكتئاب من قبل الآخر (الماحص). ويتيح 
المقياس تشخيص الاضطرابات الاكتئابية وتقدير مدى شدتها . كما ويتم من خلاله اختبار 
فاعلية غالبية مضادات الاكتئاب ثلاثية الحلقة ٠‏ وذلك من خلال التعديلات في الدرجات 
الحققة عليه [؟5» ص58 !! . يحتوي المقياس على ١7‏ عبارة يتم من خلالها تقدير حالة 
الاكتئاب», ومدى وجودهاء ومشاعر الذنب» وأفكار الانتحار؛ والأرق المبكر والمتوسط 
والمتأخرء والنشاط وتباطؤ العمليات العقلية والتهيج. والملق, والأعراض الحسمية 
للقلق؛. واضطرابات المعدة والأعراض الجسدية العامة» والأعراض الجنسية؛ ووساوس 

« مقياس الاكتئابية 5816 لؤالازوو:م16 : وهو مقياس ألمانى من إعداد تسيرسن 
[١؟]‏ وله صيغتان متكافئتان تتألف كل منهما من ١١‏ بندا يقوم المفحوص بتقويم مدى 
انطباقها عليه. ويقيس هذا المقايس الأعراض الاكتثابية وتعكر المزاج الاكتثابي والقلق 
والمثار (أو المتهيج) 8 . وللمقياس معايير وتوقية وصدق جيدة. 

٠‏ قائمة مركز الدراسات اتسين" اهعنوهاه أمعلامء للاكتثاتب 56 ععامء0 
85-0 علهءد ووزووعءرمء0 وءذلن)5 اوعأعمامامء لم6 : صممت هذه القائمة في عام 


' جعمامضصرعلامة: علم دراسة انتشار الأوبئة والأمراض. 


س: السادسة عشرة. غير أنها أثبتت صلاحيتها كذلك في المجال الإكلينيكي وني المجالات 
النفسة المسنية: وتقيسن القائمة: هِدة وشدة الصرزمن خلال المتساعر الاكتابية 
والأعراض الجسدية والكف الحركي. والأنماط السلبية من التفكير. وتوجد طبعة مختصرة. 
وتقيس القائمة سمات مثل التردد. والتعب. واليأس. والتقليل من قيمة الذات. 
ومشاعر الوحدة والحزن؛ وفقدان الدافع؛ والبكاء والانسحابء والقلق؛ والقنوط. 
وتصل ارتباطات القائمة مع مقياس بيك للاكتئاب ومقاييس أخرى إلى .ويبلغ 
الاتساق الداخلي لها 4 وهناك تعديل ألماني لبا معروف تحت اسم القائمة العامة 
للاكتئاب لباوتستغر و وبايلرة!821 200 مععمأ2اناة1! [1 .]١‏ 


مشكلة الدراسة وأهدافها 

تهتم هذه الدراسة بتوفير مقياس مقنن على البيئة السورية (طلاب جامعيين) 
لقياس الاكتئاب وتحديد مكوناته العاملية وتحديد نسبة انتشار الاكتثاب والفروق بين 
الجنسين والفئات العمرية والاختصاص الجامعي. وتنبع مشكلة الدراسة من أهمية 
موضوع الاكتئاب والمشاعر الاكتنابية (عسر المزاج) بوصفها ظاهرة باتت أكثر ملاحظة في 
البيئة العربية بسبب ازدياد الضغوط النفسية والاجتماعية على الأفراد. ويمكن لمشاعر 
الاكتناب أن تعيق الأفراد عن التكيف النسبي وعن التقدم في المجالات الحياتية المختلفة. 
وينعكس على احساسهم بالصحة النفسية. ومن هناء فإن توفي رأداة مناسبة للقياس 
يشكل إحدى الخطوات الأساسية في تحديد الأشخاص الذين يمكن أن تقدم لبم المساعدة 
النفسية. كما تهدف الدراسة إلى توفير أداة مقننة تساعد في تحديد شدة الاكتئاب عند 
اشقاض يناث ون لزاب كلفكن وقدية الات أولزكيات الأكدن امراب سن 
غيرها. من أجل تصميم البرنامج العلاجي الذي يتوجه بالدرجة الأولى إلى مركبات 
الأعراض الأشد تضرراً. ومن خلال ذلك تتحدد أهداف هذه الدراسة بالنقاط التالية : 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب و 

٠‏ اختبار صدق وثبات هذا المقياس على عيئة من المفحوصين السوريين. 

ه فحص الينية العاملية للمقياس. 

٠‏ تحديد الفروق بين الجنسين والفئات العمرية والاختصاصات الجامعية في 
الاكتئاب. 

٠‏ مقارنة متوسطات الدرجات للعينة السورية بمثيلاتها العربية التي تتوافر حولها 
دراسات. 

. تحديد معدلات الانتشار في مجتمع الدراسة. 

٠‏ استخراج معايير مبدئية خاصة بمجتمع الدراسة بغية استخدام المقياس بوصفه 
أداة مساعدة أو مهمة في التشخيص. 


أهمييةالدراسة 

ا امنيح /دراينة جر كري ا بحا راجا عن كار رتوار جارد تيه 
شيوعا بعد القلق؛ حيث تشكل نسبة مراجعمي ي العيادات من الذين يعانون القلق 
والاكتئاب أعلى نعو افنانا إلى الاضطرابات الأخرى [5 .ص2]77 حيث تتراوح النسبة 
بين 0.8 و5,١١‏ [. ص .]1٠5‏ بالإضافة إلى كونها الدراسة الأولى التي تبحث 
الاكتئاب عند طلاب الجامعة في سورية؛ حيث لا توجد أداة مقننة على المجتمع السوري 
لقياس الاكتئاب في المرحلة العمرية بين "١-١14‏ سنة. ومن ثم فهي تعد مساهمة في توفير 
أداة مقئنة على البيئة السورية في القياس تساعد المتخصصين الإكلينيكيين في التشخيص 
الفردي ووضع ا ستراتيجية علاجية لمركبات الاكتئاب المتضررة أكثر من غيرها. من ناحية 
أخرى يمكن أن تمد الباحئين في الميدان النفسي بأداة موثوقة لبدف إجراء أحاث مسحية 
ومقارنة أوسع للاكتئاب . وعلى اللأخص عندما يتعلق الأمر بقائمة مقننة في عدة بلدان 
عربية . عدا عن انتشارها على المستوى العالمي. 


55 وابراحبل رعوات 
حدود الدراسة 
تتمثل حدود الدراسة بالإطار الزمني لتنفيذها الذي كان في الربع الأخير من عام 
8م ومكان إجرائها المحدد في إطار طلاب جامعيين (كليات جامعة دمشق) من 
الأساليب الاحصائية المستخدمة للإجابة عن التساؤلات المطروحة. 


المنهج والإجراءات 

أولا: العينة 

كوي يعن اللذراسة الأنارشة م :1 طانا وظالة هن طلات جخاسة سيق 
من كليات الحقوق. والتربية . والآداب» والبندسة المدنية والمعمارية» والكهرباء؛ 
والميكانيك؛ والطصب, والصيدلة:ء والفنونء والزراعة:ء والاقتصادء والعلوم؛ 
والشريعة» والعلوم السياسية. و من سنوات دراسية مختلفة. وقد تم اختيار العينة بطريقة 
عرضية (0055-560]013 717 . ص 4١١)]بمدى‏ عمري يتراوح بين 7١-١1١8‏ سنة بواقع 
ذكراً (متوسط السن 5١,08‏ و الانحراف المعياري )١,17‏ و 074 أنشى (متوسط 
السن 5١,١5‏ والانحراف المعياري 5,00). وتظم اخامخة طلابا شر مناطق عدلمة من 
سوريا » الأمر الذي يتيح للباحث افتراض وجود تمثيل نسبي للمجتمع السوري؛ مع 
الأخذ بعين الاعتبار خصائص السن ومستوى التعليم وحدود الدراسة ككل. وجرى 
التطبيق إما بشكل فرديي أو في موقف جمعي حسب ما توافر للباحث من إمكانات 
للتطبيق. فد كان يتم التطبيق الجمعي عندما كانت ظروف التطبيق تسمح بذلك. عندما 
يكون الطلاب موجودين في قاعة تدريسية قبل بدء الحاضرة» وكان يتم التطبيق بشكل 
فردي عندما لم تكن الظروف الموضوعية متوافرة للتطبيق في موقف جمعي. ولا يخل هذا 
الأحلوب القع ذرك أناتسميم التنالس يفي بالقياء بالتظيق القردى :و الحمعن مها 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب 5غ 


علما أن التطبيق الجمعي للمقياس يعد أكثر اقتصادية واختصارا للوقت», وبشكل خاص 
في الأبحاث التي تضم عينات كبيرة نسبيا. 


ثانيا: أداة الدراسة 

تعتبر قائمة بيك للاكتئاب من القوائم واسعة الانتشار في ميادين علم النفس 
الإكلينيكي والطب النفسي [75. ص "]. وتستخدم بنجاح منذ أكثر من ثلاثين سنة 
بوصفها أداة للتقويم الذاتي لتقدير شدة الأعراض الاكتئابية بدءا من سن السادسة عشرة 
وصولا إلى سن الشيخوخة المتأخرة. 

وقد تم تصميم القائمة في صيغتها الأولى في عام ١197م‏ استنادا إلى الملاحظات 
العيادية للمرضى الاكتثابيين. وتم تحديد أكثر الأعراض أو الشكاوى انتشارا لديهم, 
وجعلت في ١١‏ بندا تقيس المزاج الحزين » والتشاؤم : والفشل » وعدم الرضى» ومشاعر 
الذنب» والبكاء؛ والتهيج» أو القابلية للإثارة» والانسحاب الاجتماعي» وعدم القدرة 
على اتخاذ القرار» واضطرابات النوم»؛ وفقدان الشهية والوزن...إلخ[5؟.ص 4 ؛ 
»ص ١١‏ ؟١ء‏ ص١18‏ ؛ 505 , ص 1140].كما تصلح القائمة لأغراض قياس العملية 
العلاجية (قياس المجرى)»؛ وتناسب مرضى الطب النفسي و العلاج النفسي. ولم يتم 
الاستناد إلى خلفية نظرية معينة في إعداد القائمة؛. ومن هنا يمكن أن تكون مقبولة من قبل 
الإكلينيكيين والمتخصصين النفسيين والأطباء من الا تجاهات النظرية المختلفة الذين 
يهتمون بالقياس. ولا تتأثر قدرة القائمة التنبؤية بالسن أو بالجنس أو بالتقسيم التصنيفي 
الطبي النفسي. 

في عام 117١‏ تم نشر الصيغة المعدلة للقائمة التي تضمنت بعض التعديلات 
والتحسينات كإلغاء النفي المزدوج وتغيير صياغة مجموعة من البنود (راجع في هذا الصدد 
[])). 


35 سام حميل راضوان 


ويشير أحمد عبد الخالق [75؟. ص ص ”1-77 17 إلى وجود عدة ترجمات عربية 
مختلفة للقائمة منها من اعتمد الصيغة المنشورة في عام ص ١117م‏ ومنها من اعتمد 
القائمة المختصرة المستخرجة من عينات أمريكية . ومنها من اعتمد الترجمة الحرفية دون 
القيام بإجراءات اختبار للتكافؤ؛ ومنها من اعتمد في الترجمة على البيئة المحلية التي 
يصعب فهمها من قبل مفحوصين من بيئات عربية أخرى. 

كما وتتوافر نسخة مترجمة من قائمة بيك للاكتئاب عرض لبا عبد الستار إبراهيم 
[ة.ء ص ص 187-17]: وتتضمن بعض الاختلاف عن اللسخة الماشورة في دليل 
التعليمات الصادر في عام ”19197 م؛ حيث تضمنت بعص البنود بندين فرعيين كالبند رقم 
(0) من المجموعة الأولى الذي ينص على : 7-(أ) الحزن والانقباض يسيطران علي طوال 
الوقت ولا أستطيع الفكاك منهما. و 7-(ب) أشعر بالحزن والتعاسة لدرجة مؤلمة. ولم 
يشر المترجم إلى الصيغة التي اعتمد عليها في الترجمة وسنة صدورهاء ويشيرإلى أنه في 
صدد نشر معايير لهذه القائمة. 

وفي هذه الدراسة تم استخدام الصيغة الدشورة في عام ل941١م‏ التي وردت في 
دليل التعليمات الصادر عام 497١م,‏ وتحتوي على "١‏ بندا تتدرج الإجابة عن كل بند 
بين ٠-7؛‏ والتي قام أحمد عبد الخالق' بتعريبها وتقنينها ونشرها في عام 1197م 
بتصريح من آرون بيك [74؛. ص 5 ؛ 4. ص 5 .]١‏ 

ومن تميزات هذه الصيغة المعربة خضوعها لإجراءات تعريب دقيقة » كالترجمة 
والترجمة العكسية . والتطبيق التجريبي على مفحوصين يتقنون اللغة العربية واللغة 
الإنجليزية » وتطبيق الصيغتين عليهم؛ حيث بلغ معامل الارتباط بين الصيغتين ٠.17‏ ؛ 
واستخدام اللغة العربية الفصحى السهلة ؛ و توافر نتائج حول مقاييس القائمة من 


1 يشكر الباحث الأستاذ الدكتور أحمد عبد الخالق» الأستاذ في قسم علم النفس بكلية العلوم الاجتماعية ف 
جامعة الكويت» ورئيس خرير عجله العلوه ١"‏ جتماعيه لاجازته تقنين المقياس على البيئة السورية. 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب 1غ 


دراسات عربية كمصر والسعودية. ولبنان. والكويت [؟١‏ #ضن 157 حيث ثراو ح 5 
معاملات كرونباخ ألفابين ٠.50‏ و ٠.44‏ . بالإضافة إلى توافر دراسة واسعة للقائمة 
على عينات كويتية (ن->”17) لبدر الأنصاري [0. ص48 !]؛ حيث تراوحت 
معاملات الثبات (ألفا) بين /ا8.٠ ١٠.4759‏ وبطريقة القسمة النصفية بين الا ٠‏ ولالم ١٠‏ 
2551 ص ص 178-176 .]١‏ 

كما وأن الصدق مق من خلال إجراءات كالصدق التمييزي وصدف التكوين 
والصدى التلازمى [1 5١‏ . ص 51). 

ويختلف عدد العوامل التي تم استخراجها نتيجة التحليل العاملي للقائمة. ففي 
دراسة أحمد عبد الخالق 41 ؟] استخرجت سبعة عوامل لدى الجنسين؛ وفي دراسة بدر 
الأنصاري تم استخراج ثلاثة عوامل. ويشير بدر الأنصاري [4/: ص ص5-17١!‏ إلى 
مجموعة من الدراسات الأمريكية. والكندية. والسويدية» والبلغارية» واليابانية التى 
استخرجت ثلاثة عوامل» وإلى مجموعة أخرى من الدراسات الأمريكية. والكندية. 
والتركية , والفرنسية ,2 والمصرية التي أجريت على عينات غير إكلينيكية في غالبيتها. 
استخرجت أربعة عوامل» وإلى دراسات أخرى إيرانية استخلصت خمسة عوامل. كما 
ويشير إلى دراسات إسبانية وأمريكية استخلصت عاملين ودراسة أمريكية استخرجت 
الملدروسة ؛ فيما إذا كانت إكلينيكية أم غير إكلينيكية : وإلى طريقة التحليل العاملي المتبعة 
وعوامل أخرى» الأمر الذي يعزز الاعتقاد بأن قائمة بيك للاكتئاب تشكل في المقام الأول 
مقياسا للأعراض الا كتئابية التي تتجمع مع بعضها في زملة (متلازمة ©«روعلم (:) واحدة. 
وتتوافر القائمة باللغة الألمانية كذلك [/51]. 


34 سامر جميل رضوان 


وقد يستغرق تطبيقها فترة أطول في حال كون المفحوص مكتئبا ويعاني من كف الدافعية 
أو نقص في القدرة على اتخاذ القرار. أو عندما يكون المفحوص متقدما في السن. 


التحليلات الإحصائية 

اختيرت التحليلات الإحصائية طبقا لخصائص العينة وشروط إجراءات تقنين 
المقاييس النفسية؛ " واشتملت التحليلات على ما يلي : 

ه حساب معاملات الثبيات : عن طريق اختبار ثبات القائمة من خلال إعادة 
الاختبار وصدقها من خلال حساب درجة الارتباط بينها وحك خارجي و حساب 
الاتساق الداخلي بين البنود الناجمة عن إجراءات التحليل العاملي من خلال حساب 
معامل ألفا أو الارتباط بين كل بند من بنود القائمة والدرجة الكلية للقائمة: 

. التحليل العاملي بطريقة التدوي رالتعامد 0186108:-3:103/ا بهدف فحص 
التركيب العاملي للقائمة واستخراج العوامل القابلة للتفسير. 

٠‏ حساب المتوسطات ال حسابية والا نخرافات العيارية للعينة ككل ومجموعات 
الذكور والإناث كل على حدة والمجموعات العمرية والتخصصات المختلفة . واستخدم 
الاختبار الإحصائي ستودنت ات 1856-؛ لبيان دلالة الفروق بين الجنسين والمجموعات 
العمرية والتخصص . 


« حساب الدرجات ا معيارية ( المبدئية) (ه10غ0018]ومة1-1) . 


3 
10 1 .2 ' 2 ءَ 5 ٠.‏ 
ما احص انه اسعجتسار نلك أو عمتسا بيك دما ب باضع- ١5كالال1|١‏ )00 1 
3 اجر ١‏ د نينا لعزا ا 110 طضهات 
7 2 0 10 رك 3 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب 2186 


النتانج 
أولا: ثبات إعادة الاختبار 
طبقت القائمة في فترتين مختلفتين يفصل بينهما أسبوع على عينتين الأولى من 
طلاب الجامعة والثانية من طلاب المرحلة الثانوية. ويقدم جدول رقم ١‏ عرضاً لتدائج 
الارتياط. 


جدرل رقم .١‏ معاملات ثبات قائمة بيك للاكتئناب 
طلاب اللجامعة طلاب الثانوي 
ذكور إناث ذكور وإناث ذكور إناث ذكور وإناث 


(ن >5؟) (ن -١5؟)‏ (ن-؟ه) (ن )81١-‏ (ن 1:52) (ن-077) 


معامل الثبات ١لم,.‏ كمره ا اورء 6ه 0ه 


ويتضح من جدول رقم ١‏ أن القائمة تتصف بثبات نسبي عند إعادة الاختبار» 
وهو دال. مع العلم أن ارتفاع معامل الارتباط بين التطبيقين غير متوقع دائماً نظرا لأن 
القائمة تسأل عن مشاعر خلال الأسبوع الماضي»؛ ومن ثم يمكن توقع حدوث تغيرفي 
المشاعر بين أسبوع وآخر. ويمكن اعتبار أن طلاب الجامعة أكثر استقرارا في مشاعرهم إلى 
حد ما من طلاب الثانوي. وهو أمر طبيعي نظراً لأن الطلاب في المرحلة الثانوية ما زالوا في 
طور التقلب وعدم الاستقرار العاطفي والجسدي , الأمر الذي يمكن أن ينعكس على 
مشاعرهم وتقديرهم لذاتهم. وتشير هذه النتيجة إلى ضرورة دراسة الفروق ودلالتها بين 
طلاب الثانوي - المرحلة العمرية الواقعة بين ١1-1١0‏ , وطلاب الجامعة -المرحلة العمرية 
الواقعة بين 70-1 من خلال عينات أوسع » وهو ما سيكون موضوعاً لدراسة مستقلة 
ما زالت في مرحلة التنفيذ. 


7ه سامر جميل رضوان 
ثانيا: صدق المحك 

قاد تحليل معامل ارتباط مقياس بيك للاكتثئاب بالمقياس العام للاكتئاب تأليف 
هاوتسئغر وبايلر 82116 200 112001210867 21 "] تعريب معد البحث على عينة من الذكور 
والإناث بلغ عددها (ن-:١٠)‏ إلى معامل ارتباط بين المقياسين مقداره .٠,0٠‏ ومعامل 
ارتباط لدى الإناث مقداره مه. ٠١‏ (ن - هم/) ومعامل ارتباط لدى الذكور ٠.‏ (ن 
2 غ+6), وجميعها معاملات ارتباط دالة جدا عند مستوى دلالة اعب وهى تشير إلى 
صدق تلازمي جيد لمقياس بيك للاكتئاب. 

كما قاد تحليل معامل ارتباط قائمة بيك بالأبعاد الأساسية للشخصية (العصابية 
والانبساطية والذهانية) المقاسة بواسطة الصورة السورية لاستخبار أآيزينك للشخصية 
تعريب أحمد عبد الخالق [18) وإعداد سامر جميل رضوان [178؛: و مقياس القلى 
الاجتماعي [7], والقائمة السورية للأعراض ["]: ومقياس التشاؤم :1١[‏ وقائمة 
ويلوبي للميل العصابي [١7]؛‏ ومقياس الوسواس القهري لأحمد عبد الخالق [؟]) 
ومقياس اليأس لبيك وزملائه تعريب وإعداد بدر الأنصاري [157: ومقياس اليأس 


لخيروزيليم وشفارتسر [5 ؟) إلى النتيجة المعروضة في جدول رقم ". 


جدول رقم ؟. ارتباط قائمة بيك بعدد من المقاييس 


قائمة بيك للاكتئاب ن قائمة بيك للا كتئاب نِ 
0 العصابية 00 ٠‏ 7 الميول العصابية لاهر. 0 8ه 
3 الاتبساط سايلا 5 مقياس الوسواس القهري 0 ل 
3 الادهانية 9 ”2 > قاتمة مودسلى للوسواس المهري 0 وبال 
الأعراض المرضية 0 0 مقياس اليأس جيروزيليم وشفارتسر 000 أ كن 
القلق الاجتماعي 0 >2 مقياس الدادن (تلك وزملاته) 00 ود 
التشاؤم 0000 حي 
٠‏ دال عند مستوى 5 0 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب ع 
ويلاحظ من جدول رقم " أن القائمة تتصف بصدق مرتبط باحك مرتفع. وتشير 
دلالة الارتباطات إلى أن القائمة متسقة مع ما صممت لأجله. فالارتباط بين كل من قائمة 
بيك للاكتئاب والعصابية والأعراض المرضية . والقلق الاجتماعيء والتشاؤم, 
وأعراض اليأس » والوساوس القهرية كان إيجابيا. ويشير الارتباط الإيجابي بين الوساوس 
والاكتئاب إلى وجود علاقة تصنيفية بين الاكتئاب والوساوس» غير أن هذه العلاقة 
لا تجزم علاقة السبب بالنتيجة بشكل واضح [70. ص .]١٠١‏ ويعتقد بعض الباحثين 
وجود أسس بيولوجية مشتركة بين كل من الاكتئاب والقسر الذي يمكن الاستدلال عليه 
من خلال اختبار كف الديكساميتازن 7656 105ؤ655:ممنا5 206)83508<ء2 و التشابه بين 
أنماط النوم في الاكتئاب والقسر والتأثيرات الدوائية لمضادات الاكتئاب في معالجة القسرء 
الأمر الذي يشير إلى وجود أساس بيولوجي مشترك بين الاكتئاب والقسر يعزى إلى مركب 
السيوتونين [757.: ص ١7/5‏ ؛ /7, ص 5 4 4). و كان الارتباط بالانبساط عكسيا 
(-0,70) . ولم يظهر ارتباط بين بعد الذهانية والاكتئاب ١,١9(‏ ). وهو أمر متوقع نظرا 
لأن هذا البعد ليس من الأبعاد التي تميز الذين يعانون من اضطرابات نفسية من النمط 
العصابي » وإنما يميز الأشخاص الذين يتصفون بسلوك لا اجتماعي وبميول انفعالية متبلدة 
اماد عن للع فض صن 1-1143 1 


النا: حساب ارتباط البند بالدرجة الكلية 

يقدم جدول رقم 7 عرضا لنتائج ارتباط كل بند من بنود القائمة بالدرجة الكلية 
بعد استبعاد البند بالنسبة للعينة ككل وللجنسين منفصلينء ولمعامل الثبات احمسوب 
بطريقة كرونباخ ألفا. 


356 جام ككل رمواد 


جدول رقم ”. ارتباط البنود بالدرجة الكلية ومعامل ثبات ألفا مالم 
الببد العينة ككل الذكور الإناث البند العينة ككل الذكور الإناث 


رن-ع ١”‏ رن .لاه) رندؤودهة) (ت-5 0١”‏ رن-.لاه) نووم 
٠: ١١ ٠١ "8 ١.11 ٠." ١‏ /ا ٠.2‏ 8 
؟ 1 ١‏ :2 ارد ع م6 6: 
؟ لع ك 1١ ٠6:‏ . م :١‏ 
1١6 1 6 :6 03‏ 0 04 0 
١ 0‏ 1 ونا ١5‏ 33> 6 ضدل 
١ 1‏ بده 4 /ا١1‏ 0 0 غ: 
لا 0 0 ٠.05‏ 14 3 َ 6:0 
م 84 31 38> 18 7 54 لتك 
9 ل ٠.6 6 ١.8 ١.4‏ -غ6. 6 
٠‏ اود ارد ١غ‏ .: "١‏ انضرك ٠١١ ١*0‏ 
لخ بض 5 ا معامل ألفا ٠.814‏ 0 4 


يلاحظ من جدول رقم ” أن ارتباطات البنود بالدرجة الكلية تتراوح بين ٠.57‏ 
و04. ٠‏ للعينة ككلء وبين ١٠.58‏ و ٠.38‏ للذكور. وبين ٠.0509‏ للاناث. 
وجميع هذه الارتباطات دالة عند مستوى ٠.080١‏ على الرغم من أن بعض هذه 
الارتباطات ضعيفة. كما أن معاملات ثبات ألفا مرتفعة. و بناء على هذه النتائج يمكن 


اعفان أن القائمة - تع باتساق داخلي مقبول بين البنود وثبات مرتفع. 


رابعا: نتائج التحليل العاملى 

استخدم التحليل العاملي - كوسيلة من وسائل اختبار الصدق -بهدف تحديد 
البنود التي ترتبط مع ب , بعضها مكونة عوامل تسهم في ته بتفسسير الظاهرة موضوع البحث» 
وتنتزل عدد البنود إلى حد أدنى يسهل التعامل معها. استخدمت في إجراء التحليل 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب ع 
العاملي طريقة المكونات الأساسية "هوتلينغ' وأديرت العوامل تدويرا متعامدا بطريقة 
كايزر 0184107:-::73:103. واستخدم معيار "جتمان" لتحديد عدد العوامل بحيث يعد العامل 
جوهريا إذا كانت قيمة الجذر الكامن 8186002006 أكبر أو تساوي الواحد الصحيح. وحدد 
معيار التشبع الجوهري للبند بالعامل .٠.7١‏ وقد قاد التحليل إلى الحصول على أربعة 
عوامل تفسر نسبة مقدارها 717.17 من التباين الكلي للبنود. ويعرض جدول رقم ؟ 


لنتائج التحليل العاملي قبل التدوير. 
جدول رقم غ. مصفوفة العوامل غير المدورة 
العامل العامل 
البند ١‏ ؟ و 5 البند ١ ١‏ و 5 
١‏ 0 - 5 جٍ ١‏ 0 - ع 2 1 
١.07 0‏ ِ- 2 2 و 00 ع - 9 
لاه 2 فضث ١ -  .‏ 4 ٍِ ِ ِ 
١ - - 0 0 3‏ 7 : : : 
١ : 54 0‏ م6 ١١0‏ 5 - ِ- 3 
1 54 ِ - : 7 لاه ّ : ل 
7 3 - ” 14 1:4 01 - 1 
0 نك - - ام. 0و١‏ ِ /اه ِ- 9 
94 0 3 - - 0 ني ف ِ 2 
١١ ٍ 60 ١‏ 2 ١؟‏ 4 2 2 7 
1١١‏ سن 2 1 3 


مجموعة من البنود تتشبع على أكثر من عامل بدرجات تشبع مختلفة» عدا البند رقم )1١5(‏ 
المتعلق بفقدان الوزنء ما يعني أن البنود تقيس زملة (متلازمة) واحدة. أما بعد التدوير 


5 جام ستل رصوكت 


فقد ظهرت النتيجة المعروضة في جدول رقم 0 حيث تم عرض البدود مرتبة ترتيبا تنازليا 
حسب درجة تشبعها. 

ويسهم التدوير في إعادة توزيع التباين بين العوامل الناتجة مع الحافظة على 
الخصائص التصنيفية الناتجة عن التحليل ١[‏ 5 » ص8 3 1]. أما التدوير المتعامد الذي جرى 
هنا بطريقة الفاريمكس لكايزير . فهدف للحصول على تصنيفات عاملية مستقلة وتعطي 
للعوامل معناها النفسي . حيث إن تفسير العوامل ينبغي أن يتم وفق منطق نفسي 21١1‏ 
ص307]. ونتيجة للتدوير ظهرت أربعة عوامل جميعها تحقق الشروط اللازمة التي 
حددت في إطار هذه الدراسة من أجل التفسير النفسي للعامل. ويلاحظ من جدول رقم 05 
أن بعض البنود ١(‏ و” و0 و5 و١٠ ١19‏ ) قد تشبعت على أكثر من عامل. وهو أمر 
متوقع نظرا لصعوبة فصل الأعراض الإكلينيكية ضمن زمل (متلازمات) مرضية واضحة 
واشتراكها مع بعضها في أعراض كثيرة؛ وبشكل خاص في ظاهرة كالاكتئاب. على أية 
حال؛ يجب النظر أن البنود المرتبطة ببعضها في كل عامل تعبر عن خصائص تصنيفية 
مختلفة عنها في العوامل اللأخرى. 


جدول رقم ه. مصفوفة العوامل المدورة وتشبعات البنود على العوامل ودرجة الشيوع 


العامل 
البند ١‏ " و 5 الشيوع 
1 اتسين ا ات : ِ- ١0‏ 
6 صعوبات في العمل 5م 0 - : : ١.4‏ 
٠4‏ عدمالرضا والاستمتاع ٠.46‏ - - - #. 
1١‏ التردد في اناد القرارات (عدم اخسم) ٠4‏ - - - مغ . 
"1١‏ الانسحاب الاجتماعى 4غ ٠‏ 3 2 2 اعد 
٠.١‏ مشاعر الحزن (المزاح) خع. عه 5 - ؟ ا 


. 0 : كرهالذات : لاع اك‎ ٠0 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب دلا 

تابع جدول رقم 6 
العامل 

البند ١‏ " ؟. ع الشيوع 
و3 مشاعر الفمشل - تلمك 2 2 5 
6 مشاعر الذنب ِ 0, 5 0 014 
7 التشاؤم . 6١‏ - - ف 
5 العقاب - 14 - 8 لال 
14 تغير صورةالجسد 3 /ا6. 0 - 0 
8 أفكار الانتحار - /ا5. 8 - ليه 
فقدان الشهية 2 - دل 2 65 
48 0 فقدان الوزن : 0001 - 45 
٠‏ الانشغال بالصحة - - 01 3 م. 
75 اضطرابات النوم 00 41١‏ 0 - 8 
١‏ فقدان الليبدو - : مم - . 
1١١‏ التهيج 2 م 3 / ٠.‏ 65, 
0 لوم الذات : ِ- 2 لاه 5 
٠‏ البكاء ٠‏ 3 3 3 بض 
النسبة المثوية للتباين ييف ال ليف 


وتفسر العوامل الأربعة ما مجموعه 74157.17 من التباين الكلي. وهي نسبة جيده 
بالنسبة للمتغيرات النفسية. ولم يتشبع أي من البنود تشبعا سلبيا. ويفسر العامل الأول 
نسبة مقدارها »71١7.57‏ ويتضمن أعراض التعب»؛ وصعوبات العمل ؛ وعدم الرضا 
والاستمتاع؛ وضعف القدرة على الحسم ؛ والانسحاب الاجتماعي؛ ومشاعر الحزن 
والتشاؤم » واضطرابات النوم والبكاء. أما العامل الثاني فيفسر نسبة مقدارها *5.؟١1/‏ 
من التباين الكلي ويتضمن أعراض مشاعر الحزن» وكره الذات؛ والفشل» ومشاعر 
الذنب؛ والتشاؤم. والعقاب» وتغير صورة الجسد وأفكار الانتحار. ويفسر العامل الثالث 
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نميية ةاقبة اسن النياين الكلين ويتضمن أعراض أفكار الانتحار. وفقدان الشهية 
والوزن والانشغال بالصحة ؛ واضطرابات النوم. وفقدان الليبدو (طاقة الدافع ملغطننا ). 
أما العامل الرابع والأخير. فيفسر نسبة 272.88 من التباين الكلي ويتضمن أعراض 
مشاعر الذنب والعقاب. والتهيج ؛ ولوم الذات؛, والبكاء. وتشير العوامل المستخرجة إلى 
تجمعات مهمة للأعراض في مجال الاكتئاب؛ كما وتشير في الوقت نفسه إلى الصدق 
العاملي للقائمة. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج مجموعة من الدراسات التي تمت 
الإشارة إليها في فقرة أداة الدراسة والمتضمنة استخراج أربعة عوامل من القائمة في حين 
أنها تختلف عن تلك التي استخرجت عاملين أو ثلاثة عوامل كدراسة بدر الأنصاري 
3 ودراسة أحمد عبد الخالق [5 1] التي استخرجت سبعة عوامل. 


-١‏ الفرق بين الجدسين 

أجريت المقارنة بين متوسطات الذكور والإناث على الدرجة الكلية بهدف معرفة 
فيما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة بين الجنسين في الاكتئاب . ويقدم جدول رقم ١‏ 
عرضا للنتيجة. 


جدول رقم 5. الفرق بين الجدسين ودلالته 


الذكور رن- . لاه) الإناث رنع-ع 5ه) تت الدلالة 
م 3 م ع 1 13 


4, 1١ا/‎ ١١+ 41: ١237 


ويلاحظ من جدول رقم ١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة بين الجنسين. على الرغم 
من ان الزناك قل مطل على نتوريظات أعلى من متوسطات الذكور. 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب لالع 
؟ - الفرق بين المجموعات العمرية في الاكتئاب 
قسمت المجموعات العمرية إلى فنئات ثلاث. بهدف معرفة فيما إذا كان هناك فروق 
دالة بين المجموعات العمرية المختلفة في الاكتئاب. تراوح المدى العمري للعينة ككل بين 
-505 سنة. وقد جرى تقسيم الفئات العمرية إلى ثلاث مجموعاتء. احتوت المجموعة 
العمرية الأولى على فئة الأعمار الواقعة بين ١8‏ و١٠‏ سنة؛ وهي تضم الطلاب من 
السنتين الدراسيتين الأولى والثانية تقريباء والثانية على الأعمار الواقعة بين 5١‏ و50 
سنةء و الثالئة على الأعمار الواقعة بين ”١‏ و ٠”سنة.‏ ويلاحظ هنا أن مدى الفئة 
العمرية الأولى )3١-١4(‏ غير متساو مع الفئتين العمريتين الباقيتين. وكان مبرر جعل هذه 
الفئة العمرية في فئة مستقلة يتعلق بالمرحلة العمرية النمائية الواقعة ضمن مرحلة المراهقة 
المتأخرة. أما الفثتان الباقيتان فواقعتان ضمن مرحلة الرشد المبكر حتى أوائل الرشد 
المتوسط تقريبا. وتم استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه 0002 -لإة»-6مه لبيان دلالة 
الفروق بين المجموعات الثلاث للعينة ككل وللذكور والإناث. ويقدم جدول رقم “, 
عرضا للنتائج التحليل. 


جدول رقم لا. قيم "ف" بين امجموعات العمرية المختلفة 
بجموع درجات متوسطالمربعات ‏ "ف" الدلالة 


المربعات 2 الحرية 

ال 1 ون مجرعات ١١‏ 0 25-0 عم 
داخل المجموعات ١١4‏ 00 

ذكور بين اليجموعات ١050101‏ + 374 33.60 اء. 
داخل المجموعات 010711١50‏ لازاه بلي للك 

إناث بين المجموعات 458 00 * ١ ١184١‏ 4 . 


داخل المجموعات كني لامك وم 
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ويلاحظ من جدول رقم 7 وجود فروق دالة بين الفئات العمرية الثلاث في العينة 
ككل وبين المجموعات العمرية الثلاث من الذكور» في حين لا توجد فروق دالة بين الفئات 
العمرية للإناث. ومن أجل معرفة المجموعات العمرية التي ظهرت الفروق الدالة بينها 
ضمن كل فئة تم تحليل التباين لاختبار التجانس بطريقة شافيه ©55618, كون عدد أفراد 
كل مجموعة عمرية مختلف عن المجموعات الأخرى. ويقدم جدول رقم 8 عرضا لنتائج 
التحليل. 


جدول رقم 68. امجموعات العمرية التي يوجد بينها فروق دالة 
الفرق بين المتوسطات الدلالة 


العينة ككل 0-1 
50-7١‏ .0 ل 
1 148 له 
50-١‏ 1 
كيين 0 فيه 
ذكور 0-4 
50-١‏ 04.. 47.. 
لكين ا 0.١‏ 
50-١‏ ' 
كي 10 0.١‏ 


يلاحظ من جدول رقم 8 وجود فروق دالة بين المجموعتين العمريتين 5١-18‏ 
و7؟70-1؛ وبين كل من الجموعتين العمريتين 70-17١‏ و0 ."١٠-75‏ وتكرر الأمر نفسه 
في عينة الذكور فقط. واستنادا إلى ذلك يمكن القول إن الذكور من أفراد العينة الذين 
تتراوح أعمارهم بين 7١-77‏ أقل اكتثابا من المجموعتين العمريتين الواقعتين بين -١4‏ 
190-0339. وتشير هذه النتيجة إلى أن الذكور في الجموعات العمرية الأدنى يعانون 
من مشاعر اكتثابية أكثر من الذكور في المجموعات العمرية الأعلى. وقد يتعلق الأمر 


بخصائص المرحلة العمرية ذاتها و قلق المستقبل الذي يمكن للذكور أن يعانوا منه في 
المراحل العمرية الأدنى» الأمر الذي ينعكس من خلال ازدياد حدة مشاعر الاكتئاب. 


” - مقارنة متوسطات العينة السورية مع متوسطات بعض العينات العربية 

يعد مقياس بيك للاكتئاب من المقاييس التي استخدمت في دراسات عربية عدة 
بهدف استخراج معايير محلية والمقارنة. ويعرض جدول رقم ؛ المتوسطات والانحرافات 
اللسناردة لللسة اوؤزيطة الكشيان الفيفية النسؤزية جقارقة يمساق هات ع فض 
والشغودية :.والكوحت وليتات: 


جدول رقم 4. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للعمر والاكتئاب لبعض العينات العربية 


العينات ذكور إناث 
العمر الاكئاب العمر الاكتئاب 
اي ما ا عي دلت له # دي 
بتنؤونا 0 اال لي لل ل كك املس نل ام ححذدلك 
مصر د 1ل ‏ بتل ‏ لي كداد مكف ل لجل نه 


006 بسن طرق لل بحضن 5 قف ديف ىن ل 01 
الكويت 1# ل« ”خا و اه الك هم هوك ١١١‏ 
لبنان” هم للم ارما ا خا ءا وخ غ١‏ لو 
الس لفق اليل المشن عق عضن فقيش انيسن ينيك تيفك 
* المصدر: [4؟. ص ”:]. 


يننا 


المصدر: [4.ء ص١]].‏ 
يلاحظ من جدول رقم 4 أن طلاب الجامعة السوريين من الجنسين قد حصلوا 


على أعلى المتوسطات في الاكتئاب يليهم في عينة الذكور المصريون» ثم الكويتيون»؛ 
فاللبنانيون» فالسعوديون. أما في عينة الإناث؛ فكان الترتيب الطالبات السوريات» ثم 
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ذكور العينيتين الكويتيتين. وه وأمر له دلالته النفسية ويحتاج إلى دراسات تأخذ جموعة 
أخرى من المتغيرات الاجتماعية والاقتصادية بعين الاعتبار. 


يعرض جدول رقم ٠‏ الدرجات الموزونة محسوبة من خلال التحويل إلى قيم 
تائية 7-1:3054065083]108 المقابلة للدرجات الخام. وهي قيم مؤقتة. 


جدول رقم ٠١‏ القيم المعيارية «و)هم7-17+30502 (المؤقتة) المقابلة للدر جات الخام 
الدرجة الخام الدرجة التائية ‏ الدرجة الخام الدرجة التائية الدرجة الخام الدرجة التائية 


٠‏ وذن 5" 05 3( 8ى”ى,ق 
١‏ 23> و /اه0 6 ١م‏ 
١‏ ”> "3" كك 2*5 ذه 
؟ 5 320و> 0 /وع ذه 
04 ا7 35 2 4 :4 
0 4 يف 5١‏ 6 6م 
5 39ي> 354 1 بك كم 
/؟ 6 ”و> 3 01١‏ /ام 
١ 4‏ 7 510 دك 44 
9 له *١‏ 55 0 م 
٠‏ و ”7 /7ع5 0 86 
1١١‏ رذن 14 م60 04١‏ 
1١‏ ل > 59 05 45 
1 7ع 30> 07 باه وك 
1١‏ 2:4 5" اا نك 94 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب ١م/:‏ 


تابع جدول رقم ٠١‏ 

الدرجة الخام الدرجة التائية الدرجة الخام الدرجة التانية الدرجة الخام الدرجة التانية 
15 066 8 7 36 45 

14 131 >” أذ‎ 0١ 17 

14 حك 8 ” 1" 143 

06 و‎ 7 5:١ 0 19 

6" بك 3 يف 

"١‏ دك وذ ءى2ى”,> 


خلاصة واستنتاجات 
هدفت هذه الدراسة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف أهمها تقنين مقياس للاكتئاب 
على البيئة السورية واختبار صدقه وثباته وإجراء مقارنة بين عينة الدراسة وعينات عربية 
تتوافر حولها دراسات حول المقياس نفسه واستخراج معايير مبدئية خاصة بمجتمع 
الدراسة. وقد حققت الأهداف التي سعت إلى تحقيقها. 
فقد ظهر أن القائمة تتصف بثبات نسبي مقبول؛ وبصدق جيد. وعلى الرغم من 
أن الإناث قد حصلن على متوسطات أعلى من الذكور على القائمة إلا أن الفرق لم يكن 
دالا. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات [0 ؛ 50 +58 ١١+‏ :59]ء التي 
تشير إلى أن الإناث يحصلن في المتوسط على درجات أعلى في الاكتئاب من الذكور؛ غير 
أنها لا تتفق معها من ناحية دلالة الفروق. ومن ثم لا يمكن القول بوجود فروق بين 
الذكور والإناث في درجات الاكتئاب استنادا إلى هذه الدراسة. وتشير العوامل المستخرجة 
إلى تجمعات مهمة للأعراض في مجال الاكتئاب» كما وتشير في الوقت نفسه إلى الصدق 
العاملي للقائمة. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج مجموعة من الدراسات التي تمت 
الإشارة إليها في فقرة أداة الدراسة والمتضمنة استخراج أربعة عوامل من القائمة . في حين 
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أنها تختلف عن تلك التي استخرجت عاملين أو ثلاثة عوامل كدراسة بدر الأنصاري 
[» ودراسة أحمد عبد الخالق [4 17 التي استخرجت سبعة عوامل. 

ومن الناحية العمرية لم تظهر النتائيح وجود فروق بين المجموعات العمرية المختلفة 
وتبعا للجنس إلا بين المجموعتين (50-14و70-15059) و(5359-70-71-١7)‏ من 
الذكور. وتتسق هذه النتائج مع نتائج أحمد عبد الخالق [؟١]‏ و بدر الأنصاري [0]. ففي 
دراسة أحمد عبد الخالق ظهر أن أكثر الجموعات العمرية اكتئابا هي الشيخوخة وبدايات 
الرشد والمراهقة وأقلهم أواسط الرشدء في حين أن دراسة بدر الأنصاري أظهرت أن 
طلاب الثانوي يحققون درجات في مقياس الاكتئاب أكثر من طلاب الجامعة وأن أكثر 
مجموعات الذكور اكتكثابا هم المراهقون والمسنون وأقلهم بدايات الرشد. 

وقد أتاح توافر دراسات عربية مختلفة إجراء مقارنة بين متوسطات هذه العينات 
ومتوسطات عينة طلاب جامعة دمشق. حيث ظهر أن الطلاب السوريين من الجنسين قد 
حصلوا على أعلى المتوسطات. وللحصول على نسب الانتشارء فإنه يمكن الاعتماد على 
طرق عدة منها المتوسط مضافا إليه انحرافان معياريان أو الاعتماد على الميئين 44. فإذا 
اعتمدنا على المتوسط زائد انحرافين معياريين فإن الدرجة الخام التي تبلغ 74 فما فوق 
تعتبر دلالة على وجود درجة شديدة من الاكتئاب بالنسبة للذكور والإناث معا؛ أما 
الدرجة الخام الواقعة عند الميثشين 40 فهي 55 للعينة ككل» و 551.55 للذكورء و”" 
للإناث. وعند هذه الدرجة تكون نسبة الانتشار 20+4: عند الجنسين معاء و 0.7/ عند 
الذكور » و20.0 عند الإناث كل على حدة. ومن الملاحظ أن نسبة الانتشار عند الذكور 
تزداد بشكل طفيف عنها عند الإناث. غير أنه يمكن اعتبار أن هذا الفرق لا دلالة له استناداً 
إلى عدم وجود فرق دال بين متوسطات الإناث والذكور في هذه الدراسة. وأخيراً تم 
حساب الدرجات التائية المقابلة للدرجة الخام بالنسبة للعيئة السورية وللجنسين معا. وهي 


الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب تنك 


واستنادا للنتائج التي تم التوصل إليها تعتبرقائمة بيك للاكتئاب أداة صالحة 


للتشخيص وأغراض البحث ف المجتمع السوري, مع الأخذ بعين الاعتبار ضرورة إجراء 
مزيد من الدراسات على عينات أوسع من بيئات اجتماعية وثقافية وفئات عمرية متنوعة. 
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دراسات نفسية . " مع ؟(1997م),لاة-5لا. 
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سامر جميل رضوات 


الصبوة محمد نجيب» وأحمد عبد الخالق. "العلاقة بين الأحداث أو الأنشطة السارة والاكتئاب". يجلة 
علم النفس المعاصر ء كلية الآداب» جامعة المنياء 15, ع6819 (1555م)ء. ."1١-4‏ 
المشعان» عويد. "دراسة الفروق في الاكتئاب بين المراهقين والشباب في الكويت". ا مجلة التربوية ٠‏ يملس 
النشر العلمى: جامعة الكويت». 9 ,2 علا (1996م). .118-1١11/‏ 
ها ".عع صيسعما5 عنطماء را عجع0تره 0لا «متكدء جرع" لغطء 18/1 .ل1-.1آ ققة بلأمعالمط .ل ,.34 .5 ,متكلاتن© 
الامقء0 ,متعطمء للا ععقااسه .2 .ممع صدعماى وطعكنطعنوط #عباط لودو .له ,معطعم اها الال 
1184 ,1998 .ضماولا كعداءء/ا عزعمامطعؤوم 
رضوان» سامر جميل. الصحة النشسية. عمان: دار المسيرةء» ٠”‏ ٠٠م‏ 
غراوه؛ كلاوس» روث و دوناتى » روث و فريدريكة بيرناور. مستقيل العلاج النفسى-معالم علاجم 
نفسى عام. ترجمة سامر جميل رضوان. دمشق : وزارة الثقافة» 1999م. 
4لا اعت اأدعتلتاءل أعطدط :عنموععطامطعودط .له بعاأع2 .عا .1ما ‏ " بعتصهععط1! عبانغلدوه؟!" .1 ل باععءظ8 
241-62 ,1991 .عتمةءعطائصة) اقطعء لا عدا لمطعدلاءوء0 عطعقانع0آ! الالمقممع0 بمععسمامعندا؟ .عاطعنوعوء0 
العالء كاملا جع بأعاطاعاما .لع .لاممصمعاء2 .© مل ".لواووعرمعآ" االمفقصععاء2 .لا لمة .ك4 .) لوووط 
241-62 ,1995 بعاعيع10! ,.مرعظ .برع ريسعماك «عراعوناعروط عااعضوللا-ءوزه هام طعنومرء 110 
" .عنمره 776 مدن عنعودامناء4 «عل أاأعلمل! وطعوزعمامطعنروط -ترءالإعطععلا وعنضووععمء" .101 ,الللق)0ل! 
.6 ربعداءء/ ععااعنكا 0060 نععنااعأة5 
عأه«ء(امطعنوم ع«عل كنعوم ,82003 .711 لمد كلمع5 /لا م[ " .عتم هع طاكمع اقط/ا" 11 ,ععاءعماع] 
عموءن :عادو ل" بجعلا .اندع اناك امم ء ىرع اعاعء'! لد ععبراة:«موطعبوط برمبا برعو وامديسن عبزععةاء م17 
1112-3 ,1997 بعداءءلا عمعتط 1 
أمنتتهالا اترعاماوعوكل :لظ .لع لانن . /10 ها ".(ا/طا4ملط) عاوءد «متووع موعن «رهااتصرم " ١01.‏ ,ده اانسة 
179-02 ,1976 ,طتلدعط لفامعاا 1ه عانطناكهآ أهممتغقل؟ لل رع الات حاعاعم] روومامءم م ممم طعبوط عمل 
.6 ,عمماءء/ ماع88 الإلقتماء 0 ,ممتعطمة قا .اماك اعماتستدووعممء(-لنمروجو2 و2 . /ا .10 ,لعوواع,2 
مااع الإمقضوء 0 ,للتعطهاء /ةا واصاى -ورو كدعوو( عراوروععمااال ععانه8 .201 لهت .ا ,رععمتمابةهل! 
١/1993‏ 
حمصي » أنطون. أصول البحث في علم النفس. دمشق : جامعة دمشق» ١14١م.‏ 
عبد الخالق؛: أحمد محمد (تعريب وإعداد). دليل تعليمات قائمة "بيك" للاكتثاب. الإسكندرية: دار 
المعرفة الجامعية» 1997م. 
-689 ,(1991) 62 .مم ,4 اعممعصعة " عتمتلا ععل مز عقامع امتكمواودومموءط عاءء8 كه" .3/1 ,عع لرتعاناة!! 
96 
الأنصاري ء بدر. قياس الشخصية. الكويت : دار الكتاب الحديث: ١٠٠٠1م.‏ 
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الصورة السورية لمقياس بيك للاكتئاب حك 


:361 . ([0اة) «مامءدم]-وموزوومععوء(]-اعء8 .معااع كا 200 الوعمملقا ‏ .11 ,ععاند8 .14 .لط , مععمتعانةل! 
4 ءطب 
عبد الخالق: أحمد محمد (تعريب وإعداد). استخبا رآيزينك للشخصية دليل تعليمات الصيفة العربية 
(للأطفال والراشدين). تأليف أيزينك و أيزينك. الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية, ١994١م.‏ 
رضوانء سامر جميل. " الصورة السورية لاستخبار آيزينك للشخصية. "ا جلة التربوية . جامعة 
الكويت» 6 عه (١١١٠6م)ء‏ 1-11١١ل.‏ 
الأنصارى » بدر. التفاؤل والتشازم: ا لفهوم والقياس والتعلقات .الكويت: جامعة الكويت؛ مجلس 
النشر العلمىء لجنة التأليف والتعريب والنشرء 1998م. 
عبد ا خالق » أحمد. دلي ل تعليمات قائمة ويلوبى للميل العصابى -الصيغة ا معدلة. ط .١‏ الإسكندرية : 
دار المعرفة الجامعية, 106امم. 
عبد الخالق ٠‏ أحمد حمد. دلي ل تعليمات ا مقياس العربى للوسواس القهرى. الإسكندرية : دار المعرفة 
الجامعية » 997١ام.‏ 
الأنصارىء بدر (تعريب وإعداد). "مقياس اليأس." ورشة عمل في إطار مؤتمر "الخدمة النفسية 
والتنمية". قسم علم النفسء كلية العلوم الاجتماعية. جامعة الكويت: 7-0 أبريل: 1999م. 
الات ا«عاهاتى ..لء .تعجتةنطء5 12115 هآ " بانع لعنده11151" ,ععصدنطءذ 1 لمه ,لز ,معاددبحعل 
عاعمامطعنزوط عن أننتاكما ‏ تملاع8 (١‏ 5 ) ألءأرعاعع مسطءكمه؟ )عاط ناسعمدمعءم ‏ لسن ازعاطءناو م8 
629-42 ,1986 ,مذاعظ8 أعمازدع زولا عزعمظ عزوم امطعبروط عزعوزعمعولعةط 
46 أعبناءزعا ..لع ,عععاءععوزعظ .1 صل " .وعءلمولععكع مد لمن مععمدالمةطكعمدس2" 11 ررععاءععمزعظ 
عأعرع10! الإلقلاء0) عع متااع00) رمع بدعماك ‏ «ءطعونطعنوم ‏ واأاءعهمل! ‏ .ءزوماوطعنوط مع طععندناكا 
157-66 ,1994ع138رء/ا 
ع1 " الإأمعناا .ا لقة ملعأومعلعم! .[.] ,ممواعلمع54 8 للا ,عرمه0ك84 كة ,علللزن 60ل 18.20 راعوما 
391982(,1372-7 .320 ,10 ,وصاوزاعنوم اوععدمءن زو ومبزناعء 4 " .0010 طازبت كامءنادط أن مععلك 
علال5أنام000')-علازؤوء065 لز 5ماعةط أدعنعه01ز8" .مقطلولة .5ه لمق اعلزء8 .)1.0 .لذ بعصي 
430-0 .(1985) 3 .«ناءاابا8 أهءنوماوعنوعم ".ورعلرووانا 
عبد الخالق » أحمد محمد. الأبعاد الأساسية للشخصية. ط؛. الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية» 
/1ةام. 
الءتأعكتسناط «ع 0‏ «عنناجتاعا .لع .عع اءعواعظ .1]ا صم[ ".لعع صيالءم)ككائع ططء|امعمىمءهط" ه رعالعم 


219-66 .1994 عداءعءلا عأفمعه1!]. :عا اقترعع 0 .عع تنام .ءزوم/ماع روط 


فرج » صفوت. التحليل العاملي في العلوم السلوكية. القاهرة : دار الفكر العربي ٠٠198م.‏ 


25 يجام رجميل رصوات 


(81(1) لاامادعنكسآ وسمنلووءممع عاعءع] 


0 107 53111 
«/اأنء|] أماصعاا زه ادرءنا ,«ودكئغزهء2 اانهاك اكول 
برومامطعنوط ع «منامء تفط زه باأنعمم] 
01 ,"لاك ,كلق 1207105 اتكوم ءطولا كعدو هرا 
ولا بروماوتاعنروط زه معط دن «وودعوءط عاتن506ى4م 
صن ,نرطا ,متام عنتلظ لزه بوانعهةع] 


5 مع أعطأ0 لقة أمعمرمهر لاق أوعها عط مز نإ)زاأطدأنةة كامعطانارأكما عل أالاكهعم 012108ل:5)3002 .اأعوعاقطم 
5 200 5عألنااد /زعلا؟ناك أ0 اناه 78ألصققء عط) لم3 ,5رعل:50ذل ادعنعمأم0تاءلا5م 01) 5ز01386005 غ26اناءء2 5األلممعم 
01 101135 1620م1065 250051 56) )0 غ270 )0 ع00 طالملا لمتأععمممء صز لالتدايكء3:)1م 5ل50لرةملرمء لدكبنانه 
0لووعلمعل إأعصصهه ,ورعل:وؤأل أدءزعمامطعلاوم 

عط 1ه عده لععلأكصمء ذا تاعتطها ,(أنا8) لإرمامعلام] موتددعومعج] عاعع8 عط عمزعزل:2003)د )2 كترتحج لإلباد ولط 
عط 00 معلها كععماصوي 134 ! لعلتدزمي عأمصسةد ع1 .لأعمالا عطغ انأ كأمع لوي )كلا ١115‏ اناكةء11 ل9ع)مدءلزبا )و0 
كوللا اأعتطط ,(آنآ8) لومامعلاما موزأؤودعومعطا عاعع8 ع8) لعدنا ععطعروعوةء: عط1 الإأزورعلازونا كناعكة 10285 01 كأمعلناد 
]0 0150) عطا صا علأناع أفنامقص علا مز لعمتقاومء .عأعلفقطك!ا انلطة لددنطة نإط ععدبعمة! عءتطدية عذا ٠6١‏ لعامةلج 
(١ 6‏ وممزاعنماكدا 

كاز العناموط) للمامعلام] كممادوعومء2] عاعع8 عط أن /إ)زاتطةزاءء )ه أوع؛ عطا)ه لعاوتكممء ذزؤلالهمة أوعتاكتاهاد ع1 
عاعع8 عطا أقطا لعدمطة كالنسوعء عط! .ذتولا|320 لزإعمعاوتكهمء أومرعادز 200 ,لإاتلزلة/ا أةسيؤعنماكهمم ردت كلزاهمة أوعاءع, 
طعباى ,كع لطوزرولا (ه رعطحميرم ق طزاط لعزواع رمع لوح برازاتطوزاعء لمق بؤزلزاد/ا ل#ممع 820 (احل8) بممامعلاما «مزودعرمعر] 
لمة 05قمام الاك أدعتمتاء عدمهك طاتد بعطاعع0) الإإعتكامة أدزعه5 لمع كوعمووءاصاعط ,موزكاع/ا50امز ,لوذأء اناعم 35 
لعا تاعتطاد ,ؤتكلاأهمة رماعة؟ 0 لعاعع زطناذ عتعلا كلمعا! .لمتذع امعان طالد لإأعلاننهوعم لعنواعممء غذأ 0م ,موادوعوطه 
طعنطس لعلدها مععط لقط كدمعاز الى .عمه صقط؛ عرمين كقاط اعنطس كه عسلقا معواع عطا ,كرماعة) 4 01 عمأعسلعل علا ما 
أؤذا عط أن وعذ)ألهنو لممع )0 ععمعدع,م عطا امدعدم 

عط طاالاا كمباماع عع32 معع لاع 5ععوعع0111ل الدع أمعاد لزمة 01 ععمعدعرم عطا عنأوعءزلما أمم لزل لإلبند ع1 
عط .لممعمعع صا .كعرمعك-) ]0 صرو) عطا مز لعتدانعادء عتعبر وععيععل 5)3008,0 .ومنامع عع3 1212م ملكلا 01 ووتامععي 
مأ 5ع05م)نام تأعكقعدع؟ 200 عتأومضع ةذل 01) (8](1) بصمامعلام! ممتووعرمع عاعع8 عط اه ععموعاعر عط عتدعتلما كالباوعر 
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الأسس الإسلامية للتربية المهنية 


عبد العزيز بن عبد الرحمن المحيميد 
أستاذ مساعد » كلية العلوم الاجتماعية » قسم التربية . 


(قدم للنشر في 5١/١/577١ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١177/4/57١اه)‏ 


ملخص البحث. البحث دراسة وصفية تعتمد على وصف وتحليل ما تتضمنه مصادر التربية الإسلاميةء 
وخصوصا القرآن والسنة من نصوص ذات علاقة بالتربية المهنية» وذلك بمراجعة أقوال المفسرين وشرح 
الأحاديث حول معاني هذه النصوص والفوائد المستنبطة منهاء مع الاستفادة من أقوال وآراء العلماء 
والتربويين المسلمين قديما وحديثا فيما يتعلق بالتربية المهنية ؛ ولا سيما ما يتعلق بأهداف البحث ؛ ومي 
تبيان الأسس التربوية الإسلامية التي تقوم عليها التربية المهنية؛ وإبرازهاء وتوضيحها. وقد تم عرض 
الحقائق المتعلقة بهذا الموضوع من خلال استعراض بعض المفاهيم الأساسية»؛ مثل مفهوم العمل والمهنة 
في الإسلام» والتفسير الإسلامي للعمل والمهنة» أو للنشاط الإنساني بشكل عام؛ ومفهوم عمارة 
الأرض وفق منهج الله وتسخير ما في الأرض من ذخائر وكنوز وطاقات» وتزويد الإنسان بموامب 
وطاقات يستثمرها في عمارة الأرضء واستخراج كنوزها وذخائرهاء ومفهوم العمل والعبادة 
بمعناها الشامل » والمقصود بالتربية المهنية في الإسلام: ثم عرض أهم المبادئ والقيم والأخلاق المتعلقة 
بالعمل والمهنة » والخروج من ذلك كله بطائفة من الأسس التربوية الإسلامية التي تقوم عليها التربية 
المهنية. 
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ينك عبدالعزيز بن عبدالرحمن امحيميد 


مقدمة 
الحمد لله رب العالمين؛ والصلاة والسلام على أشرف المرسلين نبينا محمد وعلى آله 
وصحبه أجمعين. 

وبعد : تحتل التربية المهنية يوما بعد يوم مكانة متقدمة . وأهمية متجددة في أغلب 
الأنظمة التربوية المعاصرة . ويلقى التعليم التقني والتدريب المهني اهتماما متزايدا في بقاع 
كثيرة من العالم ؛ بل إن الحاجة إلى مثل هذا التعليم والتدريب تزداد بشكل متسارع نظرا لما 
أفرزه تعد الحياة المعاصرة وتنوعها من كثرةٍ في المهن والأعمال والوظائف والحرف التي 
تحتاج إلى تعليم وتربية مهنية شاملة. ولذلك فإن "التربية المهنية' لم تعد عبارة عن تدريب 
مهني بحت ؛ وإنما أصبحت فرعا من فروع التربية يقوم على أصول نظرية وأسس فكرية؛ 
وينتمي إليه باحثون ومنظرون» وتقام له خطط وبرامج ومؤسسات وجامعات؛ وتعلق 
عليه الآمال في حل بعض المشكلات ؛ كمشكلة البطالة» ومشكلة تدني الخبرة؛ وندرة 
التخصص المهني الدقيق؛ مع كثرة العاطلين عن العمل»؛ ومشكلة الفجوة بين متطلبات 
سوق العمل ومخرجات التعليم؛ حيث يكثر الخريجون الذين يحملون مؤهلات نظرية لا 
تنوافق مع ما يتطلبه سوق العمل من المهارة المهنية والخبرة التخصصية العلمية؛ ومشكلة 
النظرة الدونية للعمل المهني أو اليدوي . ومشكلة تدني الالتزام الخلقي في الممارسة المهنية ؛ 
وغيرها. وهذه مشكلات نتج عنها مشكلات أخرى انعكست سلبا على تقدم بعض 
المجتمعات ونموها وازدهارهاء وساهم ذلك في وجود اختلالات اجتماعية واقتصادية 
وسكانية كثيرة ؛ ومن ذلك مثلا أن النظرة الدونية للعمل المهني تنسحب تلقائيا على 
الموقف من الموسسات التعليمية المهنية والتقنية؛ حيث توصف الدراسة في مثل هذه 
المؤسسات في نظر البعض بأنها ذات قيمة متدنية لا تقاس بقيمة الا نخراط في مؤسسات 
التعليم النظرية والتطبيقية ؛ كالكليات الجامعية أو العسكرية مثلا. وهذه النظرة وآثارها 
السلبية هي ما أشار إليه النطيب بقوله : "كما أن الاتجاهات القائمة لدى كثير من العامة نحو 
بعض المهن أثرت تأثيرا بالغا في الحد من فعالية الجهود المبذولة لتوفير العمالة المهنية المحلية في 
بعض الجتمعات .١1[‏ جا . ص 1088. 
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ويتمخض عن ذلك العزوف عن هذا النوع من التعليم نماينتج عنه ارتفاع في 
معدلات البطالة؛ لأن المؤسسات التعليمية النظرية يستحيل أن تستوعب كل خريجى 
الثانوية العامة مثلا ؛ في حين يوجد نقص كبير في الاستجابة لحاجة المجتمع من المتخصصين 
المهنيين في شتى المجالات المهنية ؛ نما يدفع المجتمع إلى سد هذا النقص عن طريق جلب 
العمال والمهنيين من مجتمعات أخرى . وهذا له نتائج سلبية كثيرة ليس هذا مجال بحشها. وقد 
نضطر- أو هكذا يبدو لنا- إلى استجلاب "الخبراء الأجانب” لحل مشاكل تقنية غير معقدة» 
أو ليست من الدقة بحيث يندر وجود الخبرات الوطنية التي تتعامل معها بنجاح » وقد تكون 
تلك الخبرات الوطنية في مستوى الكفاية أو فوقه. وسواء كانت حاجتنا إلى استقدام الخبراء 
الأجانب حقيقية أو متوهمةء فإن من المفارقات العجيبة حما أن تتسم نظرتنا إلى العمل 
المهني أو التقني بالدونية والاحتقار إذا ارتبط العمل في هذا المجال ببني جلدتنا ؛ في حين أن 
'الخبير الأجنبي" يلقى لدينا مزيدا من التقدير والاحترام ؛ وهو خبير في المجال نفسه الذي 
نحتقر أنفسنا إذا انخرطنا فيه! ونحن في ذلك بين معضلتين: النظرة الدونية للعمل المهني أو 
التقني ؛ وأزمة الثقة بالنفس إلى درجة التعلق بكل ما هو أجنبي ! 

ولا ريب أننا في ذلك أمام مشكلة نفسية اجتماعية ؛ وعلاج مثل هذه المشكلات 
ينبغي أن يبدأ في محاضن التربية ومؤسسات التعليم ؛ فهي المؤهلة- قبل غيرها من 
الموؤسسات- لتزويد الناشئة بالمفهوم الصحيح المستمد من المصادر الإسلامية حول العمل 
والمهنة» وهي المؤهلة كذلك لبناء الاتجاهات النفسية الثابتة التي يصدر عنها السلوك المتزن ؛ 
وهي المؤهلة كذلك لعلاج الثغرات النفسية » كضعف الثقة بالنفس- سواء كان ذلك على 
المستوى الفردي أو الاجتماعي- أو ما يسمى ب "عقدة الأجنبي" والنظر إليه على أنه يملك 
الحلول السحرية لمشكلاتنا في حين أننا نحن لا نستطيع ذلك. 

ومن المشكلات أيضا العزوف عن الدراسة المهنية من قبل الطلاب ذو المعدللات 
العالية أو المنتوسطة ؛ حيث يتجهون إلى التخصصات العلمية النظرية أو البحتة ؛ فيكون 
نصيب مؤسسات التربية المهنية من الطلاب ذوي المندذلات المعدننة دراسيا أو المتسريين فنة 
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الدراسة ؛ حيث يلتحقون بالمدارس المهنية كحل بديل لملء الفراغ الذي يعيشونه بعد ترك 
الدراسة, 

وهذا شيء إيجابي طيب أن تستوعب الدراسة المهنية- ثم العمل المهني بعدها- هذه 
الطاقات» وإن تفعّلها فيما يعود عليها بالفائدة» ويبعد عنها شبح البطالة ؛ لكن ذلك يكون 
على حساب حاجة المجتمع إلى مهنيين مهرة يتصفون بنبوغ ذهني متميز يقودون المجتمع نحو 
الرقي في مدارج التقدم التقني والفني الدقيق » وحاجة المجتمع كذلك إلى شرائح مهنية يسود 
فيها الالتزام الخلقي الضروري للتعامل مع شرائح المجتمع الأخرى» ولتقديم العمل أو 
الخدمة بأمانة وإخلاص. 

إن أسباب هذه المشكلات لا يمكن أن تنحصر في سبسي واحدٍ بعينه ؛ وإنماهي 
تراكمات عديدة اجتماعية وتاريخية وثقافية ؛ ولكنها من جانب أخر تشير إلى واحد من 
جملة أسبابٍ عديدة نتج عنها وجود هذه المشكلات أو بعضها؛ ذلك هو غياب الرؤية 
الإسلامية للعمل» وغياب المعرفة بقيمة العمل المهني في الإسلام : ومكانة أخلاقيات 
التعامل والممارسة المهنية في المنظور الإسلامي ؛ وبالتالي غياب المعرفة بحقيقة الأسس 
الإسلامية للتربية المهنية. 

وحيث إن هذه المشكالات يوجد شىء منها- أو كلها- في بعض المجتمعات المسلمة 
المعاصرة فإن هذا يدعو إلى الاهتمام بالتربية المهنية في هذه المجتمعات ؛ ومن الاهتمام بها 
التربوية المهنية ؛ وتقوم عليها البرامج والخطط والتطبيقات العملية. 


مشكلة البحث 

يكاد يكون من المتفق عليه عند الجميع أننا نعاني من وجود مشكلات كثيرة في مجال 
العمل والمهنة . بعضها مرده إلى الجهل بأسس التربية المهنية في الإسلام؛ وبعضها مرده إلى 
عدم التقيد بأخلاق المهنة التي حثٌ عليها الإسلام؛: وشرّع لبا ورسّخ جذورها قبل أي 
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نظام وضعي آخر. فالمشكلة في جوهرها "نظرية عملية' ؛ أي أن المجتمعات المسلمة تعاني من 
أزمة أخلاقية في هذا المجال» ومن المتفق عليه عند الجميع أن ناحية المهارة في أداء العمل أو 
المهنة قد نالت نصيبا طيبا في خطط التنمية وبراجهاء حيث أنشئت كثير من معاهد التدريب 
المهني وكليات التقنية والمدارس الصناعية والزراعية والتجارية» وغيرها. ولكن المشكلة- 
في أحيان كثيرة- لا تأتي من هذه الناحية ؛ وإنما تأتي من ضعف "الوازع الأخلاقي” 
والاستهانة بشأن الأمانة ؛ حيث نجد الغشء والتدليس. والخداع» والمماطلة في المواعيد 
والتحلل من الالتزامات . وما إلى ذلك . وهذا- بطبيعة الحال- أمر لا يمكن القول بتعميمه: 
وإن كان شيوعه تما لا ينتكره منصف. ومعنى ذلك أن هناك " فجوة أخلاقية ' في بجال 
الممارسة المهنية ومجرد وجودها هو- في حد ذاته- يعد مشكلة تتطلب حلا أو علاجا تربويا 
ينبغي أن يضاف إلى أهداف واهتمامات المعاهد والمدارس والكليات المعنية بتقديم وتطوير 
المهارات والخنبرات في مجال العمل المهني ؛ حيث تحاول أن تسد هذه الفجوة عن طريق 
المنهج التعليمي أو التدريبي نفسه ؛ إذ يتضمن المنهج شينا عن أسس التربية المهنية» وقيم 
العمل ومبادئه » وأحكام التعامل المهني من وجهة النظر الشرعية الإسلامية. ورغبة من 
الباحث في المساهمة بتقديم ما يساعد على علاج هذه المشكلة جاءت معالجة هذا الموضوع 
حول الأسس والمبادئ الإسلامية المتعلقة بالعمل المهني ؛ وذلك في إطار النظرة الإسلامية 
العامة لهذا الموضوع ؛ ومن خلال ذلك تتلخص مشكلة البحث في الإجابة عن السؤال 
الآني : ما هي الأسس الإسلامية للتربية المهنية ؟ 

وهذه المعالجة البحثية هي نحاولة للإجابة عن هذا السؤال من خلال البحث في 
مصادر التربية الإسلامية. 


أهداف البحث 
يهدف هذا البحث إلى تبيان حقيقة النظرة الإسلامية تجاه العمل والمهنة؛ مع تبيان 
الأسس التربوية الاسلامية التي تقوم عليها التربية المهنية : وإبراز هذه الأسس وتجليتها 
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بشكل يتيح للقائمين على شؤون التربية المهنية الاستفادة منها في بناء المدهج المدرسي 
وتخطيطه وتنفيذه, ويساعد في الوقت نفسه في محارية النظرة السلبية تجاه العمل المهني 
وإحلال النظرة الإيجابية محلها. 


أشمية اللبحث 

يكتسب هذا البحث أهميته من أهمية "التربية المهنية" نفسها ؛ إذ أنها في الوقت 
الحاضر أصبحت ضرورة لتنمية المجتمعات الإنسانية وترقيتها وسد حاجاتهاء وفي الوقت 
نفسه هي ضرورة ملحة لإعداد الأفراد وإيراز مهاراتهم» وإثراء خبراتهم » وتطوير 
مؤهلاتهم العلمية والعملية لكي تلبي متطلبات سوق العمل؛ وهي بذلك تفتح لبم مجال 
الاعتماد على النفس . وتمارسة العمل المهني» والمساهمة في بناء مجتمعاتهم بفعالية 
وثقة» وهذا البحث هو محاولة للإسهام في ذلك من خلال إبراز أسس التربية المهنية في 
الإسلام. 


مصطلحات البحث 
التربية المهنية 
هي ذلك الفرع من التربية الذي يتمحور حول تعليم المهن نظريا وعملياء ويدخل في 
الجانب النظري المعارف الضرورية لممارسة المهنة واستيعابها بالإضافة إلى المبادئ والقيم 
التي تحكم ميدان العمل المهني. ويدخل في الجانب العملي كل ما يتعلق بالأداء المهني 
الصحيح والإجراءات العملية الكفيلة بإتقان المهنة. 


أسسس التربية المهنية 
الأسس جمع أساس ؛ وهو أصل الشيء وقاعدته التي يبنى عليها. فأسس التربية 
المهنية هي قواعدها العامة التي تبنى عليها. 


الأسس الاسلامية للتربية المهنية عه 
منهج البحث 
منهج البحث هو المنهج الوصفي ؛ وذلك باستخدام هذا المنهج في وصف ما تضمنته 
وثائق الدراسة ؛ أي مصادر التربية الإسلامية من نصوص حول التربية المهنية ؛ كنتصوص 
القرآن والسنة؛ وأقوال العلماء الذين تعرضوا لتفسير الآيات وشروح الأحاديث؛: وكذلك 
أقوال التربويين المسلمين الذين كان لبم آراء معينة فيما يتعلق بالتربية المهنية. 


الدراسات السابقة 

تندرج الدراسات السابقة في الموضوع ضمن محورين هما : 

-١‏ الدراسات التي تطرقت إلى موضوع التربية المهنية في الإسلام بشكل عام؛ من 
حيث تاريخهاء وروادهاء وممارساتها ومؤسساتهاء والتحديات التي تواجههاء واتجاهاتها 
وقيمهاء وما يتعلق بذلك ؛ ومنها دراسة ناصر علي بشيه (5٠15١ه)ء‏ ودراسة محمد كمال 
طه الحسيني (5٠*5١ه)ء‏ ودراسة هند علي فهمي (5٠1١ه).,‏ ودراسة عبد الرحمن 
النقيب (/ا٠5١ه).‏ 

وتصب في هذا المجرى بعض الدراسات التي قدمت للقاء السنوي السادس للجمعية 
السعودية للعلوم التربوية والنفسية حول التعليم المهني ومستقبل التنمية في المملكة عام 
0 ه؛ ومنها دراسة خالد بن حامد الحازمي بعنوان مفهوم العمل والمهنة في منظور 
التربية الإسلامية » ودراسة صالح بن سليمان العمرو بنفس العنوان تقريباء ودراسة عطية 
منصور عبد الصادق بعنوان "المرتكزات الأساسية والمضامين التربوية لمكانة العمل في المنظور 
الإسلامي» ' ودراسة حسين بانبيلة "دور التربية الإسلامية في تأصيل قيمة العمل كمفهوم 
تربوي [؟ . ص ص 2115-١‏ 70-11 

؟- الدراسات التي خصصت بعضا من معالجاتها للأصول العامة للتربية المهنية في 
الإسلام ؛ ومنها دراسة محمد شحات الخطيب (5١51١ه‏ )ء؛ ودراسة جمال محمد محمد 
البنيدي (570١ه‏ )»؛ وفيما يلي استعراض لأهم هذه الدراسات. 
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أم دراسة ناص على بشيه "التربية الإسلامية «والتحديات في ا لجال اق (» 5٠‏ ١اه)‏ 

تناولت هذه الدراسة من خلال منهج وصمي التحديات التي يواجهها العالم 
الإسلامي في مجال التقنية؛ والتي ساهمت في تأثر الأمة الإسلامية بالبيمنة الاقتصادية 
والسياسية للعالم الغربي الذي بمتلك هذه التقنية ويوظفها لتحقيق أغراضه البعيدة. ووضح 
الباحث منهج التربية الإسلامية في الحياة؛: حيث تعد الفرد لعبادة الله وتؤهله- كذلك- 
لعمارة الأرض ليتمكن من تحقيق "الخلافة" فيها كما أراد الله سبحانه وتعالى. وقد أشار إلى 
العوامل التي أدت إلى ضعف المسلمين في الجانب العلمي والتقني؛ ودعا إلى ضرورة 
الاستفادة من التقنية بمعزل عن تشرب الأفكار الغربية الوافدة وتربية العقل على التفكير 
المنهجي المستنير بالوحي » وشكر الله على تسخيره لقوى الكون» وذلك باستخدام الطاقات 
الكونية وفقا لمنهج الله؛ وتعريب العلوم الطبيعية؛ وعرضها وتدريسها بمنهج إسلامي, 
كما استخدم الباحث المنهج التاريخي في عرض منجزات الرواد المسلمين في العلوم والتقدم 
التقني . وفي تتبع الجذور التاريخية للتحديات التقنية المعاصرة [”, ص 55]. 

ب) دراسة حمد كمال طه ا سين ي"ابعاه البوليتيكنيكيى في التربية الإسلامية 

ره ٠4هاه)‏ 

سلك الباحث في دراسته هذه منهجا تاريخيا في تتبع الاتجاه البوليتيكنيكي (اتجاه 
التطبيقات التقنية المتعددة. أو المتنوعة) في التربيات المختلفة عبر العصور ابتداء من 
امجتمعات القديمة إلى المعاصرة. مرورا بالتربية عند الفراعنة والإغريق والرومان والعصور 
الوسطى في أوروبا ثم التربية الإسلامية: وتناول التطبيقات التربوية لهذا الاتحاه في العالم 
الرأسمالي والشيوعي ؛ وكذلك العالم الثالث. كما استخدم المنهج المقارن للمقارنة بين 
التربيات المعاصرة والتربية الإسلامية في عنايتها بهذا الاتجاه. حيث أكد دور السمات العامة 
التي تتميز بها التربية الإسلامية ؛ مثل ربط العلم بالعمل. ودمج النظرية بالتطبيق» وتعميم 
التعليم لأفراد امجتمع» ووظيفة المعرفة وتوظيفهاء وما إليها من سمات ثقافية تسهم في 
تنمية الإنسان وتكامل الجوانب الفكرية والعلمية لديه. ومن ثم حفزه لممارسة دوره 
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الإنجابي المنتج في المجتمع » وهي دراسة مركزة على تتبع هذا الاجاه. ولم يكن من هدفها 
البحث عن أسس إسلامية للتربية المهنية [؟5. ص ص 758 . 79). 

ج) دراسة هند علي فهمي "دور التربية الدينية في تدعيم قيمة العمل لدى تلاميذ 
وتلميذات الحلقة الثانية من التعليم الأساسي" (غ8٠*5١ه)‏ 

استعرضت هذه الدراسة من خلال منهج تحليل المحتوى قيمة العمل في برامج التربية 
الدينية في الصفوف الثلاثة (السابع والثامن والتاسع) من المرحلة الثانية من مراحل التعليم 
الأساسي في جمهورية مصر العربية ؛ وذلك لمعرفة دور مناهج التربية الدينية في تدعيم قيمة 
العمل لدى تلاميذ هذه المرحلة»؛ كما تناولت دور المادرسة ودور معلم التربية الدينية في 
تدعيم هذه القيمة» وأوصت الدراسة بأهمية التكامل بين النواحي يي النظرية والعملية في 
فور اك التالة د ورور ةا لامقمناء ابتار 0ه يني ,اسقال بيده ريطا عازه 
تبني نظرة حترمة نحو العمل بشتى أنواعه (البدنية والفكرية) تتفق وقيم الدين الإسلامي 
الحنيف [ا. ص ص .]5١ ,7١‏ 

د) دراسة عبد الرحمن عبد الرحمن النقيب "مدخل لدراسة الاتهاه الحرني والمهني في 
التربية الإسلامية" 4١1/(‏ ١ه)‏ 

عرض الباحث في دراسته هذه لبعض الحرف والمهن والصناعات في إطار نظرة 
الإسلام إلى العمران البشري وعلاقتها بالانجاه المهني . كما تعرض للمؤسسات التعليمية 
المهنية » ومدى اهتمام رواد التربية في الإسلام بالحرف والمهن ؛ وأهمية العنصر الأخلاقي في 
تكوين شخصية الفرد المسلم بشكل عام ؛ ثم أهمية الأخلاق الخاصة بكل مهنة أو حرفة. 
وذكر أمثلة لارتباط بعض المهن بأخلاق معينة خاصة بها. وخرج بعدد من النتائج 
والتوصيات حول ضرورة التركيز على خصوصيتنا التربوية الإسلامية في التخطيط للتربية 
المهنية: وأهمية أخلاق المهنة؛ وتحقيق الاكتفاء الذاتي في ميدان الصناعات والأعمال تطبيقا 
لبدأ 'فرض الكفاية" ؛ الذي يلزم المجتمع بسد حاجته من المتخصصين المهنيين ذاتيا ويحمي 
امجتمع في الوقت ذاته من التبعية للغير في ميادين الاقتصاد والعمل [7. ص .]5١‏ 
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وللدكتور النقيب دراسة أخرى بعنوان الإعداد التربوي والمهني للطبيب عند 
المسلمين؛ " وهي دراسة تاريخية مركزة على هذا الجانب: وهو نوع من التربية المهنية؛ 
تعرض الباحث لتطبيقات هذا الإعداد عند المسلمين في عصورهم الزاهرة» وخرج من ذلك 
ببحملة من الحقائق والمبادئ والنتائج المتعلقة بهذا الموضوع. ويمكن أن يستفاد منها فيما 
يتعلق بالتربية المهنية بشكل عام [4. ص ص 1-0]. 

ه) دراسة محمد بن شحات الخطيب "الأصول العامة للتعليم الفني والمهني- دراسة 
في إستراتيجيات التعليم الفني والمهني ومشكلاته" 41١5(‏ ١ه)‏ 

وهي دراسة موسعة حول الأصول العامة للتعليم الفني والمهني نشرها مكتب التربية 
العربي لدول الخليج في جزأين كبيرين ؛ وقد نال بها الباحث جائزة المكتب في مجال التربية 
لعام 515١-51١ه.‏ وتناول الباحث في هذه الدراسة الأصول الفلسفية» حيث تعرض 
لتحليل النظام التعليمي بما في ذلك "شرح مفاهيمه وغايات التعليم الفني والمهني»" 
والأصول الاجتماعية للتعليم الفني؛ وعرض أثناء ذلك لبيان أهمية العمل والمهنة في 
المنظور الإسلامي من خلال دلالات النصوص الشرعية ؛ ثم تطرق إلى الأصول الاقتصادية 
بشكل عام؛ وتضمن ذلك عرضا للمنظور الإسلامي لاقتصاديات التعليم الفني والمهني. 
أما الأصول النفسية للتعليم المهني فلم يتضمن عرضه لها أي طرح يتعلق بهذه الأصول من 
وجهة النظر الإسلامية. وبدلا من ذلك دعا الباحثين إلى العمل الجاد في تأصيل هذا الجانب. 
وفي باب الأصول التاريخية والسياسية قدم عرضا موسعا لتاريخ التعليم الفني والمهني منذ 
وجود الجتمعات البشرية القديمة وحتى العصر الحديث مرورا بالتربية المهنية عند الفراعنة ؛ 
وسكان بلاد الرافدين» وسكان بلاد الشام من الشعوب القديمة» واليمن؛ وعند اليونان 
والرومان: وف أوروبا العصور الوسطى وما بعدهاء ثم التربية المهنية في الحضارة الإسلامية 
عبر العصور. وعرض في هذا الباب- بشئ من التوسع- ثلاث تجارب معاصرة للتعليم 
المهني والفني؛ وهي تجارب الولايات المتحدة الأمريكيةء ومصر. والمملكة العربية 
السعودية. وفي الباب الأخير عرض الباحث للأصول الإدارية العامة للتعليم الفني 


الأسس الاسلامية للتربية المهنية /ا5: 


والمهني ؛ وقد بدأ ذلك بمقدمة حول الإدارة في الإسلام تاريخيا ونظرياء ثم توسع في عرض 
هذه الأصول من خلال منظور الإدارة الحديثة .١[‏ ج ١‏ . ص .]١‏ 

و) دراسة جمال محمد محمد الهنيدي "التربية المهنية والحرفية في الإسلام" 57١‏ ١ه)‏ 

وهي بحث ثري زاخر بالمعلومات حول العمل المهني والحرفي في الإسلام؛ إلا أن 
أغلب الجهد فيه منصب على موضوعات مهنية وحرفية بحتة وليس على التربية المهنية»" 
وذلك مثل مكانة المهن والحرف في الإسلام » والتصنيفات المختلفة للمهن والحرف؛ والمهن 
والحرف في القرآن الكريم» ثم المهن والحرف في السنة النبوية. وقد عالج هذه الموضوعات 
بدقة وتفصيل ٠‏ كل موضوع منها في فصل خاص ء ومن أقرب موضوعات البحث إلى 
التربية المهنية وألصها بها الفصل الثالث "الأصول النظرية للتربية المهنية والحرفية في 
الإسلامء " والفصل السابع "أخلاقيات المهن والحرف". إلا أن أغلب جهد الباحث كان 
متعلقا بالجوانب المهنية والحرفية البحتة؛ كما أسلفنا. وقد عالح في الفصل الثالث نوعين من 
الأصول النظرية للتربية المهنية» هما الأصول النفسية : والأصول الاجتماعية» ومن خلال 
ذلك توصل إلى نتائج هامة فيما يتعلق بموضوع المهن والتربية المهنية» وخلص من دراسته 
هذه إلى عدد من التوصيات البامة ١71‏ ص ص .]77-١9‏ 


مناقشة الدارسات السابقة 

يتضح من استعراض هذه الجهود أن دراسات المحور الأول كانت تدور حول التربية 
المهنية في الإسلام بشكل عام»؛ وأن أغلب دراسات هذا المحور كانت مركزة حول موضوع 
معين. أو اتجاه معين؛ أو قيمة من القيم المتعلقة بالعمل المهني ؛ أو تحليل حتوى المقررات 
الدينية ؛ أو ما إلى ذلك بعيدا عن التركيز على موضوع الأسس الإسلامية للتربية المهنية. ولا 
يتبين من ذلك أن أيا من هذه الدراسات كان معنيا بالبحث عن أسس إسلامية للتربية المهنية 
وهو موضوع الدراسة الحالية. وأما دراسات احور الثاني ؛ فإن دراسة الخطيب قد تعرضت 
للأصول العامة للتربية المهنية (الفلسغية» والاجتماعية. والاقتصاديةء والنفسية»؛ 
والتاريخية» والسياسيةء والادارية)؛ وتطرقت لوجهة النظر الإسلامية في هذه الجوانب 


ل عبدالعزيز بن عبدالرحمن الحيميا 


باستثناء الأصول النفسية. وأما دراسة البنيدي؛ فقّد تعرضت للأصول النظرية الإسلامية 
(النفسية والاجتماعية) للتربية المهنية ؛ إلا أن ذلك كله لم يكن نمحضا لبحث الأسس 
الاسلامية للتربية المهنية؛ وإنما كان بحثا عاما للأصول النظرية العامة في هذه الجوانب؛ 
وهذا لا يكفى لتحرير الأسس الإسلامية للتربية المهنية» حيث تدعو الحاجة إلى تحريرها 
وإبرازها بشمولها بشكل دقيق مركزء وهو ما هدفت إليه الدراسة الحالية؛ والله المستعان. 


العمل والمهنة في الإسلام 

إن من المهم- من وجهة نظر الباحث على الأقل- بيان حقيقة العمل والمهنة في 
المنظور الإسلامي. وذلك بعرض هذه الحقيقة من خلال بيان مفهوم العمل والمهنة في 
الإسلام؛ والتفسير الإسلامي للعمل بشكل خاص والجهد البشري بشكل عام؛ وعلاقة 
العمل بالمفهوم الشامل للعبادة؛ مع بعض المبادئ والقيم الإسلامية المتعلقة بالعمل والمهنة؛ 
سواء فيما يتعلق بمكانة العمل في الإسلام» أو بواجبات العامل وحقوقه. وماإلى ذلك. 
وهذه مقدمة ضرورية لابد من ذكرها كإطار نظري للموضوع يتم بعده استخلاص أهم 
الأسس والقواعد العامة التي تبنى عليها التربية المهنية في الإسلام. 


مفهوم العمل والمهنة في الإسلام 

أولا: العمل 

يطلق لفظ العمل في المصادر اللغوية على معنى قريب جدا من المعنى المصطلح عليه 
لبذه اللفظة في الوقت الحاضرء فالعمل - كما في لسان العرب - هو المهنة والفعل؛ والجمع 
أعمال' [ه. ج :. ص ,1٠١7‏ والعامل هو "من يعمل في مهنة أو صنعة" [7.: ج 25 
ص 178]. 

وهذا المعنى قريب الصلة بالمفهوم المعاصر للعمل؛ وإن كان هناك من عرف العمل 
بطريقة أكثر تفصيلا. كما جاء ذلك في بعض الكتب المعاصرة : "العمل هو كل إجهاد 
ذهني أو عضلي يهدف به الإنسان إلى إيجاد شيء يسد به بعض حاجاته' (الا. ص 15. أو 


الأسس الإسلامية للتربية المهنية وليك 


"العمل هو كل جهد يبذله الإنسان- ذهني أو بدني- لخلق منفعة اقتصادية أو زيادة منفعة 
شىء موجود [4. ص ٠١‏ 

ش وهذا المعنى أو التعريف- كما يتضح- ينحصر في نطاق الإنتاجية الاقتصادية؛ 
والمنفعة الشخصية الآنية ؛ ولذلك فإنه لا ينطبق تماما على المعنى المقصود بالعمل في 
الاصطلاح الإسلامي ؛ حيث إن العمل في الإسلام يتميز بالبعد الأخروي إلى جانب البعد 
الدنيوي؛ كما أنه ينظر إلى العمل في الإسلام من زوايا أخرى أو معايير أخرى- بجانب 
الإنتاجية أو النفعية- كشرعية العمل. وأخلاقيته. وصلاحه أو فساده»ء والنية الكامنة 
وراءه. وما إلى ذلك. ولذلك جاء في القرآن الكريم ذكر أنواع متعددة من الأعمال ؛ فهناك 
مثلا : 

>1١‏ العمل الضاخ» او العمل الأخروي» وهو العمل التصود من ورائه ابتغاء 
الأجر من الله في الدار الآخرة ؛ كما في قوله تعالى: « إلَيّه يَضْعَدُ الكلمْ آَلظَيِبُ وَآَلعَمَلٌ 
الصّلح يَرَفَعْهُم 4 (فاطرء الآية .)٠١‏ وهو العمل المقترن بالإيمان ؛ كما في قوله تعالى: 
٠‏ ومن ينه مُؤْمسًا قلا عَمِلَ آلضَلِحَت فَأَوْلتبك لَهُمْ آلدرَجت العلَى » (طه. 
الآية 2010 وقوله : + مَنْ عَمِلَ صَللِحًا من ذْكَرٍ أذ أننّى وَهُوَ مُؤْمِنُ فَلنُحَيِيِتَه حَيْوة 
طَبَبَه ولََجَرِيَئيُد جرهم أَحْسّن ما حَائُوأ متمدو 4 لكك الك 

ونجد في القرآن الكريم حثا مركزا على هذا النوع من العمل وإشادة به. وبالقائمين 
به فد وردت عبارة "الذين آمنوا وعملوا الصالحات" في أكثر من خمسين موضعا في 
القرآن الكريم : كما ورد العمل مقترنا بصفة الصلاح في أكثر من أربعين موضعا آخر في 
القرآن الكريم. 

”- العمل السيء ء أو المعصية: كما في قوله تعالى: ‏ مَنَ عمل سيّمّة تع فامية 
٠ 7‏ وقوله: وافلا خرى الذي قرا السفات ت إل 

ا » (القصص . الآية 86). لاق ككل وستيركن الر شرن هذا 
سي ا 


“- العمل الدنيوي الخالص الذي لا يرتبط بنية أخروية» ولا يقترن بالإضرار أو 
الافساد أو الإساءة. وهو ليس محرما في ذاته. وهذا عمل مباح تدعو إليه الضرورة؛ 
والقعود عنه مذموم . ٠‏ ومن ذلك قوله تعالى: :ل أخا الكفيتة فكانت لمسكن يلون 
فى اَلبَحْرِ 4 (الكهفء الآية 20). 

:- قد يكون العمل دنيويا صال حا ونافعا ولكن القائم به يؤديه بنية سيئة منحرفة؛ 
إذ ليس لديه أصل الإيمان؛ إذ أنه هو لا يسيرفي حياته وفق منهج الله وشرعه ودينه. 
ولذلك فهو وبال على القائم بهء يقول تعالى: ا 0 
ل ها منَثُورًا * (الفرقان» الآية 2277 ويقول 00 كل هَل شتيلكم بالأخسر 
َعَم لَّدِينَ صل سَعْبِهُمْ فى الحَية آلدثيا سو أو ينون مدا 
ولك أَلْذِينَ كقروا ايت رَبَهم وَلقَابه فَحَبِطت أَعْمَلُهُمْ قلا ثقيمُ لَهُمْ يَوْم 
القيمّة وَرْنَا 4 (الكهف, الآيات .)٠8١6-٠ ١7‏ 

5- قد يكون عمل المرء خليطا من الأعمال الصالحة والأعمال السيئة؛ مع شعور 
بالندم على اقتراف السيئات؛ ورجاء في الله فهذا إلى السلامة أقربء لأن لديه أصل 
الإيمان والتوحيد[؟9. ج “ا. ص ص 75١‏ بالا وير 1 ركرك اباي 
: : وََاحْرَونَ اعَتَرَفُوا بوبه خَلْطوأ عَمَلَا صَلِحًا وَوَحر سينا عسي الث ان ثرت 
عَلَيهِمْ اذ الله غحَفُورٌ رَّحيمٌ 4 (التوبة, الآية ؟ .)٠١ ٠‏ 

-١‏ يمكن الجمع بين النية التعبدية الأخروية والنشاط المعيشي الدنيوي في عمل له 
سمة الأعمال العادية وطبيعتها ؛ ولكن من حيث الجزاء له مثوبة العمل التعبدي وجزاؤه 
عند الله؛ فقد قرن تعالى ذكر الضرب في الأرض ابتغاء فضل الله بذكر القتال في سبيله في 
قوله تعالى: « وَءَاحَرُونَ يَضْرِبُونَ فى الأزْض يَبْمَعُونَ من فَضْل الله وَءَاحَرُونَ يفلو 
2 تيل اسه امو الآية ,)٠١‏ 22 "من بات كالا من 
لك لقال نات كفو الم" وذ معد لصاف 17ل سعد زيل 11/4 ولق وال 
السابقة وما في معناها ما يغني ويكفي. 


ف 


الأسس الإسلامية للتربية المهنية .١‏ 


وهذا النوع من العمل مشروط بأن يكون ابتغاء للرزق من وجوهه المباحة المشروعة, 
ويكون بنية طيبة مشروعة » كإعفاف النفس والأهل»؛ أو سد الحاجة عن مسألة الغير وعن 
الحاجة للغير أو بنية الصرف مما يتحصل منه في وجوه الخير المشروعة؛ أو الزواج؛ أو ما 
إل ذللشه 

والذي يتضح من أغلية الآيات التي ورد فيها لفظ 'العملء ' أو أحد مشتقاته أن 
المقصود به العمل التعبدي الأخرويء؛ أو ضده من المعاصي والآثام» إلا أن هناك عددا 
حدودا من الآيات أطلق فيها لفظ "العمل على بعض الأعمال المهنية ٠‏ كمافي قوله 
تعالى نينا دَاوْدَ مثا فَضَلًا يبال أَزبى مكدرو اللي وأا له الحدية 
أن أعْمَلّ سيكت وُفدَ رق المكزو ااغطرا مكلت الى وناتطتارن سه بِرُ) (سبأء 
الآيَان ٠١‏ -١1)؛‏ وقوله : © يَعْمَلُونَ َم ما يَغَآءْ من مُحَِيبَ وَتمَِيلَ وَحقانٍ 
كأَلْجَوَاب وَقُدُور دبك اهدر َال ذَاويد كر وَقَلِيلٌ م مَنّ عبادى الشكرة » 
سأ الك 

وورد مفهوم العمل في السنة النبوية تحت مسمى "السعي" كما في قوله صلى الله عليه 
وسلم: الساعي على الأرملة والمسكين كامجاهد في سبيل الله- وأحسبه قال- وكالقائم لا 
يفتر وكالصائم لا يفطر .١1١[‏ ج . ص ص 5785 , 124817). 

ثانيا: المهنة 

أما تالسية للمية فإنها تعني- لغة- الحذق بالخدمة والعمل ونحوه [0. جاء 
ص .]1155١‏ فالمهنة تعني المهارة في شيء #خصوص » او مجال معين من مجالات العمل ؛ فهي 
بذلك أخص من العمل . إلا أنه يتتضح من بعض النصوص أن "العمل" و"المهنة" لفظان من 
الممكن أن يستعملا بالتناوب» فكأنهما مترادفان؛ ومثال ذلك الحديث : "كان الصحابة 
عمال أنفسهم" [؟١.‏ ج ”. ص 8] وورد الحديث نفسه بلفط آخر: "كان الناس مهنة 
أنفسهم [؟١1,‏ ج .١‏ ص .)1١7‏ 

والذي يظهر- للوهلة الأولى- من مراجعة معاجم ألفاظ وقواميس القرآن الكريم أن 
لفظة مهنة"- بهذا المعنى- لم ترد في القرآن الكريم؛ وإن كان ورد بعض مشتقاتهاء ولكن 


الت عبدالعزيز بن عبدالرحمن المحيميد 


بمعان أخرىء إلا أنه ورد فيه ذكر , بعض المهن أو الأعمال المهنية» أو بعض متعلقاتها 
ولوازمها- أو الإشارة إليها- تحت ألفاظ أخرىء وذلك كما في الأمثلة الآتية : 

لوقت ردقه , سحت برل نحا د دروت لاك دوو راك 
تَرْرَعُونهر م تحن آلرِعُونَ 4 (الواقعة, الآيتان *” 1 

© الصيد ٠‏ كمافي قوله تعالى تو كانه !لين اموا ليبلُوَنَكُم اله بِشَىء 
مَّنَ الصَيّد تَنَالَهه يك وَرِمَاحُكُمْ 4 (المائدةء الآية 85). 

#اصيك النيمك» أن الصيد البخري كما قي قولة تعن له كم صَيْدُ البْخر 
م كك َللشَيارَة 4 (المائدة» الآية 95). 

»الرعي» يقول تعالى: وكلن تاتشك إن د تلن ف لانت اذل 
النهَئ 4 (طهء الآية 54). 

© التجارة؛ حيث يقول سبحانه: « ينها لذي 2 اموا له مكدر امو لكم 
د تنكم بالْبنطل إل أن تكو تَحرةٌ عن ترَاض سنَكُمْ 4 (النساء» الآية 58). 

» صناعة السفمن» والمسامير والنجارة» كما في قوله تعالى: : « وَيَصْنَعْ القلك 
وَكُلَما صر عَلَيْه مَل مّن قَوَمِ سَخِرُوا مِنَهُ قَالَ إن تَسَخَرُوا مما فَإِنّا تَسْحَرُ 
متك كما تَسْخَرُونَ » (هودء الآية )2 وكذلك قوله : ( وَحَمَلََهُ عَلَى ذَاتٍ لوح 
وَدُسر » (القمرء الآية .)١7‏ 

ْ © الملاحة البحرية: ١‏ ما آَليّفيتهُ فُكانَتَ لِمَسكِينَ يَعْمَدُونَ فى أَلبْحَر 4 (الكهف: 
الآية 1/4). 

* الغوص واستخراج الحلي من البحر كاللؤلؤ وغيره : « وص الشَّيطِين مَن 
يعوضوق 2 0 عمو عَمَلاذونَذَِكَ وَسطْتا لهم حَنفْظيت » (الأنبياء. 
الآيية 5 ميرت كيال : 9 وَهُوَ آلُذى لي م لتَأَحُلْرا مِنْهُ لَحَمّا رين 


وَتَسْعَحْرجوأ مِنْهُ حليّة تلبسونها 00 الآية .)١5‏ 
© النقل البحري : « وَعَليّهًا وَعَلى آلقلك ُحَمَلُونَ » (المؤمنين» الآية 77). 


الأسس الإسلامية للتربية المهنية وك 


«التقل البري ١:‏ وَتَحَمل أنقَالكُمْ إلى بْلد د لَْمْ تكوئوأ بللغيه إل شق 
الأنشس اك ل لرَءُوفتُ يََحيمٌ 4 (النحل» الآية 037. 

» صناعة الجلود وغزل الصوف ‏ ل 
يقول تعالى: 9 وَألَهُ جعَلَ لكم مَنْ ييُوتِصكُمْ سَكَنًا وَجَعَلَ لكم مَن جُلُودٍ لتقم 

بِيُونًا متتحدونيا يوم شك ويوم إقَامتكم وَمِنَ أصوافها وَأَوْبَارهَا َأَشْعَارهآ 

أننضًا وَمَمَلعًا إلى حينٍ » (النحل» الآية .)8١‏ 

« صناعة الملابس والدروع : م وجعل لكمْ سَرَبيلَ تقِيكُمْ لحر وَسَربيلَ 
تيكو اسيك كد للك فته علتك افلكم تحرف © (التستل :ا الاحة 
.)4١‏ 


ل ## اس 


« الجسدادة وصناعة 00 َع قد ءَاتَمِنَا دَاوُدَ متا غلا يَجِبَالَ أي 


مُه م وَأَلنَا لَهُ ألْحَدَيدَ أن اعْمَلَ سَبِعَتِ وَقَدْرَ في ارد وَاَغْمَلواً صلحًا 


سبي سار سم اسم 


إنِى يما تَعَمَلُونَ ؛ يَصيدٌ » (سبأء الآيان -1١‏ 028 


«البناء :© « أتبئون, ٠‏ ليع دَايَّةَ تَعْبتُون وَتَتَخْدُونَ مصانع علّكمَ تَخَلْدُونَ » 


*بناء السدود وصناعتها من الحديد أو شيره: 5006 بر ديد حمق 
ساؤكك بين الصَّدَفَين قَال انفخواأ حَتَيٌّ إذا جَعَلَهء ثَارَا قَالَ ءَاتونى أفترغ عَليْه 
قَطرًا 4 (الكهف» الآية 95). 

أت المشور و وتتوتون قر الخال خرن قرفي ©«(الشغرات الآرية 
54 
هذا بالإضافة إلى مهن أخرى وردت الإشارة إليها في مواضع أخرى من القرآن الكريم [4 ؛ 
ص ص 517-1915]. 


التفسير الإسلامي للعمل والمهنة 
يتحدد مفهوم العمل ا مهني في الإسلام من خلال النظر إليه من زاويتين هما : 
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١‏ - تفسير العمل بصفته سلوكا بشريا عاماء أو ظاهرة سلوكية تحتاج إلى تفسير 


١‏ - توجيه العمل بصفته جهدا بشريا مثمرا يحتاج إلى ترشيد وضبط وتوجيه لكي 
وفيما يأتي بيان لبذين الأمرين : 


أولا: تفسير العمل بصفته سلوكا بشريا عاما 

إن العمل المهني في حقيقته سلوك ظاهر يخي وراءه دوافع متباينة بحسب تباين 
الناس في أهدافهم وغاياتهم » وبحسب تنوع خلفياتهم الثقافية والحضارية؛ والعمل بشكله 
الظاهر يتشابه عند سائر البشرء ودوافعه المتباينة يمكن أن تصنف إلى اتحادات أو يجموعات 
من الدوافع أو الحاجات المعروفة . كدافع الأكل أو الشرب» والأمن»: والتملك أو البقاء؛ 
أو غيرها. هذا إذا أردنا التفسير الأقرب أو الأسهل ؛ لكن على فرض توافر هذه الحاجات»: 
وبالتالي عدم بروز أي منها بصفتها دافعا يدفع الفرد نحو العمل: فهل يكتفي الإنسان 
بالقعود والاستمتاع يما يملك ؟ 

الذي يظهر من التأمل في واقع الحياة البشرية أن الإنسان لا يمكن أن يظل ساكنا لا 
يتحرك» وأنه لا بد أن يعمل وأنه ذو مطالب لا تنتهي ؛ وأنه ما إن يحققى مطلبا حتى يبدأ 
العمل على تحقيق مطلب آخرء وأنه بدون عمل مثمر يفمّد طعم الحياة ويفقد معناها 
ويتبرم بها. ويصيبه الملل والسأم منهاء ولا ينفي هذه الحقيقة ما يعرض للفرد من فترات في 
حياته يتوقف فيها عن العمل لسبب من الأسباب» وهو توقف مؤقت أو اضطراري في 
غالب الأحيان. 

إن نزوع البشر عموما إلى العمل والإنجاز هو ما حدا ببعض علماء النفس إلى تفسير 
السلوك الإنساني برمته بدافع مستقل عن الدوافع والحاجات السابقة الذكر. ذلكم هو 
الدافع إلى الإنجاز' كما فعل ماك كليلاند 894»01611304. حيث عزا الظاهرة الإنسانية 
المتميزة والمتمثلة في النشاط البنائي إلى الدافع أو الحاجة إلى الإنجاز.ء وركز على هذه 
الحاجة بحيث أصبحت هي محور نظريته في الدافعية أو تفسير السلوك ١7[‏ . ص 8 7]. 


الأسس الإسلامية للتربية المهنية دءدت 


والذي يهمنا ونحسن بصدد العمل المهني في الإسلام هو التفسير الإسلامي للعمل 
مجه ينار ريا هاس يحول احجان : « يأيُهًا آلانسَنُ إنك كاد إلى رَبَكَ 
كَدَحًا فملقيه 4 (الانشقاقء الآية 7), يا أيها الانسان» أي جنس الإنسان عامة ؛ فهو 
كادح: والكادح هو العامل باجتهادء ولا بد له أن يكدح بحكم ما أودعه الله سبحانه 
وتعالى من استعداد فطري جبلي نحو هذا الكدح» وسيلاقي نتيجة كدحه إن خيرا أو شرا 
,١8[‏ ج ؤء ص .١6 :١١6‏ ج 4: ص 798]. فالآية نص في أن جنس الإنسان يتصف 
بهذه الصفة؛ فمن طبعه الكدح والعمل والسعي. 

وفي آية أخرى يقول سبحانه: « لقَدْ خَلقَمَا الانسَّنَ ف كبّد » (البلدء الآية 
عومج أليكا عامة تسم الاتشا اخدلفه أسرق كيده أ و ليده يكابة هده الكياة بن 
فيها من مسرات ومنغصات, أو كما اختار ابن جرير في تفسيرها: "إنه خلق يكابد الأمور 
ويعالجها [17, مج6١,‏ ج .7١‏ ص 198). 

وفي أخرى يقول جل وعلا : ف إن سَعْيَكمٌ لَشَتَ 4 (الليل؛ الآية 4)؛ فالسعي 
الذي يقوم به بنو آدم شتيت متنوع يغطي كثيرا من مجالات العيش ومناحي الحياة. 

ومن الأحاديث نجد قول النبي صلى الله عليه وسلم : كل الناس يغدو فبايع نفسه 
فمعتقها أو موبقها"[١١.‏ ج١.‏ ص ”1750]. فالناس كلهم يغدون ويروحون ويعملون, 
فمنهم من يبيع نفسه بيعة رابحة يعتقها بها من المصير السيء ؛ ومنهم من يوبقها في العذاب. 
والمهم هو أن هذا في كل الناس»؛ فكلهم يغدون. ومعنى ذلك أن من طبيعتهم الحركة 
والعمل والسعي . وأن ذلك من فطرتهم التي فطرهم الله عليها. وهذا ما نص عليه شيخ 
الإسلام ابن تيمية رحمه الله في مواضع كثيرة من كتبه انطلاقا من حديث آخر يقول 
الرسول صلى الله عليه وسلم فيه : "أحب الأسماء إلى الله عز وجل عبد الله وعبد الرحمن 
وأصدقها حارث وهمامء' رواه أبو داوود 11/1 . جه . ص/777] وصححه الألباني [18. 
ج". ص 455]. فقوله صلى الله عليه وسلم أصدقها حارث وهمام. أي أصدقها في 
وصف حال الإنسان حارث وهمام ؛ فمن طبعه أن يهم . والبم هو مبداً الإرادة» ومن 


طبعه أن يحرث. أي يمحت لك واعها وامشنحى نوق :كد يقول افق لكين » فإ نالإنسان 
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حساس متحرك بالإرادة» ولبذا قال صلى الله عليه وسلم: أصدق الأسماء الحارث 
وهمام... فإن الإنسان لا بد له من حرث ؛ وهو العمل والحركة والإرادة. ولا بد له من أن 
يهم بالأمور ؛ منها ما يهم به ويفعله» ومنها ما يهم به ولا يفعله .١19[‏ ج8. ص/407). 
ويقول أيضا: "وقوله: أصدق الأسماء: حارث وهمام ؛ لأن كل إنسان همام حارث: 
والحارث الكاسب العامل» والبمام الكثير البم- وهو مبدأً الإرادة- وهو حيوان؛ وكل 
حيوان حساس متحرك بالإرادة' ,7١[‏ ج لا .ص 87]. 

ومن ذلك كله يتبين لنا أن الإنسان في عمله المهني إنما يستجيب لفطرة مغروسة في 
خلقته وطبيعته من لدن الخالق البارئ جل وعلا. ويعني ذلك أن هذا الرصيد الفطري هو 
أهم عنصر يمكن أن يوظف في الترغيب في العمل والجد فيه. ومن ذلك تتبين لنا حقيقة 
التفسير الإسلامي للعمل بصفته سلوكا بشريا عاما يلبي ميلا أو اندفاعا فطريا نحو الإنجاز 
تنطوي عليه طبيعة الإنسان. 

ولكن الإسلام في نظرته الشمولية إلى الإنسان وتفسير سلوكه لا يقتصر على 
الاعتراف بدافع واحد من دوافع الفطرة يفسر بها ميل الإنسان نحو العمل والحركة 
والنشاط ؛ فلا يفسر ذلك بدافع الإنجاز فقطء وهو دافع فطري كما أسلفناء ولكنه يعترف 
بكل دوافع الفطرة؛ ومنها دافع التملك»؛ وهو دافع فطري كذلك. ولا شك أنه من الدوافع 
القوية في تحريك السلوك البشري» وله دور كبير في تحريك الإنسان نحو العمل؛ لأن العمل 
وتمارسة المهنة سبيل إلى تحصيل المال وميل الإنسان نحو التملك. أو الحصول على المال 
نما هو بدافع فطري؛ كما صرحت بذلك الآيات والأحاديث الكثيرة. ل ل 
منها- خوفا من الإطالة- فمن القرآن قوله تعالى: « ين للذاس حُبٌ أَلشَهوت ب 
الكاء وبين وَالقَسَطيرٍ لمُقَطَرَة 2 ذهب والفضّة لحيل المسرية 
الأتعدم وَآلْحَرث ذَلِكَ مَتنع لحيو ة آَلدّنْيَا وَاللَه علد ختري المتام 0 
عمران؛ الآية .)١4‏ ومن السنة قول النبي صلى الله عليه وسلم : "لو كان لابن آدم ؤاديان 
من مال لابتغى واديا ثالثا. ولا يملأ جوف ابن آدم إلا التراب ويتوب الله على من تاب 
[15. جلا ص95١1؛١1.‏ جاء ص 73060]. 
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ومن خلال ذلك تتضح لنا حقيقة النظرة الإسلامية لميدان العمل والمهنة؛ وأن 
الإسلام إنما يؤسس تشريعات العمل ويضع له المبادئ والقيم من واقع نظرته الشمولية 
للجهد البشري في مجال العمل بصفته جزءا من حركة الإنسان الدائبة التي هي جزء من 
فطرته وخلقته الجبلية » فهو كائن متحرك ومخلوق 'كادحء لا ينفك عن إرادة تحركه, ولا 
يخلو من طاقة تنطوي عليها تركيبته النفسية والبدنية» فهي تحتاج إلى توجيه يحفزه إلى صرف 
ذلك فيما يعود عليه بالخير» ويحول بينه وبين صرف هذا الجهد وتلك الطاقة فيما يعود عليه 
بالوبال. ومن هنا جاءت تعاليم الإسلام مبنية على هذا الأساس» منسجمة مع طبيعة 
الإنسان؛ موجهة له لاستغلال هذه الطاقة واستثمارها إلى أقصى حدء وإحاطتها بسياج 
من المبادئْ والقيم السامية التي تحول دون إهدار الجهد البشري؛ أو صرفه فيما لا يعود 
عليه بالنفع فردا أو جماعة. 

ثانيا: توجيه العمل بصفته جهدا بشريا مثمرا 

ينبثق النظر إلى العمل المهني في الإسلام من تصورات عامة ومفاهيم شاملة تضفي 
عليه قيمة سامية وتصبغه بسمة الشمول والأهمية؛ ومن أهم هذه المفاهيم : 

١‏ - مفهوم الاستخلاف في الأرض وعمارتها على منهج الله. 

؟- مفهوم العبادة بمعناها الشامل. 

إن العمل المهني في التصور الإسلامي ينبغي أن يكون في إطار هذين المفهومين, 
وضمن حدودهماء حتى وإن كان المقصود الأدنى منه كسب الرزق وسد الحاجة الناقصة ؛ 
ولا تعارض بين الأمرين» وبيان ذلك كما يأني. 

١‏ - العمل ومفهوم الاستخلاف في الأرض وعمارتًا على منهج الله. إن الله سبحانه 
وتعالى خلق الخلق لحكمة بالغة» وجعلهم خلائف في الأرض يخلف بعضهم بعضا جيلا 
بعد جيل» وسخر الأرض وما فيهاء وذللها لبم» وأمدهم بكنوزها وذخائرهاء وأمدهم 
سبحانه وتعالى في مقابل ذلك بطاقات كامنة في ذوات نفوسهم ليعمروا هذه الأرض» 
ويستخرجوا هذه الكنوز بهذه الطاقات والإمكانات والمواهمب الذهنية والعضلية ؛ يقول 


0 عبدالعزيز بن عبدالرحمن الحيميد 
تعان 4 9اواذ قال ربك للملشكة الى جَاعِلٌ فى الْأَرْض خَلِيفهٌ 4 (البقرة» الآية 000 
ويحلق سيد قطبرحمه الله في ظلال'اران على هذه الآية بقولة : 

إذن فهي المشيئة العليا تريد أن تسلم لبذا الكائن الجديد في الوجود زمام هذه الأرض 
وتطلق فيها يده؛ وتكل إليه إبراز مشيئة الخالق في الإبداع والتكوين. والتحليل والتركيب» 
والتحوير والتبديل؛: وكشف مافي هذه الأرض من قوى وطاقات» وكنوز وخامات» 
وتسخير هذا كله- بإذن الله- في المهمة الضخمة التي وكلها الله إليه؛ وإذن فقد وهب هذا 
الكائن الجديد من الطاقات الكامنة والاستعدادات المذخورة كفاء ماني هذه الأرض من 
قوى وطاقات وكنوز وخامات» ووهب من القوى الخفية ما يحقق المشيئة الإلبية. وإذن 
فهناك وحدة أو تناسق بين النواميس التي تحكم الأرض - وتحكم الكون كله- والنواميس 
التي تحكم هذا المخلوق وقواه وطاقاته ؛ كي لا يقع التصادم بين هذه النواميس وتلك؛ 
وكي لا تتحطم طاقة الإنسان على صخرة الكون الضخمة. وإذن فهي منزلة عظيمة » منزلة 
هذا الإنسان في نظام الوجود على هذه الأرض الفسيحة ؛ وهو التكريم الذي شاءه له 
خالقه الكريم ,7١[‏ ج ١‏ ص5 0). 

وقد ابتلى سبحانه بني آدم في استثمار هذه الطاقات الكامنة في الأرض والطاقات الكامنة 
في ذوات نفوسهم ؛ هل يكون استثمارا في طاعة اللّه؟ أم يكون استثمارا في معصية الله ؟ وهل 
عمارة الأرض تكون على منهج الله؟ أم على منهج غيره ؟ من هوى أو شيطان؟ 

حول حيس ل ٠‏ وَموَآلى جَملْصُم لف الأرض وَرَقع بكم فزق 
بغض درجت ِيَتَئْوَكُمْ فى م1 َاتدكم إن رك سَرِيعْ لقاب انهه مْفُورٌ رَّحَيمٌ » 
(الأنعام, الآية :)١10‏ ويقول : ثم جَعَلندكُمْ حَلَتبِقَ ف الأزض مِنْ بَعْدِهِمَ لنظرٌ 
كيف تَعَمَلُونَ » (يونسء الآية .)١4‏ 

ولذلك يرتبط معنى "عمارة الأرض" بتوحيد الله وعبادته وحده دون سواهء وذلك بأن 
لا م لسري :8 وإلئ ل تود أحَاهُم 
صلحا قَالَ يقَوْم اعَبِْدواً اللَّهَ ما 2 من اله عبرو هو أَنشَأْحُم مَنَ الأَرْضٍ 
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١).ويقول‏ الشيخ ريد ادر اه رخمة ال في تفسيسر 32 « وَاسْتَعْمَرَكمرٌ 
فيها 4: "أي استخلفكم فيها وأنعم عليكم بالنعم الظاهرة والباطنة؛ ومكنكم في الأرض 
تبنون» وتغرسون» وتزرعون» وتحرثون ما شتتم» وتنتفعون بمنافعهاء وتستغلون مصالحهاء 
ل ل ل ل 

ويرتبط بمعنى "الاستخلاف" و"عمارة الأرض" التسخير؛ فالله سبحانه وتعالى قد 
سخر لعباده ما في السموات وما في الأرض ؛ كما قال سبحانه : 9 وُسَخَرَ 50 
آلسّموت وما فى الأَرْض حْمِيعًا مَنَهُ إنّ فى ذالك لَآيَتٍ لِقَوْمٍ يَتَفككُرُوَ » 
(الحاثية» الآية .)١7‏ 

والتسخير هو التذليل كما قال سبحانه : < مُوَّاَنْدِى جَعَلَ لكمْ الأرْض ذَلُولا 
َأمَشُوأ في مَمَاكبها وَكُلُوأْ من رَرْقَهء اليه آلْسُورٌ 4 (الملك؛ الآية .)1١‏ 

ويتضح من الآيات التي ورد فيها ذكر التسخير أنه يتضمن تعداد الموارد التي حبانا الله 
إياها في هذا الكون» وأنها مذللة مقيضة لنا- ب بني البشر- لكي نبذل وسعنا في اسكثمارها 
واستغلالها. وكذلك يتضمن ذكر النعم والمخلوقات المسخرة لناء وقد يقترن ذلك بذكر منفعة 
رع بي يقر دكار لخدي را ؛ كما في قوله تعالى : : < وَمُوَ أَلَذِى سخ 
لْبْحرَ لِتَأْحُلُوأْ مِنْهُ لَحْما طرِنًا وَتَسَْخْرِجُوا مِنْهُ حليّة تَلبْسُونَهَا وَترَى القلك 
0" َمل تشكزررك #ا(السل: الآية .)١5‏ 

ومن خلال ما سبق يتضح أن معنى الاستخلاف وعمارة الأرض إنما يتم ببذل الجهد 
الذهني والعضلي من خلال العمل والممارسة المهنية التي تتم في جنبات الأرض» وفي ثنايا 
الموجودات المسخرة للانسانء والمخلوقات المقيضة له ليحقق بذلك عمارة الأرض وفق 
منهج الله الذي شرعه للحياة ؛ هذا من حيث الأصل والغاية. أما من ناحية الواقع فربما 
ارتقى الفرد في كدحه وعمله إلى أن يكون محققا لمنهج الله في نفسه وفي الحياة من حوله. 
وربما هبط في كده وعمله إلى أن يكون محاريا لمنهج الله ودينه وشرعه الذي شرعه لصلاح 
عباده؛ وربما كان في عمله في منزلة من المنازل المتعددة بين هذين النقيضين. 
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؟ - العمل ومفهوم العبادة بمعناها الشامل 

إن الله سسبحانه وتعالى يقول: ظ وَمَا حَلَقْتْ لْجِنٌ وَالإنسٌ إل ليَمْبُدُونِ » 
(الذاريات» الآية 05)غ: كو توه الما؟ :دا مد بق عن تالق را تعد و ارا تداك 
التعبدية ؟ أي العبادة بمعناها الخاص» إذا فهمنا منها ذلك لزمنا أن لا نعير بالا لأي عمل 
آخر غير أداء العبادات المفروضة والواجبة (الشعائر التعبدية): لأننا ما خلقنا إلا لعبادة الله 
كما تنص الآية. إذا لا بد من أن يكون فهمنا للآية منسجما مع فهمنا لمعنى الاستخلاف في 
الأرض وعمارتها على منهج الله؛ فحينما يعمر الكون وفق منهج الله ؛ فإن ذلك يعني أن 
العمل في مجال عمارة الكون هو من عبادة الله هذا بشكل عام ؛ والعمل المهني في الغالب 
يتضمن بذل جهد بدني أو علي بقصد التعمير والبناء. 

وبالنسبة لشمول العبادة في الإسلام لمناشط الحياة كلهاء فأحسب أن هذا الأمرمن 
الوضوح والشهرة بحيث لا يحتاج إلى تفصيل » ولذلك يتعين الاكتفاء ببعض أحاديث 
الرسول صلى الله عليه وسلم؛ حيث يقول: "وفي بضع أحدكم صدقة؛ قالوا: يا رسول 
الله ! أيأتي أحدنا شهوته ويكون له فيها أجر؟ قال: أرأيتم لو وضعها في حرام أكان عليه 
فيها وزر؟ فكذلك إذا وضعها في الحلال كان له أجر"[١١,.‏ جاء ص ص 2,397 194]. 

والعمل المهني كذلكء؛ إذ أن طلب الرزق من وجوهه المباحة المشروعة ما يؤجر 
عليه المرء كما أنه لو طلب الرزق بالطرق الحرمة لكان بذلك آثما عاصيا لله. عن ابن عمر 
رضي الله عنهما يقول: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: 'لعنت الخمر على عشرة 
أوجه ؛ بعينهاء وعاصرهاء ومعتصرهاء وبائعهاء ومبتاعهاء وحاملهاء والمحمولة 
إليهء واكل ثمنهاء وشاريهاء وساقيها رواه ابن ماجهء وصححه الألباني 21511 ج؟؛ 
ص17 7]. وقال صلى الله عليه وسلم : "لعن الله آكل الرباء وموكلهء وكاتبهء وشاهديه." 
رواه أحمد في مسنده, وصحح إسناده أحمد شاكر [77, جه . ص 17 1]. فالاشتغال 
بالحرمات- أيا كانت- تسويقا أو تصنيعاء أو مهنة؛ أو كتابة وتوثيقاء أو ما إلى ذلك كله 
محرم ؛ وف مقابل ذلك ورد في فضل العمل والكسب الحلال نصوص كثيرة ؛ منها قوله 
صلى الله عليه وسلم: إن المسلم إذا أنفق على أهله نفقة وهو يحتسبها كانت له صدقة” 
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,1١[‏ جاء ص 1110]. وقوله: الساعي على الأرملة والمسكين كالمجاهد في سبيل الله- 
وأحسبه قال- وكالقائم لا يفترء وكالصائم لا يفطر'[١١.‏ ج”؛ ص ص 277285 
.)١ 41/‏ 

بل إن العمل مسؤولية واجبة على القادر عليه وتحملها من الواجبات الدينية التي 
يأثم الإنسان بتركها والتخلي عنهاء كما قال صلى الله عليه وسلم: "كفى بالمرء إثما أن 
بضيع من يقوتء' رواه الحاكم وصححه, ووافقه الذهبي [4؟, ج١‏ . ص 1١90‏ ؛ ج؛ », 
ص ص 60٠١ 26٠١‏ 

ومن ناحية أخرىء؛ يرتبط العمل في سبيل الرزق والكسب بالممارسة التعبدية, 
ويقترن بها في انسجام تام بين أمر الدنيا وأمر الآخرة. نجد ذلك في الأمر بالانتشار في الأرض 
للارتزاق والابتغاء من فضل الله بعد أداء الصلاة؛ حيث يقول تعالى: : « فإذا قْضِيّت 
العلرة فَانتَشْرًوأ في الأزض وَابْتَعواً من فَضْلٍ الله ادك و الله كثيرًا للك 
00000 

وا يلقت النظر و هذه الأب أن العون .شيل الؤرق واقعيي عبازتين فقيل ادا 
الصلاة؛ وبعده- وأثناءه- ذكر الله : © فَانتَشروا فى الأرّض وَابْتَعُوأْ من فَضل الله 
آذ كوأ الله كثيرًا » 4. اذكروه في قلوبكم» وعلى ألسنتكم »؛ وفي تعاملكم؛ اذكروه فيما 
أحل وفيما حرم ؛ واذكروه فيما تأخذون وما تتركون مما أحل وما حرمء اذكروه في القيام 
بما يحب من الإتقان في العمل . وإخلاص النوايا والمقاصد والنصح والصدق والوضوح. 
وف ترك ما يكره من الغش والتدليس» واليمين الفاجرة» وأكل أموال الناس بالباطل. فهنا 
جد العمل المهني محفوفا بالأوامر والممارسات التعبدية, داخل فيها؛ بل هو جزء منها إذا 
تحقق فيه ذكر الله على الوجه السابق ذكره آنفا. 

وفي موضع آخر نجد- في سياق واحد- نوعا من التلازم في الحث على النوعين من 
مدر امد ا وبي اعد العناح : ذلك في قوله تعالى: " : أن أَعْمَلَ سَبِعْتَ 
وَقَدرٌ في آلْسرْدِ وَاعْمَلوا صّلِحًا إِنِى بِمًا تَعْمَلُونَ بَصِيرُ » (سبأء الآية١١).‏ فبعد 
التوجيه إلى عمل الدروع السابغات» أي الكاملات. يأتي مباشرة التوجيه إلى عمل 
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الطاعات بقوله : : « اك 4 أي- كمايمول جرير- اعمل يا داوود أنت 
وآلك بطاعة الله" :,١15[‏ مجح؟١,‏ ج755 ؛ ص 48). 

وهذا- وغيره- يدل على أنه لم يكن ثمة تعارض أو تنافر أو انفصال بين العمل 
التعبدي والعمل في سبيل الرزق» أو العمل الاجتماعي بمختلف أنشطته ومجالاته؛ ويوضح 
ذلك الأستاذ محمد قطب بقوله : 

الصلاة والنسك عبادة» والكدح عبادة. سواء كان كدحا سياسيا أو اجتماعيا أو اقتصاديا 
أو فكريا أو علميا... إلخ. والترويح عن القلوب لكي لا تكل ولا تمل عبادة. فأما الصلاة والنسك 
فأمر العبادة فيها واضح لا يحتاج إلى بيان. وأما الكدح فقد كان الأمر فيه واضحا تماما للجيل 
الذي رياه رسول الله صلى الله عليه وسلم على عينه ؛ الذين كانوا يذكرون الله قياما وقعودا 
وعلى جنوبهم... كان الكدح- وهو العمل في واقع الحياة- هو العبادة الدائمة التي يقوم بها 
المسلم. والتي يتزود- من أجل القيام بها- بذلك الزاد الروحي العميق الذي تمنحه إياه الشعائر 
التعبدية حين يقوم بها على صورتها الحمة. من الخلوص إلى الله والتجرد إليه» والخشوع. 
والخشية» والإخبات [70. ص 4 .)5١‏ 

وبعد: فهذا هو الإطار النظري العام الذي تستنبط في ضوئه الأسس الإسلامية 
للتربية المهنية ؛ ولكن قبل ذلك نعرض لذكر شيء من المبادئ والقيم التربوية الإسلامية 
المتعلقة بالعمل والمهنة ؛ وهي- أيضا- ذات مساس كبير بالأسس التربوية المهنية ؛ وعرضها 
هنا له أهمية خاصة فيما يتعلق بتحديد تلك الأسس وإبرازهاء ونقدم لذلك بذكر شيء 
عن التربية المهنية والتوجيه والإرشاد المهني في التربية الإسلامية. 


التربية المهنية في الإسلام 

تتبوأ التربية المهنية موقعا هاما على خريطة التربية في الإسلام» فالتربية الإسلامية 
تولي هذا الجانب عناية كبيرة» وذلك لما للعمل والسعي وبذل الجهد- ابتغاء فضل الله- من 
أهمية في ميزان الله . كما صرحت بذلك الآيات والأحاديث التي سبق ذكر شيء منها. 
ولذلك فإن اكتساب الأفراد للمعارف والمهارات الضرورية لممارسة العمل تكون لبا ذات 
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الأهمية ؛ ومن هناء فإن بعض الفقهاء اعتبروا تعلم المهن اللازمة “لقيام مصالح الدنيا" 
داخل في فروض الكفاية طالما أن وجود من يقوم بهذه المهن في المجتمع فرض كفاية. يقول 
الإمام النووي رحمه الله بعد أن قسم العلم الشرعي إلى ثلاثة أقسام» “فرض عين” و'فرض 
كفاية" و"نفل" ؛ حينما فصل القول في القسم الثاني "فرض الكفاية" قال: "وأما ما ليس 
علما شرعياء ويحتاج إليه في قوام أمر الدنياء كالطب والحساب ففرض كفاية أيضاء نص 
عليه الغزالي» واختلفوا في تعلم الصنائع التي هي سبب قيام مصالح الدنيا كالخياطة 
والفلاحة ونحوهما. اختلفوا أيضا في أصل فعلهاء فال إمام الحرمين والغزالي ليست فرض 
كفاية » وقال الإمام أبو الحسن علي بن محمد بن علي الطبري- المعروف بالكيا البراسي 
صاحب إمام الحرمين- هي فرض كفاية » وهذا أظهر" [77: ص ص ١77‏ 77]. 

وهذا الذي ذكره- رحمه الله- إنما يقصد به تعلم فن الصناعة أو المهنة؛ أي القيام 
بها على وجهها الصحيح من الناحية المهنية البحتة. ولا ريب أن التربية المهنية في الإسلام لا 
تقتصر على هذا الجانب» وإنما يدخل فيها التربية على مبادى وقيم عامة؛ ويدخل فيها ما 
يتعلق بالحلال والحرام» وأحكام الغش والتدليس والمعاملات عموماء وهذه الأمور تدخل 
في 'فرض العين" لأنها نما لا يتم أداء الواجب إلا به؛ وما لا يتم أداء الواجب إلا به فهو 
واجبء كما هو مقرر في الأصول والقواعد الشرعية »١751[‏ ص ص 77-1517]. 

وقد كان التعليم المهني في العهود الإسلامية الأولى ينتقل من جيل إلى جيل عن 
طريق توريث المهارة من جيل سابق إلى جيل لاحق: حيث يتلقاها الأبناء عن الآباء بشكل 
فردي يتم فيه تبادل الخبرة عن طريق الاحتكاك والتعليم المباشر. ولذلك اشتهر المهاجرون 
بالعمل في التجارة ارتحالا في الأسفارء أو صفقا في الأسواق. فهي مهنة متداولة بينهم 
يتلقاها صغارهم عن كبارهم ؛ كما اشتهر الأنصار بالزراعة ؛ وما ينوبها من السقي. 
والحرث. والبذرء والحصادء والذروء وتأبير النخل. وما إليه. وهي كذلك مهارات مهنية 
يورثها الكبار للصغار تعليما وتدريبا وامتهانا. ويوضح ذلك قول أبي هريرة رضي الله 
عنه: "وإن إخوتي من المهاجرين كان يشغلهم صفق في الأسواق وكنت ألزم رسول الله 


صلى الله عليه وسلم على ملء بطني فأشهد إذا غابوا وأحفظ إذا نسوا وكان يشغل إخوتي 
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من الأنصار عمل أموالبم وكنت امرءا مسكينا من مساكين الصفة أعي حين ينسون" 
الحديث [؟7١,‏ ج”ء ص ص 7 , 7]. ويوضح ابن حجر رحمه الله معنى قوله "عمل 
أموالبم' بقوله: "فإن المراد بالعمل الشغل في الأراضي بالزراعة والغرس" 111: جه, 
ص8 »]١‏ وشهرتهم بذلك أصبحت في حكم المتعارف عليه. ولعل نما يوضح ذلك قول 
الأعرابي في الحديث الذي أخرجه البخاري» "عن أبي هريرة أن رسول الله صلى الله عليه 
وسلم كان يوما يحدث- وعنده رجل من أهل البادية- أن رجلا من أهل الجنة استأذن ربه 
في الزرع فقال: أو لست فيما شئت؟ قال: بلى ولكني أحب أن أزرع ؛ فأسرع وبذر, 
فتبادر الطرف نباته واستواؤه واستحصاده وتكويره أمثال الجبال ؛ فيقول الله تعالى: دونك 
يا بن آدم فإنه لا يشبعك شيء ؛ فقال الأعرابي: يا رسول الله لا تجد هذا إلا قرشيا أو 
أنصاريا فإنهم أصحاب زرع فأما نحن فلسنا بأصحاب زرع » فضحك رسول الله صلى الله 
عليه وسلم [؟١.‏ ج 8. ص .5١١‏ 

وقد كان هذا هو شأن التعليم المهني في زمن البعثة النبوية وما قبلهاء ولما بعث صلى 
الله عليه وسلم إلى الناس بهذه الرسالة الشاملة لشؤون الدنيا والآخرة وأمور العبادات 
والمعاملات» وتولى صلى الله عليه وسلم تربية المؤمنين على هذا الدين الكامل الشامل كان من 
تربيته للناس جهدا موجها للجانب المهني» ولا سيما بعد البجرة وإرساء قواعد المجتمع 
المسلم؛ حيث ربى الناس بالقدوة على الالتزام الخلقي : ٠‏ والأمانة والإخلاصء والنصح في 
عزو وقد كا حو عسل كل يتان كريو» كما وال تجاه لها 9 لقن انلك 
ف رَسول الله ال كد لَمَن كان يَرَجْوأ الله وَآليِوْم لحر » (الأحزاب» الآية ,)5١‏ 
وكما قال تعالى: « وَإِنَكَ لَعَلى خُدُق عَظيم » (القلم» الآية 4): وقد مارس صلى الله عليه 
زعام امنا موي راوكان بكرم بوار انان واسلاسن ونس وقد فاعق ابواراجد عاط 
خويلد رضي الله عنها ؛ وكان الذي دفعها إلى أن تعهد إليه بمالبا يتاجر به هو أمانته وخلقه؛ 
حيث كان يسمى قبل البعثة بمحمد الأمين. ومارس كذلك مهنة الرعي؛ وهي مهنة إخوانه من 
الأنبياء؛ كما أخبر عنهم وعن نفسه بقوله: "ما بعث الله نبيا إلا رعى الغنم» فقال أصحابه: 
وأنت» فقال: نعم كنت أرعاها على قراريط لأهل مكة"[117١,‏ ج”؛. ص 118). 
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ولم يكتف صلى الله عليه وسلم بالتربية على المهنة عن طريق القدوة» وإنما كان 
يسلك طرقا علمية وعملية أخرى في تربية امجتمع المسلم الأول على حب العمل المهني 
وتقديره والعناية به؛ كما كان يربيهم على تبني المواقف الإيجابية تجاه العمل المهني » وعلى 
الممارسة المهنية المنضبطة بالضوابط والأحكام الشرعية والأداء الملتزم بالخلق القويم. وكان 
يوقفهم على ذلك بطريقة عملية تطبيقية» ويوجه كل فرد منهم إلى ما يناسبه من الأعمال» 
كما سيأتي ذكر الأمثلة على ذلك. 

أما ما يتعلق بالمهارة المهنية التخصصية المتعلقة بالمهن المعينة فقد استمر التعليم المهني 
بشأنها أمرا ينتقل من ذوي الخبرة فيها إلى من بعدهم من أبنائهم وأتباعهم أو غيرهم. وكان 
هذا التعليم متروكا لأهل الخبرة فيهاء كما يدل على ذلك قوله صلى الله عليه وسلم بشأن 
تأبير النخل فيما أخرجه مسلم عن أنس رضي الله عنه "أن النبي صلى الله عليه وسلم مر 
بقوم يلقحونء؛ فقال: لو لم تفعلوا لصلحء قال: فخرج شيصاء فمر بهم فقال: ما 
لنخلكم؟ قالوا: قلت كذا وكذاء قال: أنتم أعلم بأمر دنياكم' :1١[‏ ج؟”ء ص1877]. 

ولكن ذلك لم يكن مطردا في كل الحالات ؛ ففي الأعمال المهنية التي تمارس عادة 
من قبل غالبية الناس بصفتها مهارات مشتركة وليست خبرة تخصصية ذات نطاق ضيق نجد 
أنه صلى الله عليه وسلم كان يربي على الأداء المهني السليم ؛ ومن ذلك مثلا تعليمه 
للغلام كيفية السلخ بطريقة صحيحة (وسيأتي نصه) وتعليمه للإطار الأخلاقي الذي ينبغي 
أن تم خلاله عملية الذبح وتنبيهه إلى الاستعداد للذبح بالعدة اللازمة: حيث يقول: إن 
الله كتب الإحسان على كل شيء» فإذا قتلتم فأحسنوا القتلة» وإذا ذبحتم فأحسنوا الذبح, 
وليحد أحدكم شفرته, فليرح ذبيحته" 2١1١1‏ ج؟ء ص .)١1901/8‏ 

وكان صلى الله عليه وسلم يهذب ممارستهم المهنية» ويصحح لبم أخطاءهم فيها ؛ 
ومن ذلك قوله لأم عطية الأنصارية الخاتنة : "لا تنهكي فإن ذلك أحظى للمرأة وأحب إلى 
البعل' رواه أبو داوودء وصححه الألباني :١14[‏ جلاء ص 1485؛ أي لا تبالغي في القطع 
عند ختان الإناث الصغار. 


يد عبدالعزيز بن عبدالرحمن المحيميد 


وف إطار هذه الضوابط والأحكام والأخلاقيات الشرعية المنظمة للعمل المهني نشأ 
الصحابة على ممارسة المهنة والقيام بها بأمانة وإخلاص وإتقان ونصح, كما نشأوا على 
الموازنة بين متطلبات الحياة الدنيوية والحياة الأخروية ؛ كما قال قتادة: "كان القوم يتجرون 
ولكنهم كانوا إذا نابهم حق من حقوق الله لم تلههم تجارة ولا بيع عن ذكر الله حتى يؤدوه 
إلى الله" [؟15, جا؛ ص 7]. 

وقد كان كبار الصحابة يحترفون ويمارسون المهن ؛ ومن ذلك أن أبا بكر رضي الله 
عنه- كما روى ابن ماجة من حديث أم سلمة- "خرج تاجرا إلى بصرى في عهد النبي 
صلى الله عليه وسلم” [/1؟, جة. ص 7"06. وأخرج البخاري عن عائشة رضي الله عنها 
قالت: الما استخلف أبو بكر قال: لقد علم قومي أن حرفتي لم تكن تعجز عن مؤنة أهلي 
وشغلت بأمر المسلمين فسيأكل آل أبي بكر من هذا المال وأحترف للمسلمين فيه" [؟1: 
ج”؛ ص 8). وفي تفصيل ذلك قال ابن حجر : “فروى ابن سعد بإسناد مرسل رجاله ثقات 
قال: لما استخلف أبو بكر أصبح غاديا إلى السوق على رأسه أثواب يتجر بهاء فلقيه 
عمر بن الخطاب وأبو عبيدة بن الجراح قال: كيف تصنع هذا وقد وليت أمر المسلمين؟ 
قال: فمن أين أطعم عيالي؟ قالوا: نفرض لكء ففرضوا له كل يوم شطر شاة” 311) 
جة : ص .]١ ١ ١‏ 

أما عن احتراف عمر بن الخطاب رضي الله عنه ؛ فيوضحه قوله حينما استأذن عليه 
أبو موسى الأشعرى 'وكأنه كان مشغولاء فرجع أبو موسى؛ ففرغ عمرء فقال: ألم 
أسمع صوت عبد الله بن قيس ائذنوا له قيل: قد رجع ؛ فدعاه فقال: كنا نؤمر بذلك, 
فقال: تأتيني على ذلك بالبينة» فانطلق إلى مجلس الأنصار فسألهم » فقالوا: لا يشهد لك 
على هذا إلا أصغرنا أبو سعيد الخدري؛ فذهب بأبي سعيد الندري؛ فقال عمر: أخفي 
على من أمر رسول الله صلى الله عليه وسلم » ألباني الصفق بالأسواق. يعني الخروج إلى 
تجارة [117, جلاء ص7]. 


الأسس الإسلامية للتربية المهنية /ااه 


وكذلك عثمان بن عفان رضي الله عنه كان يعمل في التجارة , وكذلك عبد الرحمن 
ابن عوف رضي الله عنه أيضاء وكان علي بن أبي طالب رضي الله عنه يحترف. وكان 
يحمل "الإذخر على جمله يبيعه؛ والإذخر نوع من الحطب ,١75[‏ جاء ص .)6١‏ 

وغيرهم من الصحابة » ولا يتسع المجال لسرد الشواهد الدالة على ذلك؛ والمقصود 
من ذلك أنهم في نمارستهم هذه كانوا يتلقون تربية نبوية على أصول ممارسة المهنة و. بادئهاء 
وأحكامهاء وأخلاقياتها. وكان صلى الله عليه وسلم يبعث في نفوسهم حب المهنة وتقدير 
العمل؛ ويغرس في واقعهم الاتجاهات الإيجابية الثابتة نحو العمل المهنى والسعى في طلب 
الرزق من وجوهه المباحة الحلال ؛ ويلخص هذا التأثير التربوي النبوي في نفوسهم عمر بن 
الخطاب رضي الله عنه بقوله : 'إني لأرى الرجل فيعجبني» فأقول : أله حرفة؟ فإن قالوا: 
لاا سقط من عيني [78؛ جة ء ص .]١١7‏ 

وإذا أمعنا النظر في تربية النبي صلى الله عليه وسلم لأصحابه وجدنا أنه أعطى 
التربية المهنية عناية بالغةء وذلك لا للتعود على ممارسة المهنة ومباشرتها بطريقة سليمة من 
آثار نفسية ومادية طيبة على الفرد ومن تحت يدهء وآثار اجتماعية ومادية على أفراد 
المجتمع ؛ ويمكن أن نحدد أهم مضامين التربية المهنية النبوية في الأمور الآتية : 

, غرس المبادئ العامة في النفوس ؛ وهي مبادئ ضرورية لمباشرة العمل المهني‎ -١ 
مثل مبدأ الاعتماد على النفس بعد الله سبحانه وتعالى؛ ومبداً بذل الجهد مع التوكل على‎ 
الله في طلب الرزق» وغيرها من المبادئ الهامة » وسنأتي على ذكر شيء منها.‎ 

-١‏ التعويد على التخلق بالقيم والأخلاق والآداب الضرورية لممارسة العمل 
المهني؛ وهي أخلاق وصفات لا بد منها لجودة العمل؛ وتصحيح سلوك الفرد العامل ؛ 
سواء في بيئة المهنة التي يمارسها. أو في نطاق المجتمع الذي يعيش فيه وهذه أيضا سيأتي 
حصي لها 

"- التربية على مباشرة العمل المهنى بطريقة صحيحة ؛: وذلك أن الرسول صلى الله 
عليه وسلم في تربيته للصحابة لم يقتصر على الناحية النظرية في تعليمه . وإنما كان يربيهم 
على مارسة المهنة عملياء ويوضح لهم الطرق الصحيحة للقيام بالأعمال المهنية. ونذكر 


١ه‏ عبدالعزيز بن عبدالرحمن الحيميد 


بهذا الخصوص شاهدا على ذلك من فعله, وهوما أخرجه أبو داوود وابن ماجة عن أبي 
سعيد الخدري رضي الله عنه : أن رسول الله صلى الله عليه وسلم مر بغلام يسلخ شاة 
فقَال له رسول الله صلى الله عليه وسلم: تنح حتى أريك», فأدخل رسول الله صلى الله 
عليه وسلم يده بين الجلد واللحم, فدحس بها حتى توارت إلى الإبط , وقال: ياغلام 
هكذا فاسلخ' الحديث رواه ابن ماجة وصححه الألباني [711, ج"؛: ص9١٠7].‏ 


التوجيه والإرشاد المهني في مؤسسات التربية 

حظي التوجيه والإرشاد المهني للشباب والرجال والنساء بعناية خاصة من النبي 
صلى الله عليه وسلم ؛ فقد كان يوجه الصحابة رجالا ونساء إلى ضرورة بذل الجهد في 
السعي لطلب الرزق» وكان يحثهم على ذلك, ويرشدهم إلى أحسن الطرق المؤدية إليه؛ 
وأنسبها لقدراتهم وإمكاناتهم؛ وذلك إضافة إلى تعليمهم تمارسة المهنة على وجهها 
الصحيح ؛ كما في تدريبه للغلام على سلخ الشاة بطريقة صحيحة؛ء وقد دربه على ذلك 
بشكل عملي » ثم قال له: "يا غلام هكذا فاسلخ". وأما بالنسبة للتوجيه إلى اتخاذ المهنة 
المناسبة فنكتفي من ذلك بذكر مثالين ؛ هما: 

-١‏ إرشاده صلى الله عليه وسلم للرجل الذي جاء يسأله إلى أن يتخذ الاحتطاب 
مهنة له يكف بها وجهه عن ذل السؤال. وقد أرشده إلى ذلك بشكل عملي ؛ أخرج أبو 
داوود وابن ماجه في سننهما: ' عن أنس بن مالك أن رجلا من الأنصار أتى النبي صلى الله 
عليه وسلم يسأله فقال: أما في بيتك شيء؟ قال: بلى حلس نلبس بعضه ونبسط بعضه؛ 
وقعب نشرب فيه من الماء» قال: ائتني بهما قال: فأتاه بهماء فأخذهما رسول الله صلى 
الله عليه وسلم بيده وقال: من يشتري هذين؟ قال رجل : أنا آخذهما بدرهم؛ قال: من 
يزيد على درهم؟ مرتين أو ثلاثاء قال رجل : أنا آخذهم بدرهمين» فأعطاهما إياه» وأخذ 
الدرهمين وأعطاهما الأنصاري» وقال: اشتر بأحدهما طعاما فانبذه إلى أهلك؛ واشتر 
بالآخر قدوما فأتني به ؛ فأتاه به» فشد فيه رسول الله صلى الله عليه وسلم عودا بيده؛ ثم 
قالله: اذهب فاحتطب وبع» ولا أرينك خمسة عشر يوماء فذهب الرجل يحتطب 
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ويبيع» فجاء وقد أصاب عشرة دراهم فاشترى ببعضها ثوباء وببعضها طعاماء فقال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم : هذا خي رلك أن تَجئْ المسألة نكتة في وجهك يوم القيامة: 
إن المسألة لا تصلح إلا لثلاثة ؛ لذي فقر مدقع» أو لذي غرم مفظع» أو لذي دم موجه" 
لاا جاء ص ص 4791-7973 79, جلاء ص ص :]1/5١ 1/1١٠‏ وهو حديت 
حسن إسناده الترمذي .7١[‏ ج”؛ء ص 21077 وضعفه غيره من أهل الاختصاص ,"١[‏ 
جةاء ص ص ١187 77 ,"”١‏ 185]؛ وإيراده- هنا- إنما هو للاستنناس به فيما يتعلق 
بتوضيح الصورة التي كان عليها التوجيه والإرشاد المهني في التربية النبوية. 

١‏ - إرشاده لأم هانىء بأن تتخذ لبا غنما تستثمرها وتنميها ؛ أخرج ابن ماجة "عن 
أم هانىء أن النبي صلى الله عليه وسلم قال لها: اتخذي غنما فإن فيها بركة" رواه ابن 
ماجة وصححه الألباني 51؟, ج؟ ,» ص5 ”]. 

وقد حث العلماء قديما على ضرورة توجيه المتعلمين بحسب استعدادهم وميولبم 
الخاصة ؛ ومن ثم توجيه كل فرد إلى ما هو مستعد له من الأعمال والمهن؛ وعدم تكليف 
من لا يوجد لديه استعداد كاف يؤهله لمواصلة طلب العلم» وتوجيهه بدلا من ذلك إلى 
حرفة أو مهنة ينتفع بها هو» وينتفع مجتمعه من وراء قيامه بها وحذقه فيها. ومن أقوالهم 
بهذا الخصوصء يقول ابن حزم : "وكذلك جميع الصناعات من الحرث والحصاد والدرس 
وآلات كل ذلك» والذرو والطحن؛ وعمل الكتان والقطن والقنب والحرير وغزل ذلك 
كله لا سبيل إلى أن يعرف أحد شيئا من ذلك كله إلا حتى يوقف عليه فيقبله . ويترفق به ؛ 
ويفتق بذهنه في ذلك بما جعل في طبعه من قبوله. وبرهان ذلك أنه من لم يعلمه قط لا 
يدريه؛ وأن البلاد التي خلت من بعض هذه الصناعات لا توجد أصلا فيها مذ كان العالم 
إلى يومنا هذا ؛ هذا بخلاف ما تقتضيه الطبيعة تما لا يحتاج فيه إلى معلم؛ كالرضاع والأكل 
والشرب والجماع وغير ذلك ثما لا يحتاج فيه الإنسان إلى معلم 751 ص1516). 

ويتضح من هذا النص تنبيهه إلى أهمية التربية المهنية التي قوامها 'التوقيف على 
القيام بالعمل المهني » وتفتيق ذهن المتعلم على أسرار المهنة» مع ضرورة مراعاة الاستعداد 
الطبيعي لديه نحو ممارستها وإتقانها. أما ابن خلدون رحمه الله فقد دعا إلى أن يكون التعليم 


لت عبدالعزيز بن عبدالرحمن المحيميد 


المهني تطبيقا عمليا مباشراء لأن ذلك أجدى في إتقان المهن والصناعات؛ ويقول في ذلك: 
' اعلم أن الصناعة هي ملكة في أمر عملي فكري» وبكونه عمليا هو جسماني محسوس», 
والأحوال الجسمانية اللحسوسة نقلها بالمباشرة أو عب لها وأكمل» لأن المباشرة في الأحوال 
الجسمانية الحسوسة أتم فائدة؛ والملكة صفة راسخة تحصل عن استعمال ذلك الفعل 
وتكرره مرة بعد أخرى»؛ حتى ترسخ صورته... وعلى قدر جودة التعليم وملكة المعلم 
يكون حذق المتعلم في الصناعة وحصول ملكته [الا, ج7اء ص .]١70‏ 

وقد دلت بعض الدراسات الميدانية على ضعف التوجيه المهني في مدارسنا [4 27 
ص ص157: 0177 4187 وبينات هذه الدراسات أن الإرشاد المهني في المماهد 
والكليات المهنية نفسها لا يتوافر بشكل شمولي يستفيد منه سائر الطلاب» ولا يتبع طرقا 
تربوية سليمة [5”. ص 170]: وأوصت بناء على ذلك بدعم هذا النوع من التوجيه وتفعيله 
حتى يحقق أهدافه في إرشاد المتعلمين إلى ما يناسبهم من مهن أو حرف أو أعمال "عملية أو 
علمية» ' وأوصت أيضا بضرورة تأهيل المرشدين المهنيين في المدارس » وإمدادهم بالأدوات 
والمقاييس والمهارات والتدريبات التي تساعدهم على القيام بهذا الدور[57”“. ص ص 
.])550:٠6-١‏ 

وأوصت دراسات أخرى بالدمج بين التعليم المهني والتعليم العام» أو ما يسمى ب 
تمهين التعليم»' حيث يمكن للطالب أن يتعرف على هذا النوع من التعليم» أو يتدرب على 
مهنة ما من خلال مشواره التعليمي في المدارس العادية [/ا7, ص7 1]. ويذهب بعض 
الباحثين إلى ما هو أبعد من ذلك» وهو المناداة بمبدأ "التربية من أجل المهنة» " وذلك بإضافة 
مواد مهنية إلى مناهج التعليم العام » وإتاحة الفرصة لممارسة النشاط المهني الحقيقي داخل 
المدرسة وخارجها[2"71 ص .]١8‏ ويقترح آخرون إدراج اكتساب المهارات المهنية ضمن 
الأنشطة اللاصفية في المدارس لكي يتحقق من خلالها حد أدنى من التوجيه والممارسة 
المهنية. ١‏ 

ولا ريب أنه لا يمكن الأخذ بشيء من هذه الاقتراحات بشكل عملي إلا بعد 
مراجعة الأسس العامة والغايات والأهداف التي نتوخاها من التعليم العام. ولكن ينبغي أن 
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لا نغفل دور المنهج التعليمي في التعريف بأهمية المهن والحرف والصناعات للفرد 
والمجتمع ؛ وفضل العمل المهني والحرفي وقيمته في الإسلام؛ وثواب ممارسته عند الله في 
الدار الآخرة؛ وفائدته في الحياة عموما في رفع معنوية الفردء وإعزازه؛ والبعدبه عن 
الحاجة للغير. ويدخل في ذلك أيضا دور المنهج في إكساب المتعلمين الاتجاهات الإيجابية نحو 
العمل وتقدير قيمته؛ بل إنه يمكن البدء بغرس هذه الاتجاهات الإيجابية نحو العمل المهني 
في وقت مبكر في عمر الطفل »؛ فالسنوات الست الأولى التي يقضيها الطفل في "الأسرة" 
المحضن الأول للتربية من حيث الأهمية » ومن حيث البداية الفعلية في إمداد الفرد بجرعات 
تربوية وأخلاقية متتابعة ؛ هذه السنوات الست في غاية الأهمية من ناحية القابلية لاستنبات 
الاتجاهات الإيجابية عند الفرد ومتابعة نموها فيما بعدء وقد يتكون عند الطفل في هذه السن 
اتجاهات إيجابية أو سلبية يستمر تأثيرها في سلوكه طوال عمره؛ وهذا ما يؤكده علم نفس 
النمو. 

وأما المرحلة العمرية التالية لباء وهي سنوات المرحلة الابتدائية» فيمكن فيها متابعة 
تعاهد الاتجاهات الإيجابية في نفوس الأطفال ؛ وبالإضافة إلى ذلك؛ يمكن إدخال العنصر 
الحركي أو النشاط التمثيلي أو التدريبي المبسط لتدعيم هذه الاتجاهات» ولا سيما أنه : 
'يتسم الأطفال في هذه المرحلة بحبهم للعمل اليدوي وحبهم لتركيب الأشياء مع زيادة في 
القوة والسرعة » كما تزداد كفاءتهم ومهارتهم اليدوية وسرعتهم ودقتهم وقدرتهم على 
التحكم في حركات أجسامهم بشكل أفضل مع نهاية هذه المرحلة" [74: ص 7370). 

وتتأكد أهمية العناية بالتوجيه والإرشاد المهني في المراحل التعليمية التالية» وكذلك 
الإعداد المهني الفعلي لمواجهة الحياة. وقد طرح بهذا الخصوص اقتراحات عدة؛ وأوصت 
بعض الدراسات بتبني برامج معينة » كتمهين التعليم العام؛ وتكييف المناهج الدراسية 
لتلبية الحاجات المهنية المتجددة؛ وطرح بهذا الصدد آراء عديدةء وهي أفكار لم تلق تأييدا 
قويا من جميع المختصين والمعنيين بالتربية والتعليم ؛ إلا أنها أفكار جديرة بالنقاش والتداول 
هيدا للوصول إلى صيغ مقبولة لتلبية هذه الحاجات المهنية المتجددة. 
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المبادئ والقيم التربوية الإسلامية المتعلقة بالعمل 

اقترن العمل في الإسلام بمبادئ وقيم تربوية أضفت عليه- في حس المسلمين 
وشعورهم وواقعهم- طابعا من النبل والشرف والمضل ؛ وفيما يأتي أهم المبادئ والقيم 
التربوية الإسلامية المتعلقة بالعمل : 

أولا: المبادئ العامة 

تتمثل أهم هذه المبادئ فيما يأتي : 

-١‏ يكون العمل عبادة بمجرد اقترانه بسلامة القصد ومشروعية الأداء. وذلك أن 
العمل المهني أيا كان نوعه يشترط له شرطان هما: 

أ ) النية الحسنة من وراء القيام به. 

ب) أن يكون العمل في ذاته مشروعاء وأن يكون الناتج منه حلالا. فإذا تحقق فيه 
هذان الشرطان فإنه يعد عملا من أعمال البر التي يثاب عليها المرء عند الله ؛ وقد وردآيات 
وأحاديث كثيرة في الحث على العمل» وعلى أهمية اقترانه بهذين الشرطين ؛ نذكر منها 
على سبيل المثال لا الحصر- بالإضافة إلى ما مر ذكره- أنه : "مر على النبي صلى الله عليه 
وسلم رجل» فرأى أصحاب رسول الله صلى الله عليه وسلم من جلده ونشاطه» فقالوا: 
يا رسول الله لو كان هذا في سبيل الله فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم: إن كان 
خرج يسعى على ولده صغارا فهو في سبيل الله؛ وإن كان خرج يسعى على أبوين كبيرين 
فهو في سبيل الله وإن كان خرج يسعى رياء ومفاخرة فهو في سبيل الشيطان" رواه الطبراني 
[48؛ جذاء ص :]١19‏ وصححه الألباني [51: ج؟ ؛ ص 8). 

وهنا نجد نبل الغاية في السعي والكسبء ومن ثم الإنفاق» وهذه درجة عليا يبلغها 
من يسعى للكسب بقصد الاستثمار في هذا المصرف, إذ يبلغ درجة المجاهد في سبيل الله ؛ 
وهذا الفضل يكون عند من يسعى على أبنائه وأهله أو على نفسه يعفهاء إذ يبلغ درجة 
المجاهد في سبيل اللّه؛ فهو مأجور على العمل المرتبط بنية إعفاف النفس والأهل عن الحاجة 
للغير. وبمجرد تحول النية إلى أن يكون العمل بنية الرياء والمفاخرة فإنه بذلك يصبح عملا 
في سبيل الشيطان ؛ وشتان بين النيتين وبين النتيجتين. 
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؟- التوازن بين متطلبات الأداء التعبدي والممارسة المهنية. وذلك أن العمل 
المهني؛ أو العمل المشروع من أجل الكسب الحلال أمر مرغوب فيه؛ محضوض عليه في 
المصادر الشرعية إلى درجة أن ينال به أجرا عند الله» وهو كسب آخر وراء الكسب المادي 
القريب. إلا أنه مع ذلك يجب أن لا يزاحم الفرائض والواجبات التعبدية الحضة؛ سواء في 
وقت الأداء» أو في مجال الاستحواذ على اهتمامات الفرد ذات الأولوية في تفكيره 
ونشاطه ؛ ولذلك أنكر تعالى- في القرآن الكريم- على من انصرف عن العبادة إلى التجارة 
واللهو في حادثة مشهورة على عهد النبي صلى الله عليه وسلم يرويها جابر بن عبد الله 
رضي الله عنه بقوله: "أقبلت عير ونحن نصلي مع النبي صلى الله عليه وسلم صلاة الجمعة 
فالفطن الباسن إلا الي عسره :رجلا فنزلت هذه الآية : 8 وإذا رَأَوَأ تَجَرَةٌ أو 0 
َنفَضُوَا ليها وَترَكُوكَ قآئما 4 (الجمعة؛ الآية ,1711)1١‏ جلاء ص/1. 

وهذا وضع جانب الاعتدال والتوازن الذي يقتضي إعطاء كل من الأمرين- العبادة 
والتجارة- ما يستحقه من الاهتمام والممارسة ؛ من غير أن ينزل بالعبادة عن رتبتهاء أو 
يرتفع بالتجارة عن حدهاء ولذلك أثنى سبحانه وتعالى على من استحوذ "ذكر الله" 
راان اق على عور الكماء اتوم اعرد ا مها اي وبل لبو اد عار : كماقال 
سسبحانه : ١‏ رجَالُ لآ تلهيهم تَجَرة وَل بَيْ عن ذكر أل رَقَامٍ آلصَّلرة وَإيتَاء 
ألبكرة يَحَافُونَ 0 تَتَقَلَْب فيه اوت وَالأَبَصَدرٌ # (النورء الآية /ا). 

ولا ريب أن هذا المستوى المثالي من الانسجام بين العبادة والتجارة هو ما كان عليه 
الصحابة رضي الله عنهم في حسهم وتفكيرهم وواقعهم بعد هذه التوجيهات الربانية 
المباشرة ؛ يصف ذلك قتادة بقوله : "كان القوم يتجرون ولكنهم كانوا إذا نابهم حق من 
حقوق الله لم تلههم تجارة ولا بيع عن ذكر الله حتى يؤدوه إلى الله [١1,؛‏ ج”, ص 7]. 

- أن العمل لا يناني التوكل وأن التوكل لا يعني القعود عن العمل. المطلوب من 
المسلم أن يكون متصلا بالله سبحانه وتعالى في كل أحواله؛ يدعوه ويسأله؛ ويرجوه, 
ويتضرع إليهء ويتوكل عليه ؛ وهو في هذه الصلة يمارس عمله ومسؤولياته؛ ويقوم بدوره 
في اجتمع ؛ فهو يبذل السبب من خلال الجهد والنشاط والممارسة ويتضرع إلى الله أن 
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يوفقه » وأن يقبل منه واإيكال عدا ولحاي اانه روفو ونع الك يتوكل علي تقار 
رزقه ورزق من تحت يده ؛ فالله هو الرازق : ( وما من ذَابَّه فى الْأرْض إلا على أل 
رقُهًا 4 (هود؛ الآية 1)؛ ويقول سبحانه : ( يَكَأَيَن من دَآبَةِ له تحمل رزقها آم 
يَرَرْفْهَا َِتاكمْ وَهُوَ الستّمِيع آلعَلِيمُ 4 (العنكبوت, الآية .)٠١‏ 

ولكنه لا يكتفي بالتوكل عن بذل الجهد. ولا يتوقف عن فعل السبب» ثم ينتظر 
الرزق من الله سبحانه وتعالى» إذ هو الموفق والميسر ؛ فهذا قعود. ويخطىء من يظن أن 
التوكل على الله يعني القعود ؛ ولذلك يقول عمر بن الخطاب رضي الله عنه: "لا يقعد 
أحدكم عن طلب الرزق» ويقول اللهم ارزقني, فقد علمت أن السماء لا تمطر ذهبا ولا 
فضة". ومعنى ذلك أن بذل السبب المتمثل في الانهماك بالعمل مطلوب؛ ولكن النتيجة 
أمرها ومردها إلى الله عز جل ؛ فهو الذي يأذن بها ويوفق إليها ٠‏ كما قال سبحانه: 
د أفَرَءَب نتم ما ترئُو عَأَنثمَ تَرْرَعُونَهُ أمْ تَْنْ آلررِعُونَ 4 (الواقعة؛ الآيتسان 3- 
14. فالأمر الأول؛ أي بذل السبب» وهوهنا الحرث مقدمة:» ولا بد منه للوصول إلى 
النتيجة المطلوبة مع اليقين بأنها لن تحصل إلا بتوفيق الله وإذنه. 

4- ارتباط مفهوم العمل بالاعتماد على النفس والثقة بالذات. إن التربية المهنية في 
الإسلام لا تقتصر على تعليم المهارة المهنية فقط» ولكنها مع ذلك- وهذا هو الأهم- تربي 
الفرد على مفاهيم معينة ؛ وهي اتجاهات ثابتة راسخة يصدر عنها مواقف مطردة في التعامل 
مع الحياة من خلال المهنة. ومنها مثلا مبدأ الاعتماد على النفس والثقة بالذات؛: وبذل 
الجهد مع التوكل على الله ؛ إذ لا مكان للتواكل والتهاون والاعتماد على الغير» والبقاء 
عالة على المجتمع ؛ فهذا أمر مرفوض؛ بل مستقذر في سلم القيم الإسلامية. وقد كان 
الرسول عليه الصلاة والسلام يغرس هذا المبدأ في نفوس الصحابة وهو يتولى تربيتهم ؛ 
وكان يربيهم عليه قولا وفعلا ؛ ومن الأمثلة على ذلك ما يلي : يقول الرسول صلى الله 
عليه وسلم : 'لأن يأخذ أحدكم حبله ثم يغدو- أحسبه قال- إلى الجبل فيحتطب فيبيع 
فيأكل ويتصدق خير له من أن يسأل الناس" ١71‏ , جا ص175١].‏ 
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ويقول عليه الصلاة والسلام : 'لأن يغدو أحدكم فيحطب على ظهره؛ فيتصدق 
به ويستغنى به من الناس خير له من أن يسأل رجلا أعطاه أو منعه ذلك» فإن اليد العليا 
أفضل من اليد السفلى» وابدأ بمن تعول" .١١[‏ جاء ص١77).‏ ولماسئل صلى الله عليه 
وسلم: "أي الكسب أفضل؟ قال: عمل الرجل بيده وكل بيع مبرور رواه الطبراني بسند 
قال فيه البيثمي : 'رجاله ثقات [17؛ ج: , ص١1).‏ ويقول: "ما أكل أحد طعاما قط 
خيرا من أن يأكل من عمل يده؛ وإن نبي الله داوود عليه السلام كان يأكل من عمل يده" 
[151, ج”ء ص 4). 

وهذا تعليم منه صلى الله عليه وسلم لأهمية الاعتماد على النفس في توفير 
الحاجات الضرورية ؛ كالأكل وغيره؛ وذلك عن طريق العمل المباشر باليد. ويلفت النظر 
صلى الله عليه وسلم إلى الاقتداء بهدي نبي الله داوود عليه السلام ؛ وقد أخبر عنه في لفمظ 
آخر- على سبيل الحصر- بقوله : "إن داوود النبي عليه السلام كان لا يأكل إلا من عمل 
يده' [؟1, جلاء ص 4). فهو لا يعتمد على غيره في أكله مطلقاء لا يأكل إلا من عمل يده. 
ويقول الحافظ ابن حجر في شرح الحديث : 'والحكمة في تخصيص داوود بالذكر أن اقتصاره 
في أكله على ما يعمله بيده لم يكن من الحاجة ؛ لأنه كان خليفة في الأرض كما قال تعالى» 
وإنما ابتغى الأكل من طريق الأفضل » ولبذا أورد النبي قصته في مقام الاحتجاج بها على 
ما قدمه من أن خير الكسب عمل اليد ؛ وهذا بعد تقرير اولح بل ماعا مر امور 
سيما إذا ورد في شرعنا مدحه وتحسينه مع عموم قوله تعالى : « فَبِهُدَسْهُمِ ايده » وفي 
الحديث أن التكسب لا يقدح في التوكل” .١71/[‏ ج؛ء ص7١7.‏ 

وقد ضرب لنا رسول الله صلى الله عليه وسلم أسمى مثل»؛ فكان هو يعتمد على 
نفسه في أداء ما ينوبه من عمل » كما حدثت بذلك أم المؤمنين عائشة رضي الله عنوا جنا 
سئلت ما كان رسول الله صلى الله عليه وسلم يعمل في بيته؟ قالت: كان يخيط ثوبه 
ويخصف نعله ويعمل ما يعمل الرجال في بيوتهم» ' رواه أحمد [17: جا ؛. ص ص 2١1١١‏ 
/1١17)ء‏ وصححه الألباني [١15؛»‏ ج؛ . ص١152).‏ وفي الحديث- أيضا- سئلت 
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عائشة رضي الله عنها: "ما كان النبي يصنع في بيته؟ قالت: كان يكون في مهنة أهله؛ فإذا 
حضرت الصلاة خرج إلى الصلاة ,١15[‏ جاء ص15١).‏ 

هذا هو صلى الله عليه وسلم أسوة حسنة في نفسه» وقدوة مكتملة لغيره؛ ومعلما 
لأمته قولا وفعلاء مرشدا وموجها ومربيا بشتى الطرق الفعالة في ذلك. وقد أثمرت تربيته 
جيلا لا يعرف الاعتماد على الغير حتى في أبسط الأمورء وقد كان يبايعهم على أن: "لا 
تسألوا الناس شيئا.” كما يبايعهم على ثوابت الإسلام وأصوله وأركانه؛ فوصلوا في 
الاعتماد على النفس درجة كبيرة» يقول عوف بن مالك الأشجعي رضي الله عنه: "فلقد 
رأيت بعض أولئك النفر يسقط سوط أحدهم فما يسأل أحدا يناوله إياه" :١١[‏ جا 
ص١72.‏ 

ه- أن العمل مهنة الصفوة من البشسر. نعم! إنهم صفوة البشرية؛ ونخبتها 
وقادتهاء فهم الأنبياء والرسل؛ ومع ذلك مارسوا العمل المهني كلهم ؛ يقول الرسول 
صلى الله عليه وسلم : "ما بعث الله نبيا إلا رعى الغنمء فال أصحابه: وأنت؟ فقال: 
نعم ؛ كنت أرعاها على قراريط لأهل مكة"[؟1١,‏ ج 7, ص 448]. 

وهذا على سبيل العموم, كما يدل على ذلك منطوق الحديث ؛ فكل الأنبياء 
امتهنوا هذه المهنة وقد قيل في ذلك إنه لحكمة إلبية تتمثل في تدريبهم أو توطينهم على 
القيادة» وتأهيلهم للريادة ؛ أي قيادة بني جنسهم » وريادة طريق الحياة أمامهم. وقد وردت 
نصوص تشير إلى هذه الحكمة ؛ كما في حادثة الأعرابي التي يرويها أبو هريرة رضي الله 
عنه قال: "جاء أعرابي إلى النبي صلى الله عليه وسلم فقال: يا محمد أعطني ؛ فإنك لا 
تعطي من مالك ولا من مال أبيك؛ وأغلظ للنبي صلى الله عليه وسلم القول؛ فوثب 
الصحابة فقالوا: يا عدو الله تقول هذا لرسول الله صلى الله عليه وسلم ؛ فقال: عزمت 
عليكم لما أمسكتم: فدعاه فدخل بينه فأعطاه: فقال: أرضيت؟ قال: لا ثم أعطاء 
أيضا ؛ فقال: أرضيت؟ قال: لاء ثم أعطاه الثالثة» فقال: أرضيت؟ قال: نعمء قال: 
فاخرج إلى أصحابي» فأخبرهم أنك قد رضيت ؛ فإن في قلوبهم عليك شيئا ؛ ثم قال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم : أتدرون ما مثلي ومثل هذا الأعرابي ؛ مثل رجل في فلاة 
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من الأرض معه زاده وراحلته فنفرت راحلته» فاتبعها الناس»؛ فما زادوها إلا نفورا: 
فقال: دعوني فإني أعلم بناقتي منكم» فعمد إلى قمام الأرض ؛ يعني الحشيش فجعل 
يقول لبا: هوي هوي؛ حتى رجعت؛ فأناخها فحمل عليها زاده؛ ثم استوى على متنهاء 
فلو تركتكم حين قال ما قال فقتلتموه دخل النارء فما زلت حتى فعلت ما فعلت» وقال ما 
قال". ولم يقتصر امتهان الأنبياء عليهم السلام للعمل على هذه المهنة؛ وإنما تعدى ذلك 
إلى مهن أخرى» فالنبي الكريم صلى الله عليه وسلم اشتغل بالتجارة» حيث تاجر بأموال 
خديجة رضي الله عنهاء وكذلك بقية الأنبياء اشتغلوا بمهن متنوعة؛ حتى الأنبياء الذين 
صاروا ملوكا مع أ نهم أنبياء؛ وهم بعض أنبياء بني إسرائيل؛ كما جاء ذكر بعضهم في 
القرآنء وكما أخبر عنهم الرسول صلى الله عليه وسلم عنهم بقوله: “كانت بنوا إسرائيل 
تسوسهم الأنبياء كلما هلك نبي خلفه نبي" :١١[‏ ج"ء ص١117١].‏ حتى هؤلاء كان لبم 
مهن» نعرف منهم مثلا داوود وسليمان عليهما السلام؛ وقد علمنا من القرآن الكريم أن 
الله تعالى علم داوود صناعة الدروع السابغات الواقيات» وهذه كانت مهنته؛ وقد جاء في 
الحديث أنه كان لا يأكل إلا من عمل يده- كما مر سابقا- وجاء في الحديث أيضا: "كان 
زكريا نجارا ,1١١[‏ ج؟ ؛ء ص18447]. وقبل هؤلاء كلهم نوح عليه السلام» فقد كان 
تجخاراء كما قص الله علينا قصته مع قومه؛ وصناعته للسفينة» فهو كان ينجر الأخشاب 
ويربطها بالمسامير أو 'الدسر“ كما جاءت تسميتها في القرآن الكريم. وهكذا كل نبي من 
الأنبياء قد مارس العمل من خلال مهنة أو أكثرء فهل يسوغ لأحد بعد ذلك أن يحتقر 
العمل أو يزدري المهن؟! 

5- الجمع بين الحوافز الذاتية والحوافز الخارجية في الحث على العمل. وهذا يلمح 
بوضوح في الأحكام والتشريعات والنصوص الواردة بهذا الشأن ؛ فإن الأجر الأخروي 
والمثوبة من الله حافز ذاتي يحفز كل مؤمن؛ فيحاول أن يقدم جهده المهني في الإطار 
التعبدي التعميري الذي سبق الحديث عنه. ونجد نصوصا تبرز هذا الحافز الذائتي بشكل 
واضحء كما في قوله صلى الله عليه وسلم : "إن قامت الساعة وبيد أحدكم فسيلة فاستطاع 


ألا تقوم حتى يغرسها فليغرسهاء " رواه أحمد[47: ج”, ص ص ”2187 14814 191], 
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وصححه الألباني 451 : جا ء ص ص١١ .)1١‏ فالأجر هو الحافزء وهو حافز ذاتي لا 
شك في ذلك ؛ وفي حديث آخر يقول: "ماامن مسلم يغرس غرسا أو يزرع زرعا فيأكل 
منه طير أو إنسان إلا كان له به صدقة" .,١7[‏ ج”. ص17]. وهذا- بطبيعة الحال- لا 
يعني إهمال ا حوافز الخارجية أو المادية عموماء فهي معتبرة شرعا ولا غبار على طلبها ما 
دام ذلك في إطار المقاصد الشرعية؛ بل إن الحوافز المادية موظففة- بحكم التشريع 
الإسلامي- للحث على العمل المهني في سبيل تعمير الأرض وتهيئتها للإثمار والإنتاج. 
يقول الرسول صلى الله عليه وسلم: "من أحيا أرضا ميتة فهي لهء" أخرجه الترمذي في 
سننه وصححه الألباني [54 ؛ ج ؛ ص ؛). هذا تشريع» الأرض لمن أحياها إذا كانت 
مواتا ؛ هي له جائزة على المساهمة في الإحياء والإعمارء وهي حافز مادي. ومن ذلك يتبين 
أن الإسلام يوظف الحفز الذاتي والخارجي (المادي) على السواء للحث على الا نخراط في 
العمل المهني الجاد. 

-١‏ ارتباط مفهوم العمل بالناحية الإنسانية في التعامل. يتضح هذا الارتباط من 
استقراء نتصوص عديدة تتعلق بممارسة العمل المهني؛ ويتضح كذلك من التوجيه إلى 
السلوكيات التي ينبغي أن تسود بيئة العمل المهني » وهي سلوكيات يراعى فيها حقوق 
ومشاعر كل الأطراف المتعاملة في إطار المنفعة أو الممارسة المهنية المتبادلة. فإذا كان العامل 
يلزم بالمحافظة على حقوق الناسء ويطالب بالأمانة والنصحء والإتقانء والدقة في 
المواعيد . وا محافظة على المواد والخامات» وما إلى ذلك فإنهم هم أيضا مطالبون بالوفاء 
بحقه » وعدم المماطلة » والتهاون في توفيته أجره» حيث نجد مثل هذا التوجيه في مثل قوله 
صلى الله عليه وسلم : "أعطوا الأجير حقه قبل أن يجحف عرقهء ' رواه ابن ماجة وصححه 
الألباني 2771 جاء ص09). 

وهذا مراعاة لإنسانيته وكده وجهده؛ وتطييب لنفسه؛ وسد لحاجتهء فالنفس 
حينما تَبض الأجر بعد معاناة العمل مباشرة فإن ذلك له أثر في تطييبها وحفزها ورضاها 
وإبعاد مشاعر الإحباط ؛ وتخفيف الشعور بالإرهاق عنها. 
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هذا الجانب الإنساني نجده متمثلا في الرحمة المطلوبة في التعامل مع كل ذي كبد 
رطبة وبصورة واضحة في التعامل مع البهائم عند ذبحها. يقول الرسول صلى الله عليه 
وسلم: "إن الله كتب الإحسان على كل شيء» فإذا قتلتم فأحسنوا القتلة؛ وإذا ذحتم 
فأحسنوا الذبح» وليحد أحدكم شفرته؛ فليرح ذبيحته" :١1١[‏ ج”ء ص18 10). 

كما نجد هذا الجانب النبيل أيضا فيما يتعلق بالاستفادة من مردود العمل المهني 
ونواتجه؛ والترغيب في استثمار هذا المردود في سد الحاجات الإنسانية للمعوزين والمساكين 
والأرامل واحتاجين ؛ ونكتفي- بهذا الصدد- بذكر حديثين يحملان أبلغ الدلالة على 
هذه الحقيقة : 

الأول: قوله صلى الله عليه وسلم : "الساعي على الأرملة والمسكين كالجاهمد 
في سبيل الله- وأحسبه قال- وكالقائم لا يفترء وكالصائم لا يفطر"[١١.‏ ج"ء: 
ص ص 75785 /1741؟]. 

الثاني : قوله صلى الله عليه وسلم فيما أخرجه الشيخان: "على كل مسلم صدقة» 
قيل: أرأيت إن لم يجد؟ قال: يعتمل بيديه فينفع نفسه ويتصدق» قال قيل: أرأيت إن لم 
يستطع؟ قال: يعين ذا الحاجة الملهوف» قال قيل: أرأيت إن لم يستطع؟ قال: يأمر 
بالمعروف أو الخير قال: أرأيت إن لم يفعل؟ قال: يمسك عن الشر فإنها صدقه 2١١[‏ 
جاء ص 794 ؛ ؟1١,‏ ج١اء؛‏ ص١1١)ء‏ وجاء في شرح الحديث: يعتمل : الاعتمال 
افتعال من العمل" :١١[‏ ج١ء‏ ص 199]: هذا لفظ مسلم» وفي لفظ البخاري: “قال: 
يعمل بيده فينفع نفسه ويتصدق” الحديث» والمقصود- كما يتضح من اللفظ- أن يعمل 
بيدذيه » فيكتسب ما ينتفع به ؛ إما بسد حاجاته هوء وإما بالصدقة به على غيره»؛ فينتفع به 
هذا الغير» ويؤوب هو بالأجر. 

ثانيا: قيم واداب خاصة 

يرتبط بالعمل والمهنة طائفة من القيم والصفات الخلقية والآداب الخاصة بالمهنة أيا 
كانت؛ بالإضافة إلى آداب أخص منها تتعلق بكل مهنة على حدة. وقد تبلورت هذه 
الآداب ودونت في مؤلفات خاصة بهاء مثل أخلاق الطبيب للرازي بالنسبة لمهنة الطب» 
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وآداب المعلمين لابن سحنون» والرسالة ا مفصلة لأحوال ا معلمسين واحكام ا معلمين 
وال متعلمين لأبي الحسن القابسي بالنسبة لمهنة التعليم» وغيرها. وحيث إنه لا يتسع المجال في 
مثل هذا البحث لتناول أداب المهن بشكل تفصيلي خاص فإنه يتعين الاكتفاء- هنا- 
بالحديث عن القيم والآداب المهنية التي يلزم توافرها والاتصاف بها من قبل جميع العاملين 
بغض النظر عن المهنة التي يمارسها كل منهم» وأهمها ما يأتي : 

-١‏ الاتقان في العمل. وهذا مبدأ عام في العمل العبادي المحض» والعمل المهني 
أيضًا ؛ وإن من أسباب إكساب العمل المهني صبغة تعبدية يغاب عليها فاعلها إتقان العمل ؛ 
فإن الإتقان أمر محبوب للهء ومن تتبع ما يحبه الله وعمله في محال مهنته فإن عمله المهني 
يكون عبادة. وذلك كما أخبرنا الرسول صلى الله عليه وسلم بقوله : "إن الله يحب إذا عمل 
أحدكم عملا أن يتقنه" رواه ابن سعد [1457» ج١ء‏ ص47١‏ ؛ جاء ص 17١7‏ وصححه 
الألباني [54 ؛ جلاء ص ص :٠١5‏ /7ا١٠1].‏ 

ولاريب أن الحاجة ماسة إلى الإتقان في كل زمان ؛ ولا سيما في زمن كثرت فيه 
الصناعات» وأصبحت الآلات والأجهزة معقدة التركيب» ودخلت الآلة في جوانب كثيرة 
من حياة الإنسان ؛ فأصبح الإتقان ضرورة لازمة للحفاظ على فعالية الآلات وجودة 
المنتتجات. 

- مراقبة الله في الأداء المسهني. مراقبة الله في السر والعلن- في كل عمل يعمله 
الإنسان- ثمرة من ثمرات "الإحسان" الذي هو درجة فوق درجة الإيمان. والذي يعني 
كما في حديث جبريل المشهور: "أن تعبد الله كأنك تراه فإن لم تكن تراه فإنه يراك" 1١1؛‏ 
جاء ص/”7]. ولا ريب أن هذه المراقبة مطلوبة في العمل المهني؛ حيث إن مردوده أو 
الناتج منه يتدرج بين الحل والحرمة بحسب مراقبة العبد لله في أدائه لعمله وتقيده فيه بالأوامر 
الشرعية أو غفلته وإعراضه عن شرع الله. ونجد تربية هذه المراقبة في النفوس من خلال 
آيات الكتاب العزيز, وخاصة تلك الآيات التي توضح سعة علم الله وإحاطته بكل 
شيء» وعلمه بما تكن الصدور وما تعلن. وقد أثشرت هذه التربية أبلغ التأثيرفي أجيال 
المسلمين؛ ولا سيما في عصر صدر الإسلام» حيث كانوا يراقبون الله في عباداتهم 
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وأعمالهم ؛ وإنتاجهم المهني ؛ ومن الأمثلة على ذلك موقف بائعة اللبن في عهد عمر بن 
الخطاب رضي الله عنه » حينما أصدر أمره بأن لا يخلط اللبن بالماء » وحدث أن كان رضي 
الله عنه يعس ذات ليلة فسمع أما 7 تقول لابنتها : 'قومي إلى ذلك اللبن فأمذقيه بالماء» فقالت 
الفتاة: أو ما علمت بما كان عزمه أمير المؤمنين؟ قالت المرأة: وما كان من عزمته؟ قالت: 
إنه أمر مناديه أن لا يشاب اللبن بالماء» قالت المرأة: قومي إلى اللبن فامذقيه فإنك بموضع 
لا يراك عمر ولا مناديه؛ قالت الصبية : والله ما كنت لأطيعه في الملأ وأعصيه في الخلاء" أو 
قالت: 'فإن لم يعلم هو فإن رب أمير المؤمنين يرى ذلك" 411 . ج7؛ ص 11/5]. هكذا 
تزكو النفوس وتنموا فيها المراقبة الذاتية» التي قوامها مراقبة العبد لله في سره وجهره. وفي 
عباداته ومعاملاته» وعمله ومهنته. 

م« الأمانة ومجانبة الغش. وهذه قيمة أخلاقية لبا غاية الأهمية في الحياة الإسلامية 
عموماء وذلك لارتباط الأمانة بالإيمان» كمافي الحديث: "لا إيمان لمن لا أمانة لهء ولا 
دين لمن لا عهد له.' رواه أحمد في مسنده [41 » ج؟؛ ص 1170؛ وصححه الألباني 
[41» جلاء ص77١].‏ وهي مع ذلك ذات مكانة خاصة فيما يتعلق بالعمل المهني؛ أو 
احم يا جا يدر خاي لل فول تباي : « قال إِخْدَئُهِمًا يتأَبَت أسْعَتْجِرَهُ إن 
خَيْرَ مَن أسْمَعْجَرَتَ القَوِىُ آلأَمِينُ 4 (القصص, الآية 55). 

ولذلك جاء التأكيد على الأمانة وخطورتها بالنسبة للمعاملات التجارية والمهنية 
بصفة خاصة . حيث كان النبي صلى الله عليه وسلم يربي الناس مباشرة على التعامل 
بالأمانة ؛ ويتفقدها في معاملاتهم ؛ ويحاسبهم عليها. أخرج الإمام مسلم في صحيحه : "عن 
أبي هريرة أن رسول الله صلى الله عليه وسلم مر على صبرة طعام؛ فأدخل يده فيها فنالت 
أصابعه بللا : فقال: ما هذايا صاحب الطعام؟ قال: أصابته السماء يا رسول الله! قال: 
أفلا جعلته فوق الطعام كي يراه الناس؟ من غش فليس مني" 2١1١1‏ ج١١‏ . ص 49). بل إن 
الأمانة مبدأ ملز م لا يوجد ما يسوغ التخلي عنه؛ حتى مع من لا يلتزمون بهاء فلا يعاملون 
بالثل ؛ يقول صلى الله عليه وسلم : "أد الأمانة إلى من ائتنمك؛. ولا تخن من خانك» رواه 
الترمذي. وصححه الألباني [54 . ج” ؛: ص .).١9‏ ولا ريب أن مجال الأمانة في العمل 
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المهني حال واسع يتعلق ببجودة الصنعة. وجو المواد والخامات؛ وجودة الأدوات 
وقطع الآلات وقطع الغيارء وغيرهاء وكذلك بعض المهن التي يكون للأمانة فيها 
مجال واسع؛ كالطصبء؛ حيث يكون الطبيب مؤتّنا على حياة الناس وأسرارهم؛ 
وأعراضهم وأجسامهم؛ وأعضائهم التي لا يتطلب العلاج النظر إليها- بالنسبة للنساء 
مثلا - وهكذا. 

4 - النصح والإخلاص في العمل. وهذا معنى آخر من المعاني السامية التي ترتبط 
بالعمل المهني فتكسبه منزلة ترفع درجته في ميزان الله ؛ إنه النصح أو الإخلاص في العمل 
وبذل الطاقة والجهد في سبيل القيام به على الوجه الأكمل الذي يرضي الله سبحانه وتعالى 
ويحقق الفائدة المرجوة لعباده. وإذا تحقق هذا في العمل المهني أصبح مردوده المادي- في 
ميزان الله- خير مردودء كما جاء في الحديث : “خير الكسب كسب العامل إذا نصح رواه 
أحمد[47؛ ج؟؛ء ص ص 775, 7017) بسند قال فيه البيثمي: “رجاله ثقات' [45: 
ج: . ص .)1١‏ 

ه- القوة في أداء العمل. القوة صفة مرغوبة ذات قيمة عالية في ميزان الله ؛ يقول 
الرسول صلى الله عليه وسلم: المؤمن القوي خير وأحب إلى الله من المؤمن الضعيف وفي 
كل خير :١١[‏ جلاء ص 11٠١057‏ المؤمن القوي في إيمانه» وفي قولهء وفي فعله؛ وفي كل 
شيء خير هو أحب إلى الله ؛ والقوة والنشاط والجد صفات مطلوية للعمل المهني ؛ يقول 
تحال  :‏ قالتَ إِحَدَنُهمًا يتأَبَت اسْتَتْجِرَة إن خَبْرَ من آسْمَفْجَرت القَوىٌ المي » 
(القصص . الآية 71)»: فقوة موسى عليه السلام كما ورد في بعض كتب التفسير هي قوة 
عملية عضلية ؛ إذ لاحظت ابنة شعيب قوته حينما رفع حجرا عن فوهة البئر لا يقدر على 
رفعها في العادة إلا عدد من الرجال يقارب العشرة[1١.‏ مج١١,‏ ج؟ء ص ص 17 ؛ 
4؟ 494, ج؛ء ص 779]. وهذه قوة في ممارسة العمل ومباشرته وأخذه بجد. ولاريب 
أن القوة في العمل لبا جوانب عدة ؛ القوة في امتلاك المهارة»: والقوة في الاستحواذ على 
الحانب المعرفي للمهنة» والقوة في الأداء والتنفيذء والقوة في التقيد بالالتزامات 
والاتفاقيات » وغيرها. 


الأسس الإسلامية للتربية المهنية فد 


- الاستغناء والتعفف عن الغير. وهذه صفات منبثقة عن مبدأ الاعتماد على 
النفس» وقد مر ذكره سلفاء والأحاديث التي وجهت إلى الاعتماد- بعد الله- على النفس 
وجهت كذلك إلى ضرورة الاتصاف بالعفة والقناعة والاستغناء عما في أيدي الناس. وقد 
ورد في بعض تلك الأحاديث قوله صلى الله عليه وسلم: "لأن يأخذ أحدكم حبله فيأتي 
بحزمة من الحطب على ظهره فيبيعها فيكف الله بها وجهه خير له من أن يسأل الناس أعطوه 
أو منعوه'" [؟١,‏ ج”؛ ص .]١59‏ 

ومن ذلك أيضا ما أخرجه مسلم عن عبد الله بن عمر: "أن رسول الله صلى الله 
عليه وسلم قال؛ وهو على المنبر» وهو يذكر الصدقة والتعفف عن المسألة : اليد العليا 
خير من اليد السفلى » واليد العليا المنفقة واليد السفلى السائلة" ,١١[‏ ج١١‏ ء ص7١‏ 7]. كما 
ورد التنفير والتحذير من المسألة في أحاديث كثيرة لا يتسع المقام- هنا- لبسط شيء منها. 

وهذه صفات تكتسب با محاولة تلو المحاولة» كما جاء في الحديث قوله صلى الله عليه 
وسلم: "ومن يستعفف يعفه الله؛ ومن يستغن يغنه الله ومن يتصبر يصبره الله" [11, 
ج”. ص59١؛4 21١١‏ جاء ص71 7], وهي صفمات محمودة لعموم الناس ؛ وتمايعين 
على التحلي بها أن يكون للإنسان مهنة يرتزق منها. 

- الدقة والوضوح في تنفيذ العقود. المهنة تمارسة ومعاملة ؛ قد تكون بين طرفين 
أو أكثرء وقد تتضمن عقدا أو اتفاقا على نوع الخدمة المطلوبة» ومدتهاء والأجر المترتب 
على تنفيذهاء وما إلى ذلك. وهذا الاتفاق إنما هو عقد ملزم. ولا بد فيه من الدقة 
والوضوحء منعا للالتباس وما ينتج عنه من سوء فهم»ء أو تكدر خاطرء أو بغضاء 
وعداوة» وكتابة العقودء وتسجيلها تما يساعد في الوصول إلى نهاية مرضية للطرفين» ولا 
سيما إذا اتصفت بالدقة والوضوح. ونجد مثل هذه الدقة في العقد الذي أبرمه موسى عليه 
السلام مع شعيب؛ كما في قوله سبحانه : © قال إنتَى أريد أن أُنكِحَكَ إحدى أَبَْتََّ 
هََيْنٍ عَليْ أن تأْجْرَيِى تَمَبِىَ حِجّج فَإن أَتَمَمْتَ عَهْرًا قَمِنْ عندك وَمَآ أريذ أن 
سق عَليِكَ سَتَجدني ان شَآء لله مِنّ ألصَّلِحِينَ فيك فى تكن أخنا 
أجلن قَصَيْتٌ فلا عدُوَّنَ على وَللَّهّ على ما تَقُولٌ وَكيل » (القتصص: الآيتان 
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/ا7 ٠‏ 38)/ ولنا في هدي أنبياء الله ورسله قدوة؛ أي قدوة! كما قال تعالى: « أؤلشتك 
لين هَدَى الله فَبِهَُدَسْهم لحار 4 (الأنعام» الآية 19). 
8- الحافظة على الموارد وتجنب إهدارها. . وهذا أدب إسلامي رفيع ينب: ينبغي الالتزام 

به من عموم المسلمين» »الآن اللاسترافه والعدير نما يض الله حيث يقول سبحانه: 
١‏ وَحُلُوا وَاسْرَبُوأً وَل تشركواً نه لا يُحِبٍّ أَلمْسْرفِينَ 4 ( الأعراف؛ الآية 071. 
ويقفول :< وَدَات ذا القزيي حقه لمكن 27 بْنَ السّبيل ول تبَذَرٌ تَبّذِيرا إن 
لمُبَدِرِينَ كائوأ احوان الشياطين وَكَانَ الشَيطن ره كقُورًا 4 (الإسراء؛ الآيتان 
3717). وأخرج الإمام أحمد في مسنده أن الرسول صلى الله عليه وسلم لما مر على 
سعدء وهو يتوضأ فقال: "ماهذا السرف يا سعد؟ قال: أفي الوضوء سرف؟ قال: نعم 
وإن كنت على نهر جار [47 ؛ جاء ص777]» وقد صحح إسناده أحمد شاكر [؟7, 
ج7١,‏ ص177]» وضعفه شعيب الأرنؤوط وآخرون[١”7,‏ ج١١:‏ ص/177]. وعلى كل 
حال؛. فإن معناه متضمن في الآيتين السابقتين ؛ فالتبذير- كما جاء في تفسير الآية- هو 
'الإسراف المذموم نيجاوزته للحد المستحسن شرعا في الإنفاق» أو هو الإنفاق في غير الحق 
وإن كان يسيراء' وهو حرام شرعا [49؛ ج؛ ص7١‏ 7]. 

والعمل المهني فيه مجال واسع للاقتصاد في الموارد والطاقات والخامات والأوقات 
والجهود وغيرهاء والعامل المسلم مطالب بالالتزام بهذا الأدب في بيئة العمل. 

- امحافظة على المواعيد والالتزام بما. تنطوي عقود العمل غاليا على مواعيد 
محددة للتنفيذء أو الإنشاءء أو التجهيزء أو التسليم أو الصيانة» أو غيرها. وواقع الناس- 
للأسف الشديد- يلمس فيه تجاوزات كثيرة فيما يتعلق بالمواعيد؛ مثل التأخير أو التهاون» 
وأحيانا المماطلة والتسويف. ويكون هذا على حساب مصلحة الطرف الآخر ووقته 
وراحته ؛ والمهني المسلم ينبغي أن يتأدب بآداب الإسلام ؛ ومنها الوفاء والالتزام بالمواعيد؛ 
إذأن إخلاف الوعد من سجايا المنافقين: كما في الحديث: "آية المنافق ثلاث؛ إذا حدث 
كذب, وإذا وعد أخلف» وإذا أؤتمن خان" ,1١[‏ ج١ا,‏ ص78!. 
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-٠‏ قبيئة الأدوات والأجهزة وصيانتها والمحافظة على فعاليتها. لكل مهنة من 
المهن أدواتها وأجهزتها الخاصة بهاء وإن إهمال الأجهزة والأدوات من شأنه أن يعيق سير 
العمل على وجهه الصحيح؛ وربما تسبب في أخطاء جسيمة. وإن المتمعن في هدي النبي 
صلى الله عليه وسلم في التربية المهنية ليجد عناية واضحة وتوجيها مباشرا نحو الاستعداد 
للعمل المهني بما يحتاجه من أدوات خاصة. نجد ذلك مثلا في تنبيهه إلى ضرورة أخذ الحبال 
للمارسة "الاحتطابء' كما في قوله: "لأن يأخذ أحدكم حبله ثم يغدو إلى الجبل 
فيحتطب..." الحديث [7١؛:‏ ج؟ء ص157]. ونجد ذلك أيضا في تنبيهه إلى أهمية أن تكون 
'الشفرة»" أي السكين» حادة بما فيه الكفاية لتنفيذ مهمة ذبح الذبيحة بفعالية وسرعة» 
حتى لا تتعذب بين يدي من يتولى ذبحهاء كما في قوله: "وليحد أحدكم شفرته فليرح 
ذبيحته” ,1١[‏ ج؟اء ص018١].‏ وحيث إن المعدات والأدوات معقدة ومتنوعة في الوقت 
الحاضرء فإن هذا يستدعي اهتماما واستعدادا مكافئا. 

-١‏ تخصيص ملابس خاصة بالمههة . والمقصود ملابس غير الملابس العادية 
التي يمارس فيها الفرد حياته العامة بما فيها من عبادات واختلاط بالآخرين»؛ وذلك لأن 
لكل مهنة آثارها التي تظهر على الملابس والبيئة. فمن الأفضل أن يكون ذلك في مجال 
العمل المهني ؛ أو التدريب المهني فقط ؛ وأما خارج نطاق العمل أو التدريب» فينبغي أن 
يمارس الفرد حياته بهيئة عادية وملابس عادية. وقد جاء التوجيه إلى ذلك على لسان النبي 
الكريم صلى الله عليه وسلم في قوله: "ما على أحدكم- إن وجدتم- أن يتخذ ثوبين ليوم 
الجمعة سوى ثوبي مهنته. رواه أبو داوود وصححه الألباني ,١14[‏ جاء ص١ ٠١‏ ). 

ومن فوائد ملابس العمل أنها تساعد على الحركة» ولا تعوق النشاط» إذ يراعى 
فيها عادة أن تكون مناسبة وعملية» بالإضافة إلى أنه يراعى فيها جانب السلامة والوقاية- 
عند اللزوم- من الأخطار التي تنطوي عليها بعض الصناعات, مثل المواد الخطيرة» أو 
المواد المشعة» أو الأدخنة والأعمرة الضارة» وما إليها. 

7 الاغتسال والنظافة بعد أداء العمل المهني. وهذا أدب إسلامي رفيع؛ لأن 
الفرد في مهنته معرض بدنه للتلوث بالمواد المتطايرة» أو الزيوتء أو الدخانء أو 
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الدهانات» أو العرق والغبار» أو روائح المعامل والمطابخ » وغيرها. وتما يحافظ على صحته 
أن يغتسل من آثارهاء خاصة في هذا الزمن الذي كثر فيه استخدام المواد الكيميائية في 
الصناعة والعمل», وكثير منها يضر بصحة الإنسان. كما أن في الاغتسال تخلصا من الروائح 
الكريهة التى يتأذى بها الآخرون. ونجد التوجيه لذلك أيضا من واقع حياة الصحابة في 
تمارستهم لمهنهم وأعمالهم» والتوجيه النبوي بهذا الخصوص في حديث عائشة رضي الله 
عنها قالت: "كان أصحاب رسول الله صلى الله عليه وسلم عمال أنفسهم؛ وكان يكون 
لهم أرواح » فقيل لبم: لو اغتسلتم"171١,‏ ج”, ص ص 283 14 وأرواح: أي روائح 
كريهة؛ وفي لفظ : كان الناس مهنة أنفسهم» وكانوا إذا راحوا إلى الجمعة راحوا في 
هيئتهم » فقيل لهم : "لو اغتسلتم ١51‏ ». ج ١‏ . ص 7١7‏ ]. 

-١‏ التهيؤ والاستعداد للحياة العامة خارج حدود العمل. الحياة العامة ميدان 
يلتقي فيه الناس في أماكن عامة مفتوحة للجميع ؛ مشل المساجد والمنتديات العامة 
والأسواقء وغيرهاء وينبغي أن يكون التقاؤهم وهم في هيئة مقبولة غير منفرة» لأن 
الإنسان وهو يمارس عمله قد يعاني من العرق» أو الغبارء أو المواد المتطايرة» وقد تتسخ 
ملابسه » وقد يظهر منها روائح غير مقبولة خارج نطاق بيئة العمل. ولذلك ينبغي التهيؤ 
للحياة العامة - وخاصة حصور ا جمعة والجتماعة ف المساجد- باستعداد خاص 3 وملابس 
نظيفة » ورائحة طيبة » ونذكر بهذا الخخصوص حديثين » هما : قوله صلى الله عليه وسلم: 
ما على أحدكم- إن وجدتم- أن يتخذ ثوبين ليوم الجمعة سوى ثوبي مهنته» ' رواه أبو 
داوود وصححه الألبانى .)3٠١ ١ص » ١ج ».1١4[‏ وقول عائشة- فيما أخرجه البخاري- 
رضي الله عنها قالت: "كان الناس ينتابون يوم الجمعة من منازلهم والعوالي فيأتون في 
الغبار يصيبهم الغبار والعرق فيخرج منهم العرق»؛ فأتى رسول الله صلى الله عليه وسلم 
إنسان منهم» وهو عندي فقال النبي صلى الله عليه وسلم: لو أنكم تطهرتم ليومكم هذا 
3[ جاء ص7١‏ 1]. 

هذه جملة من الآداب والقيم التربوية الإسلامية الأصيلة التى يحسن بالأفراد أن 
يتأدبوا بها ويطبقوها في حياتهم بشكل عام» وفي بيئة العمل المهني بشكل خاص. ولا ريب 
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أن التخلق بها وتطبيقها يحتاج إلى مقدمات وجهود تربوية تتعاون مؤسسات التربية على 
القيام بهاء وعلى ترسيخها معرفة في أذهان الناشئة : وحبا في وجدانهم» وسلوكا يتحركون 
به ويعايشونه في واقع حياتهم. 
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في ضوء ما سبق»؛ ومن خلال الاستدلال بالآيات القرآنية والأحاديث النبوية؛ يمكن 
استنباط الأسس الإسلامية الآتية للتربية المهنية. 

-١‏ أن الله خلق الإنسان خليفة في الأرض لعبادته. وتتحقق هذه العبادة بالقيام 
بالفرائض والواجبات التعبدية» كما تتحقق كذلك بعمارة الأرض على منهج الله؛ ووفق 
تشريعه الذي شرعه للحياة الإنسانية على هذا الكوكب. وعبادة الله بالفرائض والواجبات 
التعبدية الحضة » والعمل في تعمير الأرض وفق منهج الله لا تعارض بينهما ولا تضادء ولا 
يكفي أحدهما عن الآخرء فالإسلام دين يوازن بين أمر الدنيا وأمر الآخرة» لا يقر 
الرهبانية ؛ كما أنه لا يقر المادية التي تطغى فيها المادة على ذهن الإنسان وكيانه ونشاطه. 
فتصرفه عن ذكر الله وعبادته: ( وَأبْتَعْ فِيمَآ ءَاتَسكَ اللّهُ آلدارَ الْأحَرَة وَلَا تنس 
تاف الذي 4 (القصص» الآية /الا).. 

١‏ - أن الله أودع هذه الأرض كنوزا وطاقات ضخمة:؛ وزود الإنسان بموامب 
دهنية ؛ وطاقات عقلية » وقوى بدنية وعضلية لكي يستطيع بهذه الموامب والطاقات 
والقوى أن يستخرج تلك الكنوز والذخائر والطاقات؛ ويستخدمها فيما يعود عليه وعلى 
البشرية بالفائدة والنفع. وما أودع الله في الأرض» وما زود به الإنسان كله نعم تستحق 
شكرا للمنعم بها وحمدا له على تفضله بها. وهذا يقتضي صرف ذلك كله- الطاقات 
الكونية والمواهب الإنسانية- فيما يرضي الله سبحانه وتعالى. وعدم صرف شيء منها فيما 
يسخطه جل وعلا. 

"- أن الإنسان مدفوع بفطرته إلى الإنجازء ويتحقق الإنجاز بالسعي والحركة والعمل 
وبذل الجهد المثمرء والإنسان لا يستقر ولا يستريح حتى يشعر بأنه حقق شيئاء أو أخجز 
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شيئا. وعلى العكس من ذلك يشعر بالإحباط والتعاسة حينما لا يكون لديه عمل يؤديه أو 
أمر ينجزه. وهذا هو الأساس الفطري للعمل؛ وبالتالي للتربية المهنية. والإسلام هو دين 
الفطرة الذي يقر دوافعها ويلبيهاء بل يشبعها إشباعا مشروعا. 

- أن الإنسان- كذلك- مدفوع بفطرته نحو التملك؛: وأنه مزود بهذه الفطرة 
لحكمة إلبية بالغة وذلك لكي يندفع نحو الجد في العمل والكدح بغية الامتلاك ؛ فتتحقق 
بذلك عمارة الكون. ويتحقق للإنسان نفسه تلبية دوافع فطرية أخرىء كالدافع إلى البقاء 
ودوافع الأكل والشرب والجنس والأبوة والأمومة» وغيرها. وفطرة التملك تمثل جانبا من 
الأساس الفطري للعمل والتربية المهنية. 

ه- أن نمارسة العمل في حد ذاتها هي إشباع وتلبية لدافع الإنجاز الفططلري عند 
الإنسان»؛ ويتحقق عن طريق ممارسة العمل الحصول على مردود مادي معين يتحقق 
بتحصيله تلبية الدافع الفطري نحو الامتلاك كذلك. وحيث إن تربية الإسلام تقدم التلبية 
المشروعة للدوافع الفطرية» فلابد أن يكون العمل مشروعا في حد ذاته» وفي غاياته 
ومقاصده. وقد حدد التشريع الإسلامي المعالم والحدود الماصلة بين ما هو مشروع وماهو 
غير مشروع من الأعمال» والمهن؛ والممارسات المهنية» والمعاملات التجارية» والصناعية؛ 
والزراعية: وغيرها ؛ وهذا أساس معرفي تشريعي ضروري للتربية المهنية. 

1- أن العمل والسعي والكدح الذي يقوم به الإنسان ليس استجابة لحاجات أنية 
ملحة تتمثل في توفير ما يحتاجه الإنسان من طعام وشراب وكساء فحسبء وإنما هو قبل 
ذلك استجابة لفطرة مغروسة في أصل خلقته تدفعه نحو السعي والعمل» إذ إنه مفطور على 
حب العمل والاندفاع نحو الإنجازء واستثمار وقته وجهده فيما يلبي هذه الفطرة. وهذا 
يفسر جانبا من الآثار النفسية السيئة التي يتعرض لبا الأفراد إذا حرموا من العمل وعايشوا 
البطالة لفترة طويلة » وهذا أساس نفسي تساهم به الممارسة العملية والمهنية في توفير حال 
نفسية سوية لأفراد امجتمع. 

- أن العمل والمهنة يمكن أن ترتفع بنبل غايتها ومشروعية أدائها إلى أن تكون 
عملا تعبديا يؤجر عليه المرء أعظم الأجر عند الله. وقد ترتفع بذلك إلى أن تكون عملا 
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جهادياء وأن تكون كالصيام والقيام. وهذا أساس ديني تعبدي ينطوي على ثواب 
أخروي. وينبغي أن يكون هذا من ركائز التربية المهنية ؛ لأن حياة الأفراد ينبغي أن تتسم 
بالتوازن بين أمر الدنيا وأمر الآخرة؛ وأن لا تكون حياة دنيوية مادية مبتوتة الصلة بالجانب 
الأخروي. 

8- تعتمد التربية المهنية في الإسلام على مجموعة متنوعة من الحوافز لتحفيز الأفراد 
وحثهم على الا نخراط في العمل المهني. فمن التحفيز بإرضاء دافع الإنجاز وتلبيته بالحث 
على الخركة والسعي والعمل » حيث يتولد عن ذلك نوع من الرضي النفسي الذي مبعثه 
الشعور بالنجاح والإحساس الفعلي بالإنجازء وهذا بدوره يدفع إلى إنجاز آخر وهكذاء إلى 
التحفيز با حوافز الذاتية متمثلة بالثواب الأخروي المدخر عند الله سبحانه وتعالى لمن يلتزم 
بأوامر الله وحابه ؛ ويتجنب نواهيه ومساخطه في تمارسته لعمله المهني » إلى التحفيز بالحوافز 
الخارجية متمثلة بالأجر أو المردود المادي القريب. وهو ثمرة طيبة مرضية ما دام أنه كسب 
مشروع من طريق مشروع. إلى التحفيز بالمبادئ التي تغرسها التربية المهنية الإسلامية في 
النفوس فتتحول إلى اتجاهات نفسية ثابتة تدفع المرء نحو السلوك الإنتاجي أو المهني» إلى 
التحفيز بالقيم والمفاهيم التي تضفي على العمل قيمة سامية تجذب النفوس إلى الانخراط 
فيه؛ وممارسته عن رضي وقناعة... إلى غير ذلك من ال حوافز المتنوعة. 

4- التربية المهنية في الإسلام تربية عملية تطبيقية؛ يتم فيها الانهماك الفعلي في 
الممارسة المهنية » حيث يتم من خلال الممارسة اكتساب الخبرة المهنية وتنميتها والاستحواذ 
على مهاراتها الضرورية. وقد كان النبي صلى الله عليه وسلم ينحوا هذا المنحى العملي 
التطبيقي في تعليمه وفي تيسيره سبل اكتساب مهاراتها وتعلم خبراتها. ولا ريب أن تعليم 
المبادئ والمفاهيم النظرية المتعلقة بممارسة العمل المهني إنما هو للتطبيق الفعلي؛ وليس 
لإثراء الناحية المعرفية فقط ؛ ولذلك كان النبي صلى الله عليه وسلم يعلم هذه المفاهيم»؛ ثم 
يتفقدها في سلوك الصحابة واقعا عمليا ملموسا. 

- أن ممارسة العمل والمهنة لا بد أن تنم في إطار من المبادئ السامية والأخلاق 
والقيم الرفيعة التي ضمن بموجبها الإسلام لكل ذي حق حقه؛ كما ضمن بها للمجتمع 
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قدرا من الوئام والانسجام والتعاون. وهذا هو الأساس الأخلاقي الذي ينبغي أن تنفذ 
التربية المهنية في ضوئه وفي إطاره العام؛ ولا يصح أن يكون اهتمام مناهج التربية المهنية 
منصبا على الجانب العملي المادي في معزل عن هذه المبادئ والقيم والأخلاق. 

-١‏ من المبادئ التربوية ذات الأهمية البالغة في التربية المهنية مبدأ الاعتماد- بعد 
الله - على النفس » ومبدأ بذل الجهد مع التوكل على الله والاستعانة به في طلب الرزق» 
والتطلع إلى فضل الله . وشكره عليه بصرفه في المصارف التي تجلب رضى الله سبحانه؛ 
والظن به عن المواطن التي تجلب سخطه , مع محاولة إفادة الغير واستصحاب النية الطيبة في 
الأخذ والعطاءء والعمل والمعاملة » والسريرة والعلانية» والاعتزاز بالعمل» ورفع الرأس 
به؛ والحرص عليهء وشكر الباري على التوفيق إليه» والغبطة به اقتداء بخير البشرية 
وصفوتهم من أنبياء الله ورسله في ممارستهم للعمل المهني. فهذه المبادئ تنطوي على معان 
عميقة من شأنها أن تقوي دافعية الأفراد نحو الالتزام بالعمل المهني» وتقديره حق قدره؛ 
كما أن من شأنها أن تصحح بعض المفاهيم الخاطئة ؛ كالنظرة الدونية للعمل؛ والحط من 
شأن المهنة وما إلى ذلك. 

-١١‏ من القيم الرفيعة التي يوليها الإسلام عناية بالغة في ميدان التربية المهنية الإتقان 
في العمل ؛ ومراقبة الله في الأداء المهني : والأمانة ويجانبة الغش والتدليس؛ والنصح 
والإخلاص والقوة في العمل »؛ والاستغناء والتعفف عما في آأيدي الناس» والوضوح في 
العقود والاتفاقيات», والمحافظة على الموارد والطاقات والأوقات؛ ومجانة الاسراف» 
والالتزام بالمواعيد والتعهدات . والاستعداد والتهيؤ النفسي والبدني لبيئة العمل مما تحتاجه 
من إقبال واهتمام وملابس وأجهزة وأدوات خاصة؛ مع التفريق بينها وبين البيئة 
الاجتماعية العامة التي يخالط فيها المرء أفراد مجتمعه في منتدياتهم العامة ومساجدهم 
ومجالسهم . حيث يلزم لبذه الأماكن استعداد آخر أو تهيؤ آخرء حيث لا ينقل معه آثار 
مهنته إلى خارج نطاقها وبينتهاء ويستعد للقاء الآخرين في المجالس العامة والمساجد 
والمنتديات بما يناسب ذلك من استعداد. 
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والالتزام بهذه القيم والآداب هو طاعة للتوجيهات الريانية واستجابة للهدي 
النبوي ؛ ومن ثم فإن آثاره الإيجابية على العامل وعلى العمل ذاته وعلى المجتمع الذي 
تسوده هذه القيم لا تخفى على ذي بصيرة. 

١‏ - يضاف إلى ذلك أداب خاصة بكل مهنة من المهن ؛ وهذه الآداب تؤخذ مباشرة 
من التوجيهات الدينية المباشرة التي يتوجه فيها الخطاب إلى أصحاب المهن الخاصة بصفتهم 
المهنية » كالرعي» أو النجارة» أو الحدادة» أو الزراعة... أو غيرها. وهي تحتاج إلى دراسة 
متأنية واستقراء دقيق للنصوص الواردة بهذا الشأن. ويمكن الوصول إلى صياغة محددة لهذه 
الآداب- بالإضافة إلى آداب المهن المعاصرة- عن طريق التعاون بين المتخصصين في ميدان 
التعليم المهني والمتخصصين في العلوم الشرعية. 


التوصيات 

يوصي الباحث بالتوصيات الآتية : 

-١‏ بناء مناهج التربية المهنية على الأسس الإسلامية للتربية المهنية بناء يراعى فيه أن 
تكون المبادئ والقيم والأخلاق والآداب الإسلامية المتعلقة بالعمل جزءا من المنهج 
التربوي»؛ لأنها ذات تأثير فعال في حفز الدارسين وترغيبهم ؛ خاصة وأن فيها حثا نبويا 
كريما على العمل ؛ ورفعا لشأنه؛ وترسيخا لقيمته؛ ودفعا للأوهام التي تسود في بعض 
اجتمعات وتلقي بظلالها على قيمة العمل؛ فتحط من شأن المهن وأهلهاء والتي بسببها 
يفضل بعض الناس "البطالة' على كثير من المهن اليدوية والحرفية» ولا يخفى أثر ذلك سلبا 
على تنمية الجتمعات وتقدمها. 

”- ينبغي أن يفسح مكان في مناهج التعليم العام لمبادئ العمل وقيمه ومفاهيمه 
وآدابه؛ لأن ذلك من شأنه أن يصحح بعض المفاهيم الخاطئة حول تمارسة العمل المهني وأن 
يطلع النشء على حقيقة النظرة الإسلامية نحو العمل؛ بالإضافة إلى ترسيخ مفهوم شمول 
الدين الإسلامي لجوانب الحياة كلها. الدينية والدنيوية» وأنه لا مكان في هذا الدين للفصل 
بين الدين والحياة؛ وأن الدين والدنيا كلها لله أمرا ونهيا وحكما وتشريعاء كمافي قوله 
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تعالى: قل إن اصلاتى وَتُسُكى وَحْحْيَاىَ ومُماتى ( لل َبٌ الْعَلمِينَ لا شرِيك لَه 
ويذالك أمث وأنا وَل آلمُسَلمِينَ 4 (الأنعام» الآيتان 1 ١35‏ ). 

*- توعية من هم على رأس العمل من المهنيين؛ وأصحاب الورشء والمعامل, 
والمصانع » والمناجرء وعمال المناجرء والمخابرء والمطاعم» وأصحاب المهن الأخرى, 
كالخياطين» والحزارين»؛ وغيرهم بضرورة الالتزام بالقيم الإسلامية المتعلقة بالعمل. ويكون 
ذلك عن طريق برامج التثققيف وخدمة المجتمع ؛ كا نمحاضرات والندوات وحلقات الدرس» 
والتدريب» والاتصال المباشرء وتوفير المواد المقروءة والمسموعة والمرئية» وغيرها تما يساعد 
على بث هذا الوعي. 

- الدعوة إلى تبني هذه القيم والميادئ لتكون أساسا للمواصفات والمقاييس 
الخاصة بالعمل والإنتاجية والجودة. وخاصة أن مبادئ العمل في الإسلام تعطي أهمية 
قصوى للإتقان وتحسين الإنتاجية » والأمانة في الحافظة على وقت العمل» وعدم إهداره 
وعلى المواد والخامات؛ وعدم إهدارهاء أو الإسراف في تبديدهاء أو التقليل نما تتطلبه 
جودة الصنعة » وإتقانها من هذه المواد والخامات نما يدخل نحت دائرة الغش ؛ وكذلك 
الأمانة فيما يتعلق بالتعامل مع المستفيدين من العمل المهني (الزبائن) من ناحية الدقة في 
المواعيد» والمحافظة على أوقاتهم ؛ وأدواتهم؛ وأجهزتهم»؛ وأموالهم», وما إلى ذلك. 

4- يوصي الباحث كذلك بإدراج موضوع الإتقان في الأداء المهني والإخلاص 
والأمانة في العمل ضمن ميادين "الحسبة' بشكل عملي؛ بحيث تقوم مؤسسات الحسبة - 
أو مؤسسات خاصة تقام لهذا الغرض- بمراقبة مدى الالتزام بالأمانة في الأداء المهني» و 
التعامل مع الأجهزة والمواد والأدوات» والإتقان في العمل: وضمان حموق المتعاملين من 
جمهور الناس مع المهنيين في معاملهم ومشاغلهم وورشهم» أو في البيوت والمكاتب»؛ 
والأبنية وغيرها. 

1- يوصي الباحث بإجراء دراسات شاملة لأصول التربية المهنية في الإسلام» تتناول 
أصول ومبادئ وميادين التربية المهنية في الإسلام بشكل يستوفي جميع جوانبهاء ويوضح 
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بقا عه :وكير تداكو ونع نعينها اوعدي 1 لاض مق لبي الأس زايا رطان 
التربيات المعاصرة في الاهتمام والعناية بهذا الجانب التربوي الهام. 


1- يوصي الباحث- كذلك- بإجراء دراسات حول آداب المهن الخاصة بكل 


لصياغة هذه الآداب صياغة تربوية شرعية تأخذ في الحسبان ظروف المهن وملابساتها 


المعاصرة. 
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نال" 02101131 ]0 وأودظ8 عأررد[] ع1 


ل مس امه 2أمذان لطم 
11 0 11© :"لصن 2 , “07كك5 20/6 510001 ىدل 
خالى محاللا /5010 810 )6 اننادتواأمكلا سمه[ , 5معدمزع3 أواعو5 إن عوهااه) 
١‏ انك .1100 


علنااعه! موأأدعنالء عتتصداذا أه ذعذتناووع عا )هللاا عماجنإادمة 200 عمتطلعوعل اه لعدونة بزلناد 2 ذز ولطا لاع و عوطم 
قلط عممب عط ععدعم ,أعطموءه عط 01 كومالادو علا ل20 وعومعل عأقهعن0 علا لااأمأععمد» ,ممتأدعنلء أددونادء0؟7 أنمطج 
مز ةاعد دوالكتن1ا عصرمد برط معاالمه وععط لهذا اعتطنه دعمتتزدد لصد كعدرعلا عدعط! 01 ودمزلقهم3اصلاء عطز 10 1160زل820 مر 
.أكقم عط 

أقممنادعوط أن وعكدط عتحصداذا علطا عداعقه) ذا طعتطيط ,لإلساد ونطا 01 علاتاععزن مله عط) طائه ععمولرمععة وا 
0أماء مأعادا عتلصقاذا عطا كد طعناد ,لعدودنعوال قلءط مقط كاعذ! لمج دعبادث ,5عامأعممم ,كامععممء عررود ,لملأدعنلء 
لععطاعط ومننواع علا لمح ,ع1 ذا 1538 أهاوتدتم 200 علتلاانط مز كاأعديط مد متطورميط ,عأعمب 200 ومالتفطعط القصيط 01 
ملعيل أدص أادع0! أو دعودط عتصهاذا متهم مععارلط! ./إعومعمع 01 وعوسبمعع؟ أهعناهه لمة كادعلها, 5عزإتائطة مقصبط 
ناءءزطناة ذتطا 10 21118اقعم عالللهمع)١|‏ مملأوعنالء عتصداذا عطا دمم؟! لع رمعل وععط عبرو 

8ألانناط أن عدومنام عط) طااس لالناد عط أه اطع ذا عط) جرز علهم معط 5م10 021مع تمرومعع عمممد ,بالهمط 
]0 لاع ونطا أو كامععتةء لمح وتكدط عتحداوا عط) مو وى ء ناعدمم لمد ,وانعتصى ذلهمع ,كعلذامم «ومتأوعبلة أدحمم)دع0١‏ 
لعاأزعععناد عاع/ط وع زلباك «عطتريا! لمة ,«مرتأقعيلء 


جلة جامعة ا ملك سعودء م7١»‏ العلوم التربوة والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 088-014 (1147514١ه/*١٠٠م)‏ 


نظرية التوزيع: دراسة اقتصادية فقهية 


إبراهيم بن عبد الرحمن آل عروان 
أستاذ مشارك» قسم الدراسات الإسلامية» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


(قدم للنشر في 1 اه!؛ وقبل للنشر في 177/11/117١اه)‏ 


ملخص البحث. تعد نظرية التوزيع إحدى النظريات الهامة عند الاقتصاديين»ء حيث يتم بموجبها توزيع 
عائدات الدخل الكلي على عناصر الإنتاج التي أسهمت في تحقيقه: وهذا ما يمثل عند الاقتصاديين أول 
محددات التنمية الاقتصادية. 

وقد تمت دراسة هذه النظرية في ثلاثة مباحث وخاتمة» حيث بينت في المبحث الأول المراد بنظرية 
التوزيع وبيان الموقف منهاء ثم ذكرت في المبحث الثاني عناصر الإنتاج والطلب عليها ؛ أما المبحث 
الثالث فقد جعلته في تحديد أثمان عناصر الإنتاج وحكمها في الفقه الإسلامي»؛ ثم ختمت بعد ذلك جخاتمة 
اشتملت على أهم نتائج البحث. 


المقدمة: أهمية البحث 
الحمد لله رب العالمين»؛ والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء والمرسلين» نبينا محمد وعلى 


آله وصحبه أجمعين » ويعد 


ان إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 

تعد نظرية التوزيع إحدى الركائز البامة في علم الاقتصاد؛ء حيث يتم بموجبها توزيع 
الدخل الذي تم الحصول عليه من عمليات الإنتاج المختلفة (سواء كان ذلك الإنتاج في مجال 
التجارة أو الزراعة أو الصناعة أو في قطاع الخدمات) على عناصر الإنتاج التي أسهمت في 
تحقيقه (وهي الأرض والعمل ورأس المال والتنظيم). 

ويأتي الاهتمام بهذه النظرية عند الاقتصاديين على اعتبار أن توزيع عائدات الدخل 
الكلي على عناصر الإنتاج هو أول محددات التنمية الاقتصادية لأي مجتمع من الجتمعات 
ص 4177 7, ص187١].‏ 

ونظرا لبذه الأهمية (أهمية التوزيع ونظريته عند الاقتصاديين) اخترت الكتابة فيه 
لأبين حكمه في الفقه الإسلامي؛ على اعتبار أن ذلك يسهم في مباحث الاقتصاد 
الإسلامي؛ الذي يستوعب كافة قضايا الاقتصاد ومشكلاته؛ ويضع لبا الحلول الصحيحة 
لأنه فقه بني على شريعة سمحة مطهرة جاءت لتحقق مصاح العباد في العاجل والمعاد. 

وعليه سنعرض في هذه الدراسة ؛ لتعريف نظرية التوزيع وبيان المراد بها عند 
الاقتصاديين»؛ ثم نعرض لعناصر الإنتاج والطلب عليهاء ثم بيان كيفية تحديد أثمانها بناء 
على هذه النظرية ؛ وحكم ذلك في الفقه الإسلامي. بعد ذلك نختم بملخص للبحث يشتمل 
على أهم النتائج التي تم التوصل إليها. 

وسيكون منهج الدراسة مقارنا بين مباحث نظرية التوزيع عند الاقتصاديين» ثم بياذ 
حكم تلك المباحث في الفقه الإسلامي المقارن بين المذاهب الأريعة» حيث ستتم دراسة كل 
مبحث في مظانه من كتب الفقه المعتمدة. 

كما سيتم عزو الآيات إلى سورها من القرآن الكريم»؛ وسيتم تخريج الأحاديث 
تخريجا علمياء فما كان منها في الصحيحين أو أحدهما اكتفيت به» وما كان بخلاف ذلك 
نقلت الحكم عليه من علماء الحديث. 

والله نسأل التوفيق» والسدادء إنه ولي ذلك والقادر عليه. 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية ١هه‏ 


اللبحث الأول: التعريف بنظرية التوزيع وبيان الموقف منها 

المطلب الأول: في التعريف بنظرية التوزيع 

يعرف الاقتصاديون نظرية التوزيع بأنها النظرية التي تبحث في كيفية تحديد أسعار 
(أثمان) خدمات عناصر الإنتاج التي تسهم في العمليات الإنتاجية المختلفة وتوزيعهاء كما 
أنها تبحث في الطريقة التي تتفاعل بها الظروف المحددة للطلب والعرض لتلك العناصرء 
عند تحديد أسعارها [7!. ص 777 ؛ 4 . ص59 .]١‏ 

بمعنى أن هذه النظرية تبين كيفية توزيع الدخل القومي كأنصبة محددة على خدمات 
عناصر الإنتاج الأربعة وهى : الأرض والعمل» ورأس المال والتنظيم» وهذا ما يعرف عند 
الاقتصاديين بالتوزيع الوظيفي للدخل القومي. ' 

أي أن نظرية التوزيع الوظيفي للدخل تبين كيفية توزيع الدخل على خدمات عناصر 
الإنتاج توزيعا وظيفيا وفق الما تؤديه خدمة كل عنصر على حدة من وظيفة معينة في 
العمليات الإنتاجية المختلفة [. ص١5:‏ ؛ .١‏ ص77 .]١‏ بغض النظر عن ملكية الأفراد 
لتلك العناصر من عدمها. 


المطلب الثابئ: في بيان الموقف من هذه النظرية 

في الوقت الذي يعتتد النظام الرأسمالي بهذه النظرية ويحفل بها على اعتبار أنها 
إحدى الركائز البامة في علم الاقتصادء حيث يتم بموجبها تحديد أثمان خدمات عناصر 
الإنتاجء ودراسة عوامل الطلب والعرض لخدمات تلك العناصرء وذلك بهدف زيادة 
الإنتاجء والذي بدوره يؤدي إلى زيادة التوزيع على خدمات عناصر الإنتاج. وهي 
الأرضء والعمل؛ ورأس المال» والتنظيم. 
١‏ وهو بخلاف التوزيع الشخصي للدخل عند الاقتصاديين» والذي يبين كيفية توزيع الدخل على أفراد 


امجتمع: ويبحث في الأسباب المؤدية إلى تفاوت الدخل بينهم . ويعتمد في ذلك على دراسة العوامل 
الاجتماعية والسياسية والاقتصادية ١[‏ .» ص14 .)١‏ 


هه إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 


نرى أن النظام الاشتراكي لا يعتد بهذه النظرية ولا يحفل بها لأنها لا تتفق مع مبادئه 
ومسلماته والتي من أولها إلغاء الملكية الخاصة» وهذا يستلزم إلغاء عناصر الإنتاج ما عدا 
عنصر العمل والذي لا يعترف هذا النظام بغيره؛ مصدرا لاكتساب الحقوق والحصول 
على الدخل [7» ص7١٠‏ ؛ لاء ص/7* 15], لأن بقية العناصر الثلاثة تعود إلى الملكية 
الخاصة- وهي ملغاة- وعليه فلا مكان لبذه النظرية بمفهومها الرأسمالي في هذا النظام. 

أما الفقه الإسلامي» فهو يقر هذه النظرية ماعدا الفائدة المأخوذة كسعر أو ثمن على 
عنصر رأس المال الأنها ربا حرم » وقد جاء الشرع المطهر بإلغاء الفائدة الربوية لقوله تعالى: 
) وَأْحَإة أله لبي وحرم ألريوا ) (سورة البقرة» الآية /71)؛ وبالتالي فلا مكان 
لهذه الفائدة في الفقه الإسلامي. 

أما بقية الأنصبة المحددة كأثفان أو أسعار لخدمات عناصر الإنتاج الأخرى؛ فهو 
يقرها من حيث المبدأ» لأنه يعطي كل ذي حق حقه وكل ذي نصيب نصيبه» إذا كان ذلك 
الحق أو النصيب لا يتعارض مع أصول الشرع وقواعده العامة وهو ما سنوضحه في 
المباحث التالية. 


المبحث الثاني: عناصر الإنتاج والطلب عليها 
المطلب الأول: في عناصر الإنتاج 
اختلف الاقتصاديون القدماء والمعاصرون في تحديد عناصر الإنتاج» فبينما حددها 
القدماء بعنصرين فقط هما: الأرض والعمل » حددها البعض الآخر منهم بثلاثة عناصر 
هي : الأرضء؛ والعمل» ورأس المال. أما المعاصرون» فقد حددوها بأربعة عناصر هي : 
الأرضء والعمل» ورأس المال؛ والتنظيم [5» ص١7‏ ؛ 4؛ ص 15]. 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية و 


ويعود سبب الاختلاف بينهم في تحديد تلك العناصر إلى أن القدماء ' منهم يرجعون 
عنصر رأس المال إلى الأرض وعنصر التنظيم إلى العمل؛: وهذا بخلاف المعاصرين الذين 
يرون أن رأس المال عنصر مستقل بذاته عن الأرض» وأن التنظيم عنصر مستقل بذاته عن 
العمل » وعليه تكون عناصر الإنتاج عندهم أربعة عناصر يتم توزيع الدخل على خدماتها 
وهي : الأرض والعمل ورأس المال والتنظيم » وهذا ما سنوضحه في الآتي : 

العنصر الأول: الأرض (وعائدها الريع) 

يطلق الاقتصاديون على عائد الأرض الريع إذا أسهمت في الإنتاج ويشمل هذا 
العنصر عندهم » جميع الثروات والمصادر الطبيعية التي على سطح الأرض أو في باطنهاء 
كالمياه؛ والبحارء والأنهارء والغابات؛ والثروات الحيوانية والسمكية والنباتية. كما يشمل 
الثروات النفطية والمعدنية والمناجم ويدخل في هذا العنصر أيضا عندهم البواء والفضاء 
الحيط بالأرض [5» ص١"‏ ؛ ١١؛‏ ص غ]. 

ويختلف هذا العنصر عند الاقتصاديين عن غيره من العناصر الأخرى»: لأنه لا يلزم 
دفع أية نفقات من قبل ا مجتمع للحصول على ثروات هذا العنصر وموارده الطبيعية الداخلة 
في العمليات الإنتاجية المختلفة لأنها هبة من الله تعالى [24» ص70 ؛ ”7 ص 21718١‏ وعليه 
فإن جميع ما يحصل عليه من ريع نتيجة لإسهام هذا العنصر في الإنتاج يعد ربحا وزيادة في 
ثروة المجتمع » وهذا بخلاف بقية عناصر الإنتاج الأخرى. 

ولقد حث الشرع المطهر على عمارة الأرض» واستثمار خيراتها كما قال تعالى: 
(هو أنشأكم من الأرض واستعمركم فيها) (هودء الآية :)5١‏ أي طلب منكم عمارتها 


؟ يطلق هذا المصطلح على الكتاب الاقتصاديين الإنجليز "الكلاسيك” الذين وضعوا اللبنة الأولى لعلم 
الاقتصاد خلال القرنين الثامن عشر والتاسع عشر الميلاديين» ويندرج تحت هذه التسمية كل من أدم 
سميث» وتوماس روبرت ما لشس»ء ودافيد ريكاردو» وجون ستيوارت ميل» وغيرهم ؛ أما 
المعاصرون فهم الذين جاءوا من بعدهم بدءا بألفرد مارشال الذي توفي عام 1474م[9: ص18 ؛ 
٠ء‏ ص" 7]. 


ده إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 


,١7[‏ ج", ص59١١4 ,١7‏ جةء ص5 2] وفق السنن الكونية التي خلقها الله؛ ذلك 
أن الله تعالى خلق الأرض مسخرة مذللة وبث الرزق فيها لعباده كما قال تعالى: (ألم تَرَوَا 
أن الله سَخَرَلَكُمْمَا في السّموَاتِ وما في الأرْض وَأسبَْ يكم نِعَمَهُ ظَاهِرة وان ون 
لنّاس م يُجَادِلَ في الله يمير عِلْمٍ ولا هد ولا كاب مُير) (لقمان» الآية ٠).وكما‏ قال 
0 (مُوَالْذِي جَعَلَ لكمُ الأَرْضَّ دلولا فَامْشُوا فِي مَنَاكِبِهًا وكلوا مِنْ ررْقِهِ وليه 

لنَشُورٌ) (الملك: الآية :)١60‏ على أن تكون تلك العمارة»: وذلك الاستثمارء وطلب 
مي ا ا ا و 01 
مما ِي الأررْضٍ حَدَالا طيّبا ولا تتعُوا خُطُوَات الشَيْطان إِنَهُ لكم عَدُوٌَ بين » (البقرة» الآية 
.)١4‏ 

وبهذا يظهر جليا أن القرآن الكريم قد دعا إلى استثمار الأرض واستخراج خيراتها 
في العمليات الإنتاجية المختلفة» قبل النظريات الاقتصادية الحديثة بمدى طويل وبون شاسع. 

العنصر الثاني: العمل (وعانده الأجر) 

يعرف الاقتصاديون العمل بأنه الجهد البدني أو الذهني المبذول في العملية الإنتاجية 
[١١ء‏ ص ؛ لاء ص 1198 ويطلقون على عائده الأجرء أي أن الأجر يدفع في مقابل 
العمل [:.: ص77 ؛ ,١5‏ ص .]110١٠‏ 

وتتوقف قوة هذا العنصر ومدى فاعليته في العملية الإنتاجية عند الاقتصاديين على 
عدة عوامل منها [5 » ص77]: 

أولا : عدد السكانء فكلما ارتفع عدد السكان ارتفع حجم العمل ودخل المجتمع» 
وهذا يسهم بدوره في العملية الإنتاجية عن طريق توافر الأيدي العاملة وا نخفاض مستوى 
الأجور. 

ثانيا: مستوقى التدريب المهني والفني. فكلما زاد مستوى التدريب ارتفع مستوى 
الخبرة والأداء ؛ وهذا بدوره يزيد في جودة المنتجات [(5١؛:‏ ص50 ؛ :١5‏ ص 708]. 

ثالثا: القوانين التي تنظم ساعات العمل وسن التقاعد وتحفظ حقوق العامل وتبين 
واجباته تجاه العمل. 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فمهية 


ري 
ر 
ر2 


ويعد نشاط الإنسان (العامل) وفاعليته الأساس في هذا العنصر. ولبذا فهو عند 
الاقتصاديين الطاقة الاقتصادية الأولى: وأساس التقدم الاقتصادي والاجتماعي في أي 
مجتمع من المجتمعات [1١؛‏ ص 70]. 

ولقد حث الشرع المطهر على العمل ورغب فيه وجعل الكسب الذي يأتي عن 
طريقه من خير الكسب الذي يحصل عليه الإنسان؛ كما قال عليه الصلاة والسلام: "ما 
أكل أحد طعاما قط خيرا من أن يأكل من عمل يده" » " وكما أنه جعل العمل سيا للمغفرة 
كما قال عليه الصلاة والسلام : "من أمسى كالا من عمل يده أمسى مغفورا له", ' إذا كان 
ذلك العمل مشروعا ولم يقترن بمعصية ء لأن الإنسان يغنى نفسه ومن تحت يده بالعمل» 
بدلا من سؤال الناس واستجدائهم الذي حرمه الإسلام على الإنسان إذا كان له كسب 
يغنيه عن ذلك. قال عليه الصلاة والسلام : "لأن يحتطب أحدكم حزمة على ظهره خير من 
أن يسأل أحدا فيعطيه أو بمنعه" متفق عليه. * 

وهذا يشمل الإنسان على وجه العموم سواء كان رجلا أو امرأة كما قال تعالى: 
(للرّجَال نَصِيبْ مِمّا اكتَسَبُوا وَللنْسَاءِ نَصِيبٌ مِمَّا اكْتَسَبْنَ وَاسْأَلوا الله مِنْ فضله إِنَّ الله 
كَانَ يكل شَئْءٍ عَلِيما) (النساء» الآية 7"). 

العنصر الثالث: رأس المال (وعائده الفائدة) 

يعرف الاقتصاديون رأس المال بأنه المال الناتج من عمليات إنتاجية سابقة؛ والذي 
يستخدم لإنتاج سلع جديدة» ويشمل هذا العنصر عندهم ما يلي : 

-١‏ المباني والمصانع والالات. 


؟ أخرجه البخاري في كتاب البيوع؛ باب كسب الرجل وعمله بيده. م11/11, ج”ء ص 074. 

1 أخرجه ال منذري في الترغيب والترهيب [18. ج58» ص 1 107]. وقد ذكره الألباني في ضعيف ا جامع 
الصغير .١9[‏ جه. ص778١).‏ 

6 أخرجه البخاري واللفظ له في كتاب البيوع؛ باب كسب الرجل وعمله بيدهء م١111‏ ج”. ص 
ومسلم في كتاب الزكاة»؛ باب كراهة المسألة للناس [١؟,‏ ج”. ص 17 ). 


اناد إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 

؟- المواد الأولية ونصف المصنعة. 

"- السلع المخزونة [16١؛:‏ ص 14)]. 
أي أن عنصر رأس المال يشمل عندهم جميع الأموال المستغلة في عملية الإنتاج والناتجة من 
عمليات سابقة» سواء كانت أموالا عقارية أو منقولة كالأجهزة؛ والأدوات» والمعدات» 
والآلات؛ والمواد الأولية أو نصف المصنعة وكذلك السلع المخزونة [4,» ص0 ؟ ؛ 
١ءصة].‏ 

وينقسم رأس المال بناء على هذا إلى قسمين : 

الأول: رأس مال ثابت مثل المصانع والإنشاءات. 

الثاني : رأس مال منقول مثل المواد الأولية والأجهزة والمعدات ومافي حكمها[5١,‏ 
ص 19]. ش 

ويطلق الاقتصاديون على عائده الفائدة ويعدونه عنصرا هاما لما له من فوائد مباشرة 
على العمليات الإنتاجية والتي من أهمها: 

-١‏ زيادة كمية الإنتاج من السلع التي تلبي طلب المستهلكين. 

؟- إنتاج أنواع من السلع الجديدة التي تحقق رغبة المستهلكين وحاجاتهم. 

توفير المزيد من ساعات الراحة للعاملين عن طريق توافر المزيد من الإنتساج 
ومتطلباته التقنية والإدارية ١[‏ » ص 18]. 

وقدذه ب الفقهاء[١7.,.‏ ج”.ء ص955١4 7١‏ , ص77١7741,‏ جذاء 
ص/791؛ 74, جدلاء ص ص 160 -15 ؛ 70, جلا ص 4700 77, ص1777, إلى 
أن رأس المال يشمل الأعيان والمنافع في الفقه الإسلامي خلافا للحنفية.' ومعنى هذا أن 
جميع ما يصح تموله شرعا من العقارات» أو المنقولات كالنقودء والآلات» والأجهزة» 
والمعدات»: والناقلات» والأدوات؛ بالإضافة إلى المنافع يمكن أن يكون محلا للأنشطة 
الإنتاجية المختلفة في الفقه الإسلامي » سواء كانت تلك الأنشطة تجارية» أو صناعية؛» أو 


5 لأنهم لا يعدون المنافع مالا 711 ج”ء ص44 ؛ 78 ج” ؛ ص8 "). 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية /اهه 


زراعية؛ أو في قطاع الخدمات: على أن يكون لرأس المال حصة من الأرياح إن كان نقدا أو 
الأجرإن كان بخلاف ذلك؛ ولا يصح أخذ الفائدة على رأس المال نظير إسهامه في الإنتاج 
إذا كان نقداء لأن الفائدة من الربا المحرم في الإسلام. 

العنصر الرابع: التنظيم (وعائده الربح) 

ويقصد به الإدارة المتبعة لتحقيق الإنتاج المطلوب بأقل التكاليف للحصول على أكبر 
عائد نمكن من الأرباح في العمليات الإنتاجية المختلفة عن طريق فرد أو مجموعة من 
الأفرادء ويطلق على عائده الربح 51" ص 58 ؛ .١‏ ص .]"١‏ 

ونظرا لأهمية التنظيم فقد عده الاقتصاديون المعاصرون عنصرا مستقلا بذاته عن 
عنصر العمل الذي ينصرف في مفهومهم إلى العمل في المنشآت الإنتاجية لا الإدارية ؛ 
وبهذا يصبح المنظم (فردا كان أو جماعة) مسؤولا مسؤولية مباشرة عن العملية الإنتاجية 
لأنها تعتمد عليه اعتمادا كليا في نجاحها أو فشلهاء ذلك أن هذا العنصر هو المسؤول عن 
النظم الإدارية التي تحقق الوفاء بالعقود والالتزامات التي تبرمها المؤسسة الإنتاجية مع 
الأفراد أو المؤسسات أو الشركات» كما أنه المسؤول عن اتخاذ كافة القرارات المتعلقة بالسلع 
المراد إنتاجها وتحديد نوعيتها وكمياتها ومواصفاتها وكذلك هو المسؤول عن الإجراءات 
المتعلقة بوسائل الإنتاج» والتخزين والتسويق والتوزيع؛ كما أنه المسؤول عن المواءمة 
والموازنة بين بقية عناصر الإنتاج الأخرى بهدف إتقان العمل الذي يؤدي إلى نجاح العملية 
الإنتاجية [ه» ص77 .]١‏ 

وإتقان العمل عن طريق الإدارة السليمة وفق الخطط المدروسة التي تؤدي إلى نجاح 
العمليات الإنتاجية أمر مطلوب شرعا لقوله عليه الصلاة والسلام : "إن الله يحب إذا عمل 
أحدكم عملا أن يتقنه» " " وإتقان العمل المشار إليه في الحديث يستلزم وجود منظم مسؤول 
7 أخرجه البيهقي في شعب الإيمان [39» جةء ص 1575 » رقم 01711, ويرى الألياني أن الحديث 


حسن بمجموع طرقهء انظر السلسلة الصحيحة ١[‏ 27 ”7 ص" ٠‏ ]2 وصحيح ا جامع الصغير 
71 » جلء ص 1١١4‏ والدرر ا منتثرة في الأحاديث ا مشتهرة للسيوطي [؟7: ص 88]. 


هه إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 


يخول كافة الصلاحيات الإدارية التي تمكنه من الإشراف ومتابعة الإنتاج في جميع مراحله 
واتخاذ جميع القرارات التي يراها مناسبة لمصلحة الإنتاج » وبهذا يكون المنظم راعيا لهذا 
الإنتاج ومسؤولا عنه ليس أمام من خوله الصلاحيات فقط بل أمام الله تعالى قبل ذلك» 
إذا ما قصر في مسؤوليته كما قال عليه الصلاة والسلام : 'كلكم راع وكلكم مسؤول عن 
رعيته” الحديث ” 

وبهذا يتفق الاقتصاد الوضعي مع الفقه الإسلامي على أهمية هذا العنصر الذي 
يعطي المنظم كافة الصلاحيات في مقابل تحمل جميع التبعات المترتبة على إدارته. 

إلا أن الفقه الإسلامي يسمو ويعلوفي جانب المسؤولية التي لا تقتصر على المسألة 
أمام البشر كما هو الحال في الاقتصاد الوضعي بل تتعدى ذلك إلى المسألة أمام الله تعالى؛ 
وهذا ما يحدو المنظم إلى إتقان عمله والتفاني فيه حتى لا يرجع شيء من فشل الإنتاج إلى 
التقصير أو التفريط في إدارته. فيتحمل تبعات ذلك الفشل في الدنيا والآخرة. 


المطلب الثابي: في الطلب على عناصر الإنتاج 

يصف الاقتصاديون الطلب على عناصر الإنتاج بأنه طلب مشتق» لأنه لا يحتاج إلى 
عناصر الإنتاج في ذاتها وإنمايحتاج إليها بقدر إسهامها في إنتاج السلع والخدمات 
الاستهلاكية التي تلبي احتياجات الناس ورغباتهم ؛: وهذا يعنى أن الطلب على عناصر 
الإنتاج مشتق من الطلب على الإنتاج نفسه [77. ص ١70‏ ؛ لاء ص9١‏ 4 ؛ 5 ؛ ص19١].‏ 

فالطلب على الأرض الزراعية مشتق مسن الطلب على الحبوبء والفواكه؛ 
والخضارء وغيرها من المنتجات الزراعية التي تسهم الأرض في إنتاجها. 

والطلب على الأرض العقارية مشتق من الطلب على الوحدات السكنية أو المنشآت 
التجارية والصناعية. سواء كان ذلك الطلب للتملكء أو الإيجارء أو الاستثمار: 


4 أخرجه البخاري في كتاب الجمعة. باب الجمعة في القرى والمدن. م١117/1,‏ ج7. ص ص0 -1]». 
ومسلم في كتاب الإمارة: باب فضيلة الإمام العادل 5٠[‏ 5 جا , ص8 ]. 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية وهه 

ويتناسب تمن خدمات الأرض تناسبا طرديا مع تمن منتجاتهاء فكلما زاد تمن الخدمات زاد 
من المنتتجات؛ وكذلك ال حال بالنسبة لمقدار المنتتجات فكلما زاد مقدار المنتجات زاد الثمن 
الذي يدفع في مقابل الخدمات. 

وكذا الطلب على العمل مشتق من الطلب على العمال الذين يسهمون بمهاراتهم 
وخبراتهم في إنتاج السلع والخدمات المختلفة التي تلبي وتشبع رغبات وحاجات 
المستهلكين؛ ويتناسب الأجر الذي يأخذونه في مقابل العمل طرديا مع الإنتاج الذي 
يقدمونه في المجال الذي يعملون فيه ١5[‏ » ص 5٠‏ "]. 

وكذا الطلب على رأس المال في صوره المختلفة مشتق من الطلب على المنشآت»: 
والأجهزة» والمعدات» والآلات»: والأدوات التي تسهم في إنتاج السلع التي يتطلبها امجتمع 
لتلبية حاجات أفراده» ويتحدد ثمنها بقدر ماتسهم به من إنتاج في هذا الجال1/. ص ١59‏ 15 

وكذا الطلب على عنصر التنظيم مشتق من الطلب على الإدارة المؤهلة ذات الخبرة 
والاختصاص» سواء تمثلت تلك الإدارة في فرد أو مجموعة» والتي تسعى إلى تحقيق الإنتاج 
المطلوب بأقل التكاليف الممكنة مع توفير السلع أو الخدمات للمستهلكين بجودة عالية وسعر 
منافس » ويتناسب تمن خدمات هذا العنصر بقدر ونوع الإنتاج الذي يحققه. 

ويلاحظ أنه يحكم الطلب على عناصر الإنتاج ما يحكم الإنتاج نفسه من ناحية 
العرض والطلبء فزيادة العرض من عناصر الإنتاج يقلل الطلب عليها وهذا يؤدي إلى 
انخفاض من خدماتهاء كما أن نقص العرض من عناصر الإنتاج يزيد الطلب عليها وهذا 
يؤدي إلى ارتفاع ثمن خدماتها. 

كما أن الطلب على عناصر الإنتاج يتأثر بالعلاقة بين العناصر نفسها ومدى الترابط 
بينها في عملية الإنتاج » وإمكانية إحلال بعضها محل البعض الآخرء نما يؤدي إلى التأثير 
على أثمان خدماتها. ولبذا فإن لأثمان عناصر الإنتاج تأثيرا مباشرا بعضها على بعض»؛ 
نااك تاكن على لجل السام كا طروي على رع لديا لا ص 5١١:؛‏ 20 


ص ص78 -15]. 


5دا- إبراهيم بن عبدالر حمن آل عروان 
المبحث الثالث: تحديد أتمان خدمات عناصر الإنتاج 
وحكمها في الفقه الإسلامي 
المطلب الأول: تحديد الريع وهو نصيب الأرض وبيان حكمه في الفقه الإسلامي 
الفرع الأول: تحديد الريع عند الاقتصادين 
ظهرت عدة نظريات عند الاقتصاديين القدماء والمحدثين تبين تحديد الريع وهو 
نصيب ما أسهمت به الأرض في العملية الإنتاجية » وفيما يلى عرض لأهم هذه النظريات. 
أولا: نظرية ريكلردو. ' عرف ريكاردو الريع بأنه "جزء من ناتج الأرض يدفع 
لمالكها مقابل قوى الأرض الأصلية التي لا تهلك [9: ص .)0١18‏ 
وبناء على هذا التعريف يتحدد الريع ويستمد من دخل الأرض وما حوته من موارد 
ويقوم أساس هذه النظرية على الريع التفاضلي الفائض الذي ينشأ من تفاوت 
خصوبة الأرض من موقع إلى آخرء وهذا الفائض هو ثمن الخصوبة أو موقع الأرض. 
سمى الأرض غير الخصبة بعديمة الريع .٠١1‏ ص 117 ؛ لاء ص48 14. 
وقد بنى ريكاردو نظريته على أساس أن العرض الكلي للأرض ثابت لا يتغير وهو 
بخلاف السكان الذين يتغير عددهم بازدياد مستمر» وهذا يعني عنده أن طلبهم على الغذاء 


1 دافيد ريكاردو 14877-119/0/5م من علماء الاقتصاد البارزين» سار على تهج أدم سمث واهتم 
بأعماله فقام بشرحها وتوضيحها. نشأ في أسرة يهودية هولندية استوطنت إنجلتراء واشتغل سمسارا 
في بورصة لندن للأوراق المالية» مثلما فعل والدهء واستطاع أن يجمع لنفسه ثروة طائلة في فترة 
وجيزة» ثم أصبح من ملاك الأراضي» ثم تجح في أن يكون عضوا في مجلس العموم البريطاني» له 
عدد من الكتب» أشهرها 'مبادئ الاقتصاد السياسي والضرائبء” وله عدد من المقالات التي 
يعرض فيها نظرياته التي تقوم على التحليل والاستنباط . توفي عن إحدى وخمسين سنة [١1؛‏ 


.)١98ص‎ 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فمهية اكه 


في ازدياد مستمر أيضاء وعليه فلابد من توافر فائض من الريع يقابل تلك الزيادة في عدد 
السكان» وليتحقق ذلك عنده افترض ما يلي .١[‏ ص98١]:‏ 

١‏ - وجود منافسة على الأرض على المدى الطويل. 

؟ - أن للأرض قوى أصلية لا تهلك. 

*- أن الريع هو ما يدفع مقابل استخدام تلك القوى الأصلية للأرض. 

؛- أن العرض الكلي ثابت» لذلك فهو عديم المرونة وغير قابل للاستجابة إلى أي 
تغيير نحو الزيادة. 

- أن الأرض لا تستعمل إلا لزراعة محصول واحد فقط. 

7- أن الأراضي الخصبة تزرع أولا ثم التي تليها في الخصوبة؛ ولا يوجد الريع إلا 
عند اختلاف الخصوبة بين أرض وأخرى. 

/- إن تناقص الغلة في استمرار دائم» وإن عدد السكان في ازدياد مستمر[١,‏ 
ص58 .)١‏ 

وقد وجه الاقتصاديون عدة انتقادات إلى هذه النظرية منها ما يلي [60: ص ص077- 
0 ؛ ٠١‏ ,. ص9!7١]:‏ 

١‏ - أن وصف ريكاردو للقوى الإنتاجية للتربة بأنها أصلية ولا تهلك غير صحيح, 
لأنها قابلة للهلاك. 

؟- أن افتراض المنافسة على الأرض على المدى الطويل فقط يتنافى مع الواقع» لأن 
الريع ينشأ من المنافسة على المدى القصير أيضا. 

*- أن التقدم الفني والعلمي والتنظيمي يؤدي إلى عدم دقة واطراد قانون تناقص 
الغلة كما هو متحقق في البلدان المتقدمة. 

؛ - أن افتراض أن الأرض لا تزرع إلا بمحصول واحد فقط افتراض غير حقيقي, 
لأن الأرض كأي عنصر من عناصر الإنتاج يمكن أن يكون لها عدة استعمالات أخرى 
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بديلة » وذلك أن الأرض يمكن أن تستغل بأكثر من حصول زراعيء كما يمكن أن تستغل 
في الأغراض الاستثمارية » والصناعية المختلفة. 

- أن الريع يؤثر على السعر وبهذا لا يكون مجرد نتيجة له لأنه يدخل ضمن 
تكاليف الإنتاج الأخرى. 

هذه الانتقادات دعت بعض علماء الاقتصاد إلى أن يضيفوا إلى نظرية ريكاردو 
بعض العناصر التي تشبه الأرض في عدم المرونة '' فأتى مارشال بنظرية شبه الريع. 

ثانيا: نظرية شبه الريع لمارشال '' [7, ص 554 ؛ 4 . ص0 .)١15‏ أضاف مارشال 
إلى نظرية ريكاردو رأس المال الثايت قياسا على عنصر الأرض مثل الآلات والمعدات 
والمباني » وقال بأن رأس المال الثابت عديم المرونة على المدى القصير مثله في ذلك مثل 
الأرض وسمي الفائض أو الدخل منه شبه ريع تمييزا له عن ريع الأرض »١[‏ ص8١؟7].‏ 

بعد هذه النظرية جاء الاقتصاديون ا محدثون فوسعوا مفهوم نظرية شبه الريع» وقالوا 
إن ثبات العرض أو عدم المرونة ينسحب على بقية عناصر الإنتاج الأخرى [214 
ص1777, خاصة على المدى القصير فلا معنى لقصرها على عنصر الأرض أو رأس المال 
الثابت» وهذا ما دعاهم إلى القول بنظرية تحديد الريع بتوازن العرض والطلب. 


:[ الأرض عديمة المرونة تعني أنه لا يمكن إنتاج المزيد من الأرض في مقابل زيادة الطلب عليها‎ ٠ 
.)17538 ص ص06 ؛ 19. ص‎ 

١‏ الفريد مارشال 8557١-1975١م»,‏ من كبار علماء الاقتصاد. شغل عدة مناصب علمية:؛ منها 
منصب رئيس قسم الاقتصاد السياسي في جامعة كمبرج» ثم مدير جامعة بريستول بإنجلتراء ثم 
قضى فترة في كلية باليول بأكسفوردء وقد تخرج على يديه عدد من علماء الاقتصاد البارزين منهم 
كنزء كما أن الفضل يعود إليه في تأسيس مدرسة كمبرج الاقتصادية التي تعد من أشهر مدارس 
الاقتصاد العالمية حتى اليوم؛ له كتاب "مبادئ الاقتصاديات” والذي يحتوي على أغلب أعماله؛ 
توفي عن اثنتين وكانين سنة .١٠١[‏ ص 37 5]. 
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النا: نظرية تحديد الريع بالعرض والطلب (ريع الندرة). عرف الاقتصاديون 
الحدثون الريع بناء على هذه النظرية بأنه "ما يدفع نظير استعمال الأرض»؛ ويتحدد ذلك 
بعرض الأرض والطلب عليها" .١[‏ ص 73١0‏ ؛ 0. ص014 ؛ 7ا. ص 1584]. 

وهذه النظرية مبنية على نظرية العرض والطلب المعروفة؛ وعليه فإذا ارتفع الطلب 
على منتجات الأرض ارتفع الطلب على الأرض . وهذا يؤدي إلى ارتفاع الريعء وإذا 
انخفض الطلب على منتجات الأرض انخفض الطلب على الأرض وهذا يؤدي إلى انخفاض 
الريع على اعتبار ثبات المعروض من الأرض مع إتاحة شروط المنافسة ؛ وهذا ما يسميه 
الاقتصاديون بريع الندرة .١[‏ ص 7١0‏ ؛ 0, ص 0815 ؛ "'. ص 184]. 

رابعا: نظرية تحديد الريع وإيراد التحول. المقصود بإيراد التحول في هذه النظرية 
عند الاقتصاديين الحدثين هو "ما يحصل عليه أي عنصر من عناصر الإنتاج من تحول 
استعماله إلى عنصر آخر بديل .١[‏ ص 707]. ويتحدد الريع بناء على هذه النظرية ما 
يكسبه أي عنصر من عناصر الإنتاج (سواء كان الأرض؛ أو العمل؛ أو رأس المال» أو 
التنظيم) عندما يتم تحويل استعماله نما هو مستعمل فيه فعلا إلى استعمال آخر بديل » 
والفرق أو الزيادة الناشئة عن هذا التحول في الاستعمال هو ما يطلق عليه إيراد التحول 
[اء ص/١5).‏ 

يظهر من استعراض النظريات السابقة أن الاقتصاديين لم يتفقوا على مفهوم محدد 
للريع ؛ كما يظهر مدى الاضطراب والغموض الذي وقعوا فيه عند تحديد ثمن العناصر 
التي تشترك في هذا الريع » ففي حين يرى ريكاردو أن الريع يتحدد بثمن عنصر واحد فقط 
من عناصر الإنتاج وهو الأرض» نرى مارشال يضيف إليه ثمن عنصر آخر هو رأس المال»؛ 
ثم يأتي بعد ذلك الاقتصاديون الحدثون فيدخلون تمن بقية عناصر الإنتاج الأخرى ضمن 
هذا المفهوم. 

وهم مع هذا الاختلاف والاضطراب في تحديد الريع قد درجوا على جعل الريع 
عائدا لثمن عنصر الأرض فقط بصفتها أحد أهم عناصر الإنتاج [؟: ص ١١‏ ؟). 


وق 
له 
لهم 
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الفرع الثابي: بيان حكم الريع في الفقه الإسلامي 

اتضح أن مفهوم الريع السائد أو الدارج عند الاقتصاديين هو تمن أو نصيب الأرض 
من العملية الإنتاجية » ولبيان حكمه في الفقه الإسلامي (أي بيان حكم أخذ ذلك الثمن أو 
النصيب من إسهام الأرض في العمليات الإنتاجية) يحسن التعرف على معنى الريع 
الاصطلاحي والمراد به عند الفقهاء. ومدى اتفاق ذلك المعنى أو اختلافه عن المفهوم 
السائد عند الاقتصاديين. وبذلك يتسنى بيان حكمه في الفقه الإسلامي وهو ما سنوضحه 
في ما يلي : 

أولا: معنى الريع والمراد به عند الفقهاء. الرّيع في اصطلاح الفقهاء هو الغلة الناتجة 
من استغلال الأرضء كالزرع والثمرة والأجرة[54”. ص ١80‏ ؛ 70, ج77 , ص١7‏ ؛ 
1. جاء ص10١1].‏ وهو بهذا لا يخرج عند الفقهاء عن معناه اللغوي لأنه في اللغة 
بمعنى الزيادة والنماء [/1؟, ص١ ٠١‏ ؛ 4”, ص18 17, وحقيقة الريع هي الزيادة والنماء 
المتفرع عن أصله. 

إذن فالمراد بالريع عند الفقهاء هو ما يخرج من الأرض نتيجة لاستغلالها في 
العمليات الإنتاجية المختلفة . وهذا الريع يكون بمثابة الفائدة أو النصيب الذي يجوز أخذه 
شرعا كثمن زائد أو نام عن أصله وهو الأرض التي استغلت في العملية الإنتاجية؛ سواء 
كان ذلك الثمن في شكل زرع أو ثمرٍ أو أجرة. 

ثانيا: أبرز صور عقود الريع في الفقه الإسلامي. لقد أجاز الشرع المطهر أخذ الريع 
كثمن زائد أو نام عن استغلال الأرض في بعض العقود الإنتاجية وهذا ما سنوضحه في 
العقود التالية : 

١‏ -عقد ا مساقاة. المساقاة مأخوذة من السقي . وهي أن يدفع شخص شجره إلى آخر 
ليقوم بسقيه وعمل ما يحتاح إليه بجزء معلوم من ثمره[751., ج؛ ص 71+ 79, ج23 
صاة"؟: .:١‏ صخ 59). 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية كه 
وقد ذهب إلى جوازها المالكيةء '' والشافعية' والحنابلة,'' وأبويوسف» 
٠6 2.‏ آ 7 
ومحمد بن الحسن من الحنفية,” لما روى عبد الله بن عمر رضي الله عنهما قال: عامل 
رسول الله صلى الله عليه وسلم أهل خيبر بشطر ما يخرج منها من زرع أو ثمرء' متفق 
15 
عليه. 


ويعد عد المساقاة من عقود الإنتاج الزراعي البامة كما أنه يمثل صورة من عقود 
الريع في الوقت نفسهء ذلك أن المزارع الذي لا يتمكن من توفيرامياه اللازمة لسقيا شجره 
يستطيع أن يدفعه إلى آخر ليقوم بسقيه وعمل ما يحتاج إليه يجزء معلوم من ثمره: وهذا 
النمر يعد ريعا يأخذ منه المساقي بناء على ما تم الاتفاق عليه عند العقد, الربع أو الثلث أو 
النصف كثمن عن السقي الذي قام به وتحقق بموجبه هذا الريع. 

-١‏ عمد اللزارعة. المزارعة هي دفع الأرض إلى من يزرعها ويعمل بها بجزء معلوم 
نما يخرج منها [2559 جة 2 ص١١:5‏ ؛ 5ع جا ص 87١”7؛‏ /غ5) ج”ء ص١8‏ ؛ 06 
م7 ص 6١‏ ؛ 5و لجلا ص7١ .]١‏ 


7 ولا تجوز عندهم إلا في أصول الثمار الثابتة التي يتكرر ثمرها كالنخيل؛: والأعناب» والزيتون» 
والرمان» وما شابه ذلك. انظر: بداية المجتهد :,14١1[‏ ج7, ص١١1],‏ الكافي لابن عبد البر 
73 ج”,؛ ص57 7]. 

٠‏ ولا تجوز عندهم في الجديد إلا في النخيل والعنب ؛ أما في القديم فهي جائزة في سائر الأشجار 
المثمرة. انظر : كفاية الأخيار [51 » ج١‏ ء ص :.]1١184‏ مغنى ا لحتاج [44 ؛: ج؟ء ص 73717]. 

4 ولا تجوز عندهم فيما ليس له ثمر يؤكل كالسطن. انظر : هداية الراغب 513" ص 21188 و 
الإرشاد [50 : ص ؟7١١].‏ 

16 خلافا لأبي حنيفة الذي يراها باطلة لأنها استئجار لبعض الخارج كما أن الأجرة فيها مجهولة 
والفتوى على قولهما. انظر : اللباب "١/1‏ ج”. ص 1777], والاختيار لتعليل ال مختار؛ م١‏ 
[4؟,» ج”؛ ص 78]. 

7 أخرجه البخاري, م١1111,‏ ج”ء ص177] في كتاب المزارعةء باب المزارعة بالشطر ونحسوه. 
ومسلم »7١[‏ جه ء ص" ؟! في كتاب البيوع»؛ باب المساقاة والمعاملة بجزء من الثمر والزرع. 
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وقد ذهب إلى جوازها المالكية "' [14, ج”, ص 195 ؛ 14: ج7؛ ص/7١١]:‏ 
والشافعية*' ,0١ ؛١١79ص :6٠0[‏ ص1770]., والحنابلة [764: جب" ص 017 ؛ 2,07 
جضن 1171 وأبويوسشف وعمدين اش من الحسقية ٠“‏ [#مجة د ه/1ا؟ 
4» جة .ص 77/0] لحديث عبد الله بن عمر رضي الله عنهما السابق. 

ويمثل عقد المزارعة صورة أخرى واضحة من صور الريع في الفقه الإسلامي» حيث 
يتم استغلال الأرض في عملية إنتاجية من قبل صاحبها في مقابل أن يأخذ المزارع جزءا 
معلوما ما يخرج منها بناء على ماتم الاتفاق عليه في العقد بينهماء ويكون ذلك الخارج 
بمثابة الريع الذي يأخذه المزارع كثمن عن الجهد الذي بذله في زراعتها. 

- عمد إجارة الأرض. لا خلاف بين الفقهاء رحمهم الله تعالى في صحة عقد 
إجارة الأرض البيضاء للاستثمار العقاري» أو التجاري؛ أو الصناعي» لأنها من جنس 
الأموال العقارية التي يصح استغلال منافعها بالطرق المشروعة. 

كما أن الفقهاء رحمهم الله تعالى ذهبوا إلى صحة عقد إجارة الأرض الزراعية 
للاستثمار الزراعي إذا كانت الأجرة من الذهب أو الفضة:ء أو ما يقوم مقامهما من 
العملات الأخرى» وهذا ما ذهب إليه الحنفية[06: جغ . ص ١9‏ 5 ؛ 05: جا » ص2]!19 
والمالكية [, جا ص77 4 007, جه ص17١]»‏ والشافعية 2111 جاء ص 015؛ 
4» ج”اء ص77”5]ء والحنابلة [79, جه ؛ ص 79: ؛ لاه. ج-١ء‏ ص١٠‏ 5]), لأن 
العقد يتفق في هذه الحالة عندهم مع إجارة الأرض البيضاءء '' حيث تكون الأجرة بمثابة 


٠١‏ وتجوز عندهم بشرطين: الأول: أن لا تدخل ضمن كراء الأرض با يمتنع كراؤها به» والثاني: 
تكافؤ الشريكين في الخارج منها [144.ج؟.ء ص79١‏ ؛ 49: جلاء ص7١١).‏ 

على أن تكون تابعة لعقد المساقاة وأن يكون البذر من الملاك .6٠[‏ ص7١١‏ ؛ ,0١1‏ جاء ص777). 

4 وهذا بخلاف أبي حنيفة الذي يراها غير جائزة كالمساقاة لأنها استئجار ببعض الخارج كما أن الأجرة 
فيها مجهولة» والفتوى على قولبما04!7[1. ج", ص ١1/0‏ ؛ 05, جا ؛ ص 37/6). 

٠‏ أما إذا كانت الأجرة مما يخرج من الأرض أو من الطعام (وهو القمح)؛ سواء كان من الخارج أو من غيره؛ 
فقد ذهبوا إلى عدم صحة عقد الإجارة في هذه الحالة على تفصيل يكون التطرق إليه خارج نطاق البحث 
[66.ج:؛ ص6١‏ ؛ 05, جاء صسص؟"؟ ؛ 7 جل ص”77 4 6051 ج26 صسص17١‏ ؛ 77 جا 
ص015 ؛ 144 جاء س 4777 "ا جه ص 174 ؛ لادءجاء ص 15٠١‏ 
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الريع الذي يأخذه صاحب الأرض كثمن عن استغلال الأرض من قبل المستأجر الذي 
يستثمرها في أحد الجالات الاقتصادية المختلفة. 

النا: حكم الريع في الفقه الإسلامي. يظهر جليا من خلال استعراض معنى الريع 
والمراد به عند الفقهاء» وكذلك من خلال العقود التي تمثل بعض صوره في الفقه 
الإسلامي؛ أن حكم أخذ الريع كثمن أو نصيب عن مشاركة الأرض في العملية الإنتاجية 
جائز شرعاء وأنه لا يوجد أي محذور شرعي في أخذه لأنه ثمن أو نصيب يؤخذ عن 
المشاركة بين صاحب الأرض ولمستثمر كما في حال عقدي المساقاة أو المزارعة؛ أو عوض 
عن استغلال منافع الأرض كما في حال إجارتها من قبل مالكها على المستثمر» وهذامما 
يحوز شرعا إذا تم ذلك وفق الضوابط الشرعية. 

كما يظهر مدى تأثر الاقتصاد الوضعي بالفقه الإسلامي في تحديد مفهوم الريع؛ لأن 
المعنى السائد والدارج له عند الاقتصاديين لا يخرج عن معناه الاصطلاحي عند الفقهاء. 

وهذا ليس بغريب على الفقه الإسلامي الذي ينهل من شريعة سمحة جاءت لتحقق 
مصالح العباد في المعاش والمعاد. 


المطلب الثابي: تحديد الأجر وهو نصيب العمل وبيان حكمه في الفقه الإسلامي 

الفرع الأول: تحديد الأجر عند الاقتصاديين 

الأجر عند الاقتصاديين هو عائد أو تمن الجهد المبذول في العمل؛ سواء كان ذلك 
العمل بدنيا أو ذهنيا [9 » ص .]١ ١‏ 

وتمثل الأجور التي تدفع في مقابل خدمات عنصر العمل عند الاقتصاديين الجزء 
الأكبرمن الدخل القومي ؛ كما أنها مثل عندهم أيضا الجزء الأكبر من تكاليف وحدات 
الإنتاج المختلفة [. ص37 7]. 

لذلك فقد ظهرت عدة نظريات تبين كيفية تحديد مس-توى الأجور التي تدفع كثمن 
لخدمات عنصر العمل ؛ ومن أهم هذه النظريات ما يلي : 
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أولا: نظرية حد الكفاف. تحدد هذه النظرية الأجور التي ندفع كثمن لخدمات 
عنصر العمل بأدنى حد لمستوى المعيشة (وهو ما يسمي بحد الكفاف) لكي لا يتمكن العامل 
من الإنجاب إلا بالقدر الذي يضمن استمرار عرض العمل في مقابل الطلب عليه؛ وتسمى 
الأجور في هذه ا حالة بالأجر الطبيعي أو الثمن الطبيعي للعمل [0: ص١7‏ 6). 

وقد وجهت بعض الانتقادات لبذه النظرية ومنها[١»‏ ص ص :)181-1١8٠‏ 

-١‏ أن ارتفاع الأجور لا يؤدي بالضرورة إلى زيادة الإنجاب من قبل العامل؛ 
ولكنه يؤدي إلى رغبة العامل في تحسين مستواه المعيشي الذي يؤثر مستقبلا على مستوى 
الأجور. ٠‏ 

١‏ - يفترض أن تكون الأجور متساوية بين العمال؛ بناء على هذه النظرية ولكن 
الواقع خلاف ذلكء لأن العمال المهرة يأخذون أجورا أعلى من غيرهم» ولا تستطيع 
النظرية تفسير هذا التفاوت في الأجور بسبب تباين العمال في الكفاية الإنتاجية لأنها أهملت 
العناية بهذا الجانب. 

"- اهتمت هذه النظرية يجانب العرض وأهملت جانب الطلب» حيث ركزت على 
العوامل المؤثرة على العرض دون أن تذكر شيئا عن العوامل المؤثرة على الطلب. 

انيا: نظرية رصيد الأجور. تحدد هذه النظرية الأجور التي تدفع كثمن 
لخدمات عنصر العمل من الرصيد المتبقي المخصص من رأس المال للإنفاق على العمال من 
إيرادات العام السابق بعد أن يدفع المنتجون الريع والفوائد والأرياح [١ء‏ ص؟187). 

وتفرض هذه النظرية مستوى متغيرا للأجور يتوقف على عاملين: 

- الأول: قوة الطلب من جانب المنتجين. 

- الثاني : قوة العرض من جانب العمال [60؛» صغ .]0١‏ 
وقد وجهت بعض الانتقادات لبذه النظرية ومنها: 

-١‏ أن النظرية لم تبين الطريقة التي يتم بموجبها تحديد رصيد الأجور من قبل 
لمتتجين؛ كما أنها لم تبين كيفية توزيع ذلك الرصيد على العاملين. 


نظرية التوزيء : دراسة اقتصادية فقهية 8ه 


؟- من الخطأ أن تعتمد النظرية على رصيد الأجور المقتطع من إيرادات العام 
الايق: لأن المبالغ التي يمكن توفيرها كرصيد لدفع الأجور ليست ثابتة بل تعتمد على 
نجاح أو فشل العملية الإنتاجية. 

”- أن النظرية لم تستطع تفسير ظاهرة اختلاف الأجور بناء على تفاوت العمال في 
الكفاية الإنتاجية لأنها أهملت هذا الجانب ١1‏ ص؟187). 

ثالنا: نظرية الإنتاجية الحدية للأجور. تحدد هذه النظرية الأجور التي تدفع كثمن 
لخدمات عنصر العمل بتفاعل قوى الطلب الكلي على العمل مع قوى العرض الكلي من 
العمال؛ فإذا كان العرض ثابتا فإن الذي يحكم تحديد الأجور على المدى القصير هو 
إنتاجيته الحدية [5» ص 2750 ؛ لا. ص ص 119-1894). 

وتقوم هذه النظرية على الافتراضات التالية : 

-١‏ وجود منافسة كاملة في السوق (سوق العمل). 

؟- تساوي جميع العمال في الكفاية. 

"- بقاء جميع العناصر ثابتة ما عدا عنصر العمل .١[‏ ص ص55١,‏ 184 ؛ 
4اء ص .)١"0١٠‏ 

وقد وجهت بعض الانتقادات إلي هذه النظرية ومنها: 

-١‏ أنها تعنى بجانب الطلب على العمال وتهمل جانب العرض. 

؟- أن النظرية لا تستطيع تحديد من العامل (الأجر) لأنها تركز على تحديد الكمية 
اللازمة من العمال لكي تحقق المنشأة أكبر ربح تمكن عند تمن معين لخدمات العامل. 

*- أنه لا وجود للمنافسة الكاملة في سوق العمل إلا في حالات نادرة» لأن معظم 
الحالات تسودها منافسة غير كاملة. 

الفرع الثابئ: بيان حكم الأجر في الفقه الإسلامي 

لبيان حكم الأجر كثمن لخدمات عنصر العمل في الفقه الإسلامي نتطرق إلى بيان 
معنى الأجر الاصطلاحي عند الفقهاء. ومدى اتفاق ذلك المعنى أو اختلافه مع المعنى 


ثلات إبراهيم بن عبدالر حمن آل عروان 


السائد له عند الاقتصاديين» ثم نبين أبرز عقد يمثله في الفقه الإسلامي بعد ذلك يتسنى 
الحكم عليه ؛ وهذا ما سنوضحه في الآتي : 

أولا: المعنى الاصطلاحي للأجر عند الفقهاء. الأجر في اصطلاح الفقهاء: هو 
العوض الذي يدفعه المستأجر للمؤجر في مقابل المنفعة المعقود عليها [79, جه ؛: ص77: ؛ 
رمع ص71 ؛ د”, جا 1 ص 7507 ؛ كلل ج١1‏ 08 ص .)١‏ 

من هذا يتضح أن المعنى أو المفهوم السائد للأجر عند الاقتصاديين لا يخرج عن 
المعنى الاصطلاحى له عند الفقهاء» لأن العوض الذي يدفعه المستأجر في مقابل استيفاء 
المنفعة هو في حقيقة الأمر تمن للجهد المبذول في تحقيق تلك المنفعة ؛ سواء تحققت تلك 
المننعة بيجهد بدني أو ذهني » وعليه فإن مفهوم الأجر الذي يأخذه العامل في مقابل العمل 
عند الاقتصاديين متفق مع مفهوم الأجر الذي يدفعه المستأجر في مقابل المنفعة التي 
يستوفيها من المؤجر في الفقه الإسلامي. 

ثانيا: أبرز عقد يمثل الأجر في الفقه الإسلامي. أبرز عقد يمثل الأجر في الفقه 
الإسلامي هو عقد الإجارة؛ لأن اسمها مشتق من الأجر [79؟,. جه ص77: ؛ 3”14, 
ص .]١09‏ 

والإجارة في اصطلاح الفقهاء هي تمليك المنافع بعوض [٠1؛:‏ ص١"‏ ؛ 095, 
ص ١‏ ا وقد ذهب الحنفية[١1,‏ جلا ص8/اثم ؛ 2717 ج؟”ء ص88)» والمالكية[١2»1‏ 
جك ص١١5؛ 1١‏ ص 2]75١ ١‏ والشافعية [؟15 ,2 ج25 ص56١1؛‏ ١م‏ جا ص 2159١‏ 
والحنابلة [/1» ج١‏ » ص77 : ؛ 06 ص 21١ ١9‏ إإىى مشروعية عقد الإجارة وجوازه لقوله 
تعالى : فإن أرضعن لكم فآتوهن أجورهن» (الطلاق» الآية 3): ولما في حديث عائشة رضي 
الله عنها في خبر البجرة قالت: "واستأجر رسول الله صلى الله عليه وسلم» وأبوبكر رجلا من 
بني الديل هاديا خريتاء والخريت هو الماهر بالبداية" رواه البخاري. '' 


١؟‏ أخرجه البخاري في كتاب الإجازة: باب استجار المشركين عند الضرورة»؛ م1/ا١,‏ ج”, 


.)١ ١ص‎ 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية الات 


ويعد عقّد الاجارة أهم عمد بمثل إنتاج المنافع المتعلقة بالخدمات في الفقه الإسلامي, 
وهو من السعة والشمول بحيث يستوعب جميع ما يستجد في حياة الناس من أنشطة 
استثمارية في مجال الخدمات المختلفة » سواء ورد العقد على إجارة الأعيان كما في إجارة 
الأراضي والمساكن» أو ورد عمد الإجارة على الأعمال المضمونة في الذمة؛ كالإجارة على 
الأعمال المتعلقة بالخدمات أو الحرف» وقد قسم الفقهاء الأجير إلى قسمين: 

الأول : الأجي را خاص ٠.‏ وهو ما قدر نفعه بالزمن كا حارس ء والسائقء والمزارع , 
وما شابه ذلك وهذا الأجير لا يضمن ما بيده عند الفقهاء إلا إذا تعدى أو فرط [/ا271 ج”ء 
ص9#؛ 586,. ججلاء ص81ل29 ؛ :,4١‏ ج73ء. ص ١99‏ ؛ 77 47037 337, جدلء 
ص؟7؛ .0١‏ جاء ص75 ؛ 70., جلاء ص 407١0‏ 374 , جلاء ص9 .)١٠١‏ 

الثاني : الأجي رالشترك . وهو ماقرر نفعه بالعمل كالخياطء والطباخ»ء 
والبناء» وما شبه ذلك ؛ وهذا الأجير يضمن ما بيده عند الفقهاء إذا تعدى أو فرط وكذلك 
إذا ادعى تلف ما بيده من أشياء الناس, حتى لا يؤدي عدم تضمينه إلى ضياع تلك الأشياء 
أو الإهمال في حفظها [15. ج؟. ص58 ؛ 15, ج5؟, ص 307 ؛ 70 , ص10/8). 

الثالث : حكم الأجر في الفققه الإسلامي. يظهر جليا وواضحا من خلال مشروعية 
عقد الإجارة في الفقه الإسلامي. جواز أخذ الأجرة كثمن لخدمة عنصر العمل . وأنه لا 
يوجد أي محذور شرعي في ذلك متى كان ذلك العمل مشروعا. 

كما يظهر من استعراض المعنى الاصطلاحي للأجر عند الفقهاء مدى تأثر الاقتصاد 
الوضعي بالفقه الإسلامي في تحديد معنى الأجر لأنه لا يخرج بمفهومه الاقتصادي عند 
الاقتصاديين عن المعنى الاصطلاحي له عند الفقهاء. 

ولقد حث الشرع المطهر على توفية العامل أجره بعد أن يفي بالعمل الذي تم الاتفاق 
عليه مع صاحب العمل. كما قال تعالى: ولا تَبْخَمُوا اناس أَشْيّاءَهُم) (هود. الآية 


0 وكماتي حديث أبى هريرة رضى الله عنه عن النبي * قال: قال الله تعالى: ثلاثة 


؟/اد إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 


أنا خصمهم يوم القيامة» رجل أعطى بي ثم غدرء ورجل باع حرا فأكل ثمنه؛ ورجل 
استأجر أجيرا فاستوفى منه ولم يعطه أجره" رواه البخاري. "' 

وما ذاك إلا لأن الأجرة حق مشروع للعامل يستحقه بعد استيفاء المنفعة منه فلا 
يصح تأخيرها ولا المماطلة في إعطائهاء لأن هذا ظلم وجور يستحق من فعله أعظم 
العقوبة من الله تعالى. 

ويلاحظ أن الفقهاء رحمهم الله تعالى لم يضعوا تحديدا لأجور العمال يبنى على 
نظريات وفرضيات مجردة عن أرض الواقع كما هو الحال في الاقتصاد الوضعي» بل جعلوا 
تحديد الأجور مرتبطا بأحوال سوق العمل ونوع الخدمة التي يقدمها العامل ويتقنها وفق 
ظروف العرض والطلب [9,» ص”70؛ 2,77 ص ص 700-17949], لأن هذا مدعاة إلى 
حفظ التوازن بين الأجير والمستأجر عند تقدير الأجرء فلا يغبن أحد العاقدين أو يبخس 
حقه على حساب الآخرء فإذا ما حصل خلاف بين الأجير والمستأجر في قدر الأجرة» فإنها 
تقدر بأجرة المثل»؛ وعادة ما تقدر هذه الأجرة وفق ظروف وأحوال السوق المعتادة؛ والتي 
يحكمها في الغالب عامل العرض والطلب؛ مع الاعتبار بمهارة العامل ومدى إتقانه لعمله, 
وهذا ما يحقق العدالة بين المؤجر والمستأجر على حد سواء. 


المطلب الثالث: تحديد الفائدة وهي نصيب رأس الال وبيان حكمها في الفقه الإسلامي 

الفرع الأول: تحديد الفائدة عند الاقتصادين 

الفائدة عند الاقتصاديين هي الثمن أو السعر الذي يدفع مقابل استخدام رأس المال 
النقدي [19. ص ١1"؛‏ 4 . ص .)5١١‏ 

وعادة ما تحسب الفائدة بنسبة مئوية؛ لذا فهي تسمى بسعر الفائدة أو معدل 
الفائدة: فهي إذن (أي الفائدة) النسبة المنوية من رأس المال الممترض في السنة التي تدفع 
للمقرض في مقابل القرض (لا. ص 479]. 


”" أخرجه البخاري في كتاب الإجارة. م١‏ [/11. ج”. ص8١١].‏ باب إثم من منه أجر الأجير. 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية حت 


ويتحدد سعر الفائدة كثمن لخدمات رأس المال النقدي عند الاقتصاديين بتفاعل 
قوى العرض والطلب؛ وتختلف معدلات الفائدة عندهم باختلاف نوع القرض المطلوب 
ومدته وظروف المقترض. 

كما يرتبط تحديد سعر أو من الفائدة عندهم بمدى الخطورة التي ينطوي عليها 
القرضء فكلما زاد احتمال عدم استعادة القرض زاد معدل أو سعر الفائدة والعكس 
صحيح. لذلك تحصل المنشات الاقتصادية الكبرى على قروض بشروط أفضل وسعر فائدة 
أقل من المنشأت الصغرى نظرا لا نخفاض مدى الخطورة على القرض عند الاقراض لتلك 
المنشآت الكبرى وما في حكمها[5١.‏ ص١ل/الا؛ .,١‏ ص7١7؛‏ لاء ص١١‏ 7]. 

وبالتأمل في التعريف السابق للفائدة عند الاقتصاديين يلاحظ مدى الغموض 
والاضطراب في مفهوم رأس المال» والفائدة المترتبة عليه. 

ذلك أن رأس المال الذي يدخل في العملية الإنتاجية عندهم (وبالتالي يستحق 
الفائدة) يشمل الأصول الثابتة كالمباني والمنشآت وكذلك الأموال المنقولة كالأجهزة 
والمعدات» ولا يدخل رأس المال النقدي عندهم ضمن رأس المال كعنصر من عناصر 
الإنتاج. 

ومع هذا نرى أن الفائدة عندهم تختص برأس المال النقدي؛ والذي يقوم على 
القرض بحيث تكون الفائدة عائدة له. مع أن القرض يختلف كل الاختلاف عن عنصر 
رأس المال. ذلك أن صاحب رأس المال يشارك في العملية الإنتاجية برأس ماله المكون 
عندهم من الأصول والأموال المنقولة. وهذا بخلاف صاحب القرضء, الذي يعد دائنا 
لصاحب رأس المال؛ وليس له علاقة بالعملية الإنتاجية؛ فكيف تعود الفائدة إليه مع أنها 
تنسب عندهم إلى رأس المال في الوقت نفسه؟ 

إنه التناقض والاضطراب الذي أضعف موقف الاقتصاديين عندما جعلوا الفائدة 
تعود إلى القرض بدلا من رأس المال الذي شارك في العملية الإنتاجية. ومع كل ما قدموه 
ويقدمونه من تفسير أو تبرير لبذا التناقض والاضطراب [7. ص7١7‏ ؛ 16. ص 147. 
فإنه لا حل لهذا التناقض والاضطراب الذي وقعوا فيه إلا بمنع (تحريم) أخذ الفائدة على 


القروض ورد ما يسمى بالفائدة (على شكل ربح أو أجر) إلى رأس المال الذي شارك في 
العملية الإنتاجية (سواء كان ذلك المال عقارا أو منقولا) بدلا عن القرض وهو ما يتفق مع 
الفقه الإسلامي. 

الفرع الثابئ: حكم الفاندة في الفقه الإسلامي 

لا يجوز أخذ الفائدة كثمن أو سعر لخدمات عنصر رأس المال النقدي في الفقه 
الإسلامي ؛ لأن رأس المال النقدي عند الاقتصاديين قرض بفائدة وهذا ماهو محرم عند 
الفقهاءء لأنه من الربا الحرم في التشريع الإسلامي لقوله تعالى : ١(وَأحَل‏ الله ابيع وَحَرَّم 
الرَّا) (البقرة؛ الآية ©176؟6, ولقوله تعالى: (يأيهًا الِْينَ عَامُوا انوا الله وَدرُوا مَابْقِي 

ِنَ الربا إن كنم مُؤْمِنِينه فَإن لم عدوا كاذ نوا وت بوب النورر وه وان لق كب 

رُحُوس أمْوَالِكم لا نَظْلِمُونَ وَلَا تُظْلّمُونَ) (البقرة» الآيتان 71/4 71/4). 

ولقوله عليه الصلاة والسلام : "اجتنبوا السبع الموبقات قالوا: وما هن يا رسول 
الله؟ قال: الشرك بالله؛ والسحرء وقتل النفس التي حرم الله إلا بالحق؛ وأكل الرباء 
وأكل مال اليتيم؛ والتولي يوم الزحف؛ وقذف الحصنات الغافلات المؤمنات» متفق 


إرفا 


عليه. 

ولما في حديث جابر رضي الله عنه قال: "لعن رسول الله صلى الله عليه وسلم آكل 
الربا وموكله وكاتبه وشاهديه وقال: هم سواء"؟" 

وذلك أن صاحب القرض الذي يأخذ الفائدة الربوية لا يعد شريكا في العملية 
الإنتاجية » لأنه دائن لصاحب امال فلا يدخل معه في الأرياح أو الخسائر. 

وهذا بخلاف ما إذا كان عائد رأس المال في شكل ربح أو أجر فإنه يجوز أخذه شرعا 
في هذه الحالة, لأنه يجوز أخذ الأجور على الأموال العينية الداخلة كرأس مال مشارك في 


أخرجه البخاري في كتاب المحاريين» 11/176 ج 8؛ ص8١5]:‏ ومسلم في كتاب الإيمان 
[٠٠عجاء‏ ص 14).ء باب الكبائر وأكبرها. 
ِ" أخرجه مسلم في كتاب البيوع 25١[‏ جم ص 2168١‏ باب لعن أكل الربا وموكله. 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية دلاد 


العملية الإنتاجية كالأجهزة, والأدوات؛ والمعدات؛» والناقلات. وكذلك يجوز أخذ الأجور 
على الأموال العقارية الداخلة كرأس مال مشارك في العملية الإنتاجية كالمنشأت» 
والمصانع , والمباني » والأراضي الزراعية والبيضاء. 

وذلك لأن الأموال العينية والعقارية إذا دخلت كرأس مال مشارك في العملية 
الإنتاجية ؛ فإن صاحبها يتحمل الربح» ”” والخسارة وهذا بخلاف الدائن فإنه لا يتحمل 
شيئا من ذلك. 


المطلب الرابع: تحديد الربح وهو نصيب التنظيم وبيان حكمه في الفقه الإسلامي 

الفرع الأول: تحديد الربح عند الاقتصادين 

الربح عند الاقتصاديين هو ثمن أو سعر خدمة عنصر التنظيم. كما أنه البدف 
الرئيس من القيام بالمشروعات الإنتاجية والاستثمارية المختلفة [١؛.‏ ص 7"”0 ؛ 5ل 
ص3 ١:‏ ؛ 0 . ص 07/0]. 
الاقتصاديين كثمن لعنصر التنظيم مقابل الأخطار التي يتحملها ذلك المنظم للقيام بالعملية 
الإنتاجية» لأنه يخاطر برأس ماله في تمويل المشروعات الإنتاجية مع عدم تأكده سلفا من 
النتائج المترتبة على تلك المشروعات نظرا لاحتمال حدوث بعض الخسائر المترتبة على 
تقلب الأسعار والتى تؤثر بدورها على تكاليف تنفيذ تلك المشروعات»؛ أو وجود سلع 

ويتحدد الربح عد الاقتصاديين باعتباره العائد المتبقي من عوائد عناصر الإنتاج 
الأخرى حيث يتم في البداية تحديد السعر المنافس للسلعة أو الخدمة المنتجةء ثم يحدد بعد 
ذلك عوائد عناصر الإنتاج الأخرى؛ وهي الأجور والريع والفوائد. فإذا تبقى شيء بعد 
ذلك من سعر تلك السلعة أو الخدمة المنتجة فإنه يعد ربحا 2١:1‏ ص97" ؛ 5 . ص177]. 


0 سنوضح ما يتعلق بالربح في المطلب التالي. 
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ويختلف الربح كعائد لعنصر التنظيم مقابل خدمته في الإنتاج عن عوائد عناصر 
الإنتاج الأخرى في الآتي : 

-١‏ أن الربح غير محدد وهذا بخلاف عوائد عناصر الإنتاج الأخرى كالأجور, 
والريع » والفوائد؛ فإنها محددة. 

- أن الربح غير مؤكد الحدوث سلفا لاحتمال حصول الخسائر المصاحبة لتنفيذ 
المشروعات نظرا للظروف والعوامل الاقتصادية المتقلبة. 

*"- أن التقلبات في مقدار الربح تفوق كثيرا التقلبات التي تحدث في مقدار عوائد 
عناصر الإنتاج الأخرى نظرا لارتباط عائد الربح بالتقلبات الاقتصادية المختلفة [1, 
ص07 5]. 

الفرع الغابي: حكم الربح في الفقه الإسلامي 

الربح في اللغة هو النماء في التجارة» وينسب الربح إلى التجارة مجازا كما في قوله 
تعالى: (فمًا رَبِحَتْ يَجَارَتُهُمَ وَمَا كانُوا مُهَْدِينَ)(البقرة؛ الآية .)١1‏ 

ولا بخرج المعنى الاصطلاحي عند الفقهاء عن هذا المعنى ١‏ أي الزيادة والنماء [70, 
ج15؟. ص 44# 93, ج؟. ص ١١5‏ ؛ 39 ؛ ص84 1). 

ولقد شرع الإسلام أخذ الربح وجعله من المكاسب المشروعة إذا تحقق عن طريق 
يشرو كاليي كبا توا تسا الْوَأحَل الله البْع) (البقرة. الآية 5106) ٠‏ وكما في قوله 
ان ايها اين عَامُوا نا تأكلوا أموالكم بيك بلاطل نا أن تُكون تِجارَة عَنْ ناض 
ولك وااتشلوا الفسكم إن الله كان ركم همه ١‏ (اللنساء والكية 4 الات اريم يكون 
في مقابل الجهد والعمل الذي يبذله البائع أو التاجر في جلب السلعة . وتهينتها. وعرضها 
للمشتري ؛ فناسب أن يجعل له قدر من الربح في مقابل ذلك. 

كما يجوز الربح شرعا إذا تحمق عن طريق عقود المعاوضات المالية (كالشركات) متى 
كانت تلك العقود وفق الضوابط الشرعية. لأن الربح يكون في مقابل الخطر الذي يتحمله 
صاحب رأس المال إذا كان شريكا مع آخر بجهده وعمله (كما هو الحال في شركة القراض 
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أو المضاربة)؛ على أن لا ينفرد صاحب رأس المال بالربح دون العاقد الآخرء بل يكونان 
شريكي و االريع و صا عنقت وكدئك غيل الفسارة تحال حدونياء لآن كلمن 
العاقدين يخسر ما قدمه للشركة . فصاحب رأس المال يخسر ماله والعامل يخسر جهده 
وعمله[7. ص 47١0‏ 78 , ص 149). 

ويتحدد الربح في الفقه الإسلامي بنسبة شائعة معلومة بين العاقدين في حال المشاركة 
بين صاحب رأس المال والعامل (كما في شركة المضاربة) [79. جل7؟. ص”77 ؛ .0/١‏ 
ص777؛ الا. جلاء ص١١‏ ؛ 1لا. جد7ء صلال١‏ ؛ لالا. ص 77١‏ ؛ 4لا. جداء 
صل ؛ دلا. ج؟, ص 4077 7/ا, جا ء ص 1501ء, أو بما يتبقى لصاحب رأس المال 
من عائد بعد أن يصفي صاحب رأس المال ما عليه من التزامات لخدمات عناصر الإنتاج 
الأخرى في حال عدم المشاركة وفقا لظروف وأحوال السوقء؛ أي عوامل قوى العرض 
والطلب. 

ويمنع شرعا أي تدخل يؤدي إلي الإخلال أو التأثير على عامل العرض والطلب 
بدون وجه حق. لذلك امتنع الرسول عليه الصلاة والسلام عن التسعير عندما طلب 
الصحابة رضوان الله عليهم منه ذلك في الحديث الذي رواه أنس بن مالك رضي الله عنه 
قال: غلا السعر في عهد رسول الله صلى الله عليه وسلم فقالوا: يا رسول الله سعر لنا 
فقال: إن الله هو المسعر القابض الباسط . وإني لأرجو أن ألقى ربي عز وجل وليس أحد 
منكم يطلبني بمظلمة في دم ولا مال." " فعد الرسول عليه الصلاة والسلام التدخل في 
الأسعار نوعا من الظلم يأبى أن يصدر عنه. وما ذاك إلا أنه عليه الصلاة والسلام يحول 
دون أي تأثير على أحوال وظروف السوق ويترك ذلك لقوى العرض والطلب والتي 
بدورها تؤدي إلى نتيجة اقتصادية متوازنة. 


7 أخرجه الترمذي الالا. جة . حس .17١8‏ واللفظ له في كتاب البيوء . باب ما جاء في التسعير وقال 
حديث حسن صحيح . وأبو داؤد [4/ا. ج”. ص2772) في كتاب البيوء باب في التسعيرء وابن 
ماجة [1/8. ج ؟. ص 54ل في كتاب التجارات. باب من كره أن يسعر. 
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وهذا في الأحوال العادية ؛ أما في الأحوال الاستثنائية» فإن التسعير خيار يلجأ إليه 
وقت الحاجة كما لو بالغ التجار أو تواطؤوا على زيادة الأسعار ليزيدوا من أرباحهم بدون 
وجه حق ,4١[‏ ص 78 ؛ 47 , جلاء ص ١‏ 4). لذلك فقد حرم التشريع الإسلامي الربح 
الناشىء عمن الاحتكارء لأنه ربح يحصل نتيجة تدخل في أحوال السوق بما يؤدي إلى 
الإخلال بميزان العرض فيرتفع الطلب فيؤدي إلى إلحاق الضرر بالناس فقال عليه الصلاة 
والسلام : "لا يحتكر إلا خاطئ """ 

كما نهى عليه الصلاة والسلام عن تلقي الركبان وبيع الحاضر للباد حتى لا يحدث 
أي تأثير على قوى العرض والطلب في الأسواق. فقال عليه الصلاة والسلام في الحديث 
الذي رواه عبد الله بن طاووس عن أبيه عن ابن عباس رضي الله عنهما قال؛ قال رسول 
الله صلى الله عليه وسلم : 'لا تلقوا الركبان ولا يبع حاضر لبادء قال: فقلت لابن عباس 
ما قوله. لا يبع حاضر لبادء قال: لا يكون له سمساراء " متفق عليه. "' 

وذلك حتى لا يحد التجار من تدفق السلع التي يجلبها البدو إلى الأسواق بحجزها 
عنه فيؤدي هذا إلى قلة العرض من تلك السلع فيرتفع سعرها بارتفاع الطلب عليها فتزيد 
بذلك أرباحهم على حساب الناس وإلحاق الضرر بهم. 

ومن ذلك أيضا بيع الحاضر للباد حيث ورد النهى عنه حتى لا يكون الحاضر 
سمسارا للباد فيشير عليه بعدم بيع ما لديه من سلع ؛ فيحد بذلك من عرضها في السوق 
فيرتفع سعرها لقلة العرض منها لذلك قال عليه الصلاة والسلام : 'لا يبع حاضر لباد دعوا 
الناس يرزق الله بعضهم من بعض ""' 

بهذا يتضح أن الربح» وهو ثمن أو سعر عنصر التنظيم الذي يعود للمنظم وهو 
صاحب رأس المال المشارك في العملية الإنتاجية؛ يتحدد بنسبة شائعة معلومة في حال 


7 أخرجه مسلم .7١[‏ 100 صنى 8 0) في كتاب البيوع . باب تحريم الاحتكار في الأقوات. 
8 أخرجه البخاري؛ م ١[/ا1.‏ ج”. ص 4 14ء واللفظ له في كتاب البيوع؛ باب هل يبيع حاضر 
لباد. ومسلم .5١[‏ ج2. ص 2 !في كتاب البيوع . باب تحريم بيع الحاضر للباد. 
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مشاركته مع الغير؛ أو بما يتبقى له من عائد بعد تصفية قيمة خدمات عناصر الإنتاج 
الأخرى في حال عدم المشاركة تبعا لظروف العرض من قبل خدمات العمال أو المضاريين 
أو المنظمين (الإداريين) وظروف الطلب على خدماتهم من قبل أصحاب رؤوس الأموال. 

وفي هذا قدر واسع من المرونة والتكيف لأحوال السوق بما يحقق العدالة لأطراف 
التنمية الاقتصادية, ويكون دافعا قويا للاتجار والاستثمارء خاصة عندما تحدد الأرباح 
بنسبة شائعة معلومة غير خاضعة إلا لظروف العرض والطلب [لا. ص5”7: ؛ 238 
صةه١‏ ؛ 79 ,: ص .)٠١١‏ 


الخاتة: أهم النتائج 

تبين نظرية التوزيع عند الاقتصاديين كيفية توزيع الدخل القومي كأنصبة محددة 
لخدمات عناصر الإنتاج الأربعة وهي : الأرضء والعمل»؛ ورأس المال» والتنظيم»؛ وهذا 
التوزيع هو أول محددات التنمية الاقتصادية عند الاقتصاديين» لهذا جاء اهتمامهم بهذه 
النظرية وعنايتهم بها. 

ويتحدد الريع وفق هذه النظرية وهو عائد الأرض» بناء على عدة نظريات من 
أبرزها نظرية ريكاردو. والتي تنص على أن الربح يستمد من دخل الأرض وما حوته من 
مواد طبيعية » لم يسهم الإنسان في إيجادها. 

ولقد أجاز الفقه الإسلامي أخذ الريع كثمن عن مشاركة عنصر الأرض في العملية 
الإنتاجية. كما جاءت الشريعة بعقود تقوم على أساس قسمة الريع في مقابل استغلال 
الأرض. 

كما حددت هذه النظرية الأجر وهو نصيب العمل بناء على عدة نظريات من 
أبرزها نظرية الأجر الطبيعي والذي يحصر أجر العامل في حد الكفاف حتى لا يؤثر على 
سوق العمل. 

ولقد أجاز الفقه الإسلامي أخذ الأجر وجعله من المكاسب المشروعة؛ كما جاء في 
الشريعة عد من أبرز العقود يقوم على الأجر وهو عقد الإجارة. 
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كما حددت هذه النظرية الفائدة كثمن أو سعر لخدمات عنصر رأس المال»؛ بناء على 
قوى العرض والطلب؛ وعلى أن الفائدة تختلف باختلاف نوع القرض ومدتهء وظروف 
المقترطن: 

أما الفقه الإسلامي ؛ فقد حرم أخذ الفائدة وعدها من الربا المحرم. لأن رأس المال 
النقدي عند الاقتصاديين قرض بفائدة ؛ وهذا نما أجمع الفقهاء على تحريمه لورود الأدلة 
القاطعة في ذلك من الكتاب والسنة. 

كما حددت هذه النظرية الربح وهو عائد عنصر التنظيم» بما يتبقى من عوائد 
عناصر الإنتاج الأخرى. 

ولقد أجاز الفقه الإسلامي أخذ الربح وعده من المكاسب المشروعة متى تحقق عن 
طريق مشروع لأن الربح في الفقه الإسلامي يكون في مقابل المشاركة برأس المال والعمل أو 
بإسهام صاحب رأس المال وحده وليس في أخذه أي محذور شرعي في كلا الحالين. 

ولقد توصلت من خلال البحث إلى نتائج من أهمها : 

١‏ - عدم الدقة والوضوح في تحديد مفهوم الريع عند الاقتصاديين وهم مع هذا 
درجوا على جعل الريع عائدا لعنصر الأرض. 

؟- أنه يجوز أخذ الريع في الفقه الإسلامي كثمن أو سعر عن مشاركة عنصر الأرض 
في العملية الإنتاجية. 

"- أن الاقتصاد الوضعي متأثر بالفقه الإسلامي في تحديد مفهوم الريع لأن المعنى 
الاتك او الدارج له عندهم لا يخرج من معناه الاصطلاحي عند الفقهاء. 

- أنه يجوز أخذ الأجر كعائد لعنصر العمل لأنه من المكاسب المشروعة في الفقه 
الإسلامي. 

4- أن الاقتصاد الوضعي متأثر بالفقه الإسلامي في تحديد معنى الأجرء لأنه لا 
يخرج بمفهومه عند الاقتصاديين عن المعنى الاصطلاحي له عند الفقهاء. 

-١‏ أن الفقه لم يبن تحديد الأجورء على نظريات وفرضيات مجردة عن أرض الواقع 
كما هو الحال في الاقتصاد الوضعي بل جعل ذلك مرتبطا بأحوال العرض والطلب في سوق 
العمل وهذا تما يحقق العدالة للمؤجر والمستأجر على حد سواء. 
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- الاضطراب والغموض والتناقض في تحديد مفهوم رأس المال عند الاقتصاديين 
حيث جعلوا الفائدة تعود إلى رأس المال النقدي المقترض (والذي لا يعدونه أصلا من 
مكونات رأس المال) بدلا من أن تعود الفائدة إلى رأس المال (القيمي والذي يعدونه المكون 
الأصلي لرأس المال عندهم) المشارك في العملية الإنتاجية. 

8- أنه لا يجوز أخذ الفائدة كثمن أو سعر لرأس المال في الفقه الإسلامي», لأن ذلك 
من الربا امحرم الذي أجمع الفقهاء على تحريمه لورود الأدلة القاطعة في ذلك من الكتاب 
والسنة. 

9- أنه يجوز أخذ الربح في الفقه الإسلامي كثمن أو سعر عن مشاركة عنصر التنظيم 
في العملية الإنتاجية. 

٠‏ - أن عائد الربح يتحدد في الفقه الإسلامي بنسبة شائعة معلومة وفي حال 
المشاركة بين صاحب رأس المال والعمال أو بما يتبقى لصاحب رأس المال بعد تصفية قيمة 
عناصر الإنتاج الأخرى في حال عدم المشاركة؛ وفي هذا دافع وحافز وتشجيع للعمليات 
التجارية والاستثمارية نظرا لشيوع نسبة الأرباح. 

-١‏ أن عائد الربح في الفقه الإسلامي يتحدد بناء على قوى عرض خدمات العمال 
والمضاربين والطلب عليها من قبل أصحاب رؤوس الأموال وفي هذا تحقيق للعدالة بين 
الطرفين مع المرونة والتكيف للأسعار السائدة في السوق. 
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أحمد » عبد الرحمن يسري. تطور الفكر الاقتصادى. ط .١‏ الإسكندرية: دار الجامعات المصرية» 
د.تثت. 
14 1ه/خ:59١م.‏ 
ابن العربي ؛ أبو بكر محمد بن عبد الله. أحكام المران. تحقيق علي بن محمد البجاوي. القاهرة: 
القرطبي» أبو عبد الله محمد بن أحمد الأنصاري. ا جامع لأحكام القرآن. القاهرة: دار الكتاب 
العربي»: /17"81ه/195717١م.‏ 
ا منيف . ماجد بن عبد اللّه. مبادئ الاقتصاد : التحليل ا جزئى. ط١.‏ الرياض : جامعة الملك سعود. 
٠1ه/‏ 1550م 
أباظة . دسوقي. الاقتصاد الإسلامي: مقومانه ومنهاجه. القاهرة: مطابع الاتحاد الدولي للبنوك 
الإسلامية؛ د.ثت. 
سلوح. حسين. ا مبادئ الاقتصادية. ط١.‏ د.م : د.ن.؛ 19951م. 
البخاري؛ الإمام محمد بن إسماعيل بن إبر اهيم. صحيح البخاري. الماهرة: دار مطابع الشعب» 
0 
المنذري ١‏ عبد العظيم بسن عبد القوي. الترغيب والترهيب من ا حديث الشرف . ط”. القاهرة: 
مصطفي البابي الحلبي. /78١ه/19318م.‏ 
الألباني» محمد بن ناصر الدين. ضعيف الجامع الصغير. ط؟.بيروت: المكتب الإسلامي » 
8ه 
المقشيري النيسابوري » أبو ا حسين بن مسلم بن الحجاج. ا جامع الصحيح (صحيح مسلم). بيروت : 
دار الآفاق الجديدة, درت 
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نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية ممه 
القيرواني: أبو زيد. متن الرسالة. بيروت : المكتبة الثقافية» د. ت. 
الشيرازي» أبو إسحاق إبراهيم بن علي بن يوسف. الهدب. ط ”. القاهرة: مصطفى البابي 
الحلبيء 179457١ه/19177م.‏ 
البجيرمي ٠‏ الشيخ سليمان. حاشية بجيرمي على ا خطيب. بيروت : دار المعرفة» /74١ه/191/8م.‏ 
البهوتي » منصور بن يونس بن إدريس . كشاف القناع عن متن الإقناع. بيروت: عالم الكتب»ء 
١ه/198م.‏ 
الحنبلي ٠.‏ عثمان بن أحمد النجدي. هداية الراغب لشرح عمدة الطالب. تحقيق حسين محمد خلوف. 
ط١.‏ بيروت: دار الصابوني»: /1411١ه//ا199م.‏ 
الحنفي » عبد الغني الغنيمي الدمشقي الميداني. اللباب شرح الكتاب. حمص - بسيروت : دار 
الحديث» د.ا ت. 
ا موصلي ٠‏ عبد الله بن حمود بن مودود. الاختيار لتعليل الختار. ط ". بيروت : دار الكتب العلمية» 
060ه/1570م. 
البيهقي » أحمد بن ا حسن بن علي. السنن الكبرى. بيروت : دار الفكر» د.ت. 
الألباني » محمد بن ناصر الدين. سلسلة الأحاديث الصحيحة. الكويت: الدار السلفية» 1799م. 
الألباني»؛ محمد بن ناصر الدين. صحي يح ا جامع الصغير. ط*. بيروت: المكتب الإسلامي» 
؟60اه. 
السيوطي » جلال الدين عبد الرحمن. الدرر ا منتثرة في الأحاديث ال مشتهرة. تحقيق محمد لطفي 
الصباغ. ط١.‏ الرياض: مكتبة الوراق. 0١5١ه/1954م.‏ 
البغدادي » القاضي عبد الوهاب بن علي بن نصر.الإشراف على مسائل ا خلاف. د.م.: مطبعة 
الإدارة» د.ت. 
القونوي ٠‏ الشيخ قاسم.أنيس الفقهاء في تعريفات الألفاظ ا منداولة بين الفشهاء. تحقيق أحمد 
الكبيسي. ط١.‏ جدة: دار الوفاء» 05٠15١ه/1987م.‏ 
الموسوعة الفتمهية. ط .١‏ الكويت : وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامية. 5٠1١ه/‏ 19417م. 
عبد ال منعم» حمود عبد الرحمن. معجم الصطلحات والألشاظ الفقهية. القاهرة: دار الفضيلة. 
داتء 
الرازي؛ محمد بن أبي بكر بن عبد القادر. مختار الصحاح. بيروت: المركز العربي للثقافة والعلوم, 
دء.ت. 


الفيومي؛ أحمد بن محمد بن علي المقري. الصباح النير. بيروت : دار الكتب العلمية» د.ت. 
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إبراهيم بن عبدالرحمن أل عروان 
ابن قدامة» أبو محمد عبد الله بن أحمد بن محمد. المغني. الرياض : مكتبة الرياض الحديثة؛ د.ت. 
قلعة جي . محمد رواس. معجم لغة الفقهاء. ط١.‏ بيروت : دار النفائس. 17١54١ه/1997م.‏ 
ابن رشدء أبو الوليد محمد بن أحمد. بداية ا جنهد ونهاية ا مقنصد. القاهرة: محمد علي صبيح. 
د.ت. 
اين عيد البرء أبو عمر يوسف بن عبد الله بن محمد. الكافي. ط1. الرياض: مكتبة الرياض 
الحديئة, 1407١ه/1985م.‏ 
الدمشقي» أبو بكر محمد الحسيني الحصيني. كفاية الأخيار في حل الاختصار. ط ". بيروت: 
دار المعرفة» د.ت. 
الخطيب» الشيخ محمد الشربيني. مغني ا محتاج إلى معرفة ألفاظ ا ملنهاج. بيروت: دار إحياء 
التراث العربي؛ د.ءت. 
الباشمي» محمد بن أحمد بن محمد. الإرشاد إلى سبيل الرشاد. تحقيق عبد الله بن عبدا لمحسن 
التركي. ط١.‏ بيروت: مؤسسة الرسالة» 9١141١ه/1998م.‏ 
ابن قدامة المقدسي» أبو محمد موفق الدين عبد الله. الكافي في فقه الإمام ا مبجل أحمد بن 
حنبل. بيروت : المكتب الإسلامي » دءت. 
الشرقاوي, الشيخ عبد الله بن حجازي بن إبراهيم. حاشية الشرقاوي على التحفة. بيروت : 
دار المعرفة» د.ت. 
العدوي» الشيخ على الصعيدي. حاشية العدوي على كفاية الطالب. د.م.: دار الفكر؛ د.ت. 
الفاسي ٠‏ محمد بن أحمد ميارة. شرح ميارة الفاسي على تحفة ا حكام. د.م.: دار الفكرء د.ت. 
الغمراوي»؛ الشيخ محمد الزهري. السراج الوهاج. بيروت : دار المعرفة» د.ت. 
الغزالي» أبو حامد. الوجيز. بيروت : دار المعرفة» 799١ه/191/8م.‏ 
ابن النجار» تقي الدين محمد بن أحمد الفتوحي. منتهى الإيرادات. الرياض : عالم الكتب» ددت. 
الكاساني » علاء الدين أبو بكر بن مسعود. بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع. ط ". بيروت: 
دار الكتاب العربي؛ 5٠54١ه/19875م.‏ 
ابن عابدين » محمد أمين. حاشية رد ا محكار على الدر ال مختار (ا معروفة بحاشية ابن 
عابدين). ط1. القاهرة: مصطفى البابي الحلبي» 1187ه/1177م. 
الحنفي » أحمد الطحطاوي. حاشية الطحطاوي على الدر المختار. تحقيق عبد السلام هارون. 
بيروت : دار المعرفة» 1186١ه/1917/6م.‏ 
الباجي» القاضي أبو الوليد سليمان بن خلف بن سعد. المنتقى: شرح موطأ الإمام مالك. 


[/3عة] 
[04] 


]64[ 


]0) 


11 


[17) 
رةه 


6 


]16[ 


]111 


0 


])14[ 


]19( 


ع 


كذ 


1 /ع] 


الوفةا 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية همه 


الفكر العربي؛ دءت. 

ابن ضويان» إبراهيم. منار السبيل ف شرح الدليل. ط ". دمشق : المكتب الإسلامي: 17947ه. 
البعلي الحنبلي » أبو عبد الله شمس الدين محمد بن أبي الفتح. ا مطلع على أبواب القنع. ط١.‏ 
بيروت: المكتب الإسلامي: 11786ه/19760م. 

حماد؛ نزيه. معجم الصطلحات الاقتصادية في لغة النشهاء. ط ”. الرياض : الدار العالمية للكتاب 
الإسلامي؛: 1416١ه/1990م.‏ 

العيني » أبو محمد محمود بسن أحمد. البناية في شرح البداية. ط١.‏ د.م.: دار الذكرء 
١1ه/1141م.‏ 

القاضي » محمد بن يوسف. إحكام الأحكام على تحشة ا حخكام. ط ". القاهرة: دار الفكرء 
١1ه/1181م.‏ 

البيضاوي ٠»‏ القاضي عبد الله بن عمر. الغاية القصوى في دراية الفتوى. الدمام : دار الإصلاح» د.ت. 
الغرناطي المالكي ٠.‏ محمد بن أحمد بن جزي. قوانين الأحكام الشرعية ومسائل الشروع الفقهية. 
بيروت: دار العلم للملايين» 191/94ام. 

الحنبلي ٠‏ الشيخ مرعي بن يوسف. غاية ا منتهى : ا جمع بين الإفناع وامنتهى. ط ". الرياض : المؤسس 
السعيدية» د.ت. 

الشريف ٠‏ شريف بن علي الشريف. الإجارة الواردة على عمل الإنسان. ط١.‏ جدة: دار الشروق» 
14ه/580ا1م. 

عفرء محمد عبد ال منعم ٠»‏ ويوسف كمال محمد. أصول الاقتصاد الإسلامي. ط١.‏ جدة: دار البيان 
العربي. 0٠4١ه.‏ 

الشرباصي » أحمد. ا معجم الاقتصادى الإسلامي. بيروت: دار الجيل» ١٠1١ه/‏ ١1981م.‏ 
القحف. محمد منذر.الاقتصاد الإسلامي. ط ". الكويت: دار القلم. ١1٠5١ه/١1981م.‏ 

الحنفي ٠‏ زين الدين بن نجيم. البحر الرائق شر حكنز الدقائق. ط ١؟.‏ بيروت: دار المعرفة» د.ت. 

ابن نجيم ٠‏ زين العابدين بن إبراهيم. الأشباه والنظائر على مذهب أبي حنشة النعمان. بيروت: دار 
الكتب العلمية. ٠٠14١ه/٠198م.‏ 

الآبي الأزهري ٠‏ الشيخ صا ح عبد السميع. جواه ررالاإكليل (شرح مختصر خليل). بيروت: دار 
النكر؛ د.ت. 1 

النغفراوي»ء أحمد بن غنيم بن سالم بن مهنا. الشواكه الدواني. بيروت: دار المعرفةء د.ت. 
الأنصاري. شمس الدين محمد بن أحمد الرملي. غاية البيان شرح زيد بن رسلان. بيروت: دار 
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إبراهيم بن عبدالرحمن آل عروان 
المعرفة؛ دك 
الخطيب» شمس الدين محمد بن أحمد الشربيني. الإقناع في حل ألفاظ أبي شجاع. بيروت: دار 
المعرفة» دءث. 
البليهي ٠‏ صا ح بن إبراهيم. السلسبيل في معرفة الدليل. ط .١‏ الرياض : د.نء ١40١ه.‏ 


أبو البركات» مجد الدين. ا محرر في التمه. بيروت : دار الكتاب العربي » د.ت. 

الترمذي ٠»‏ أبو عيسى محمد بن عيسى بن سورة. سنن الترمذسي مع التعليقات عليه. إعداد عزت عبيد 
الدعاس. استانبول : المكتب الإسلامي؛ د.ت. 

السجستاني الأزدي» الإمام الحافظ أبو سليمان بن الأشعث. سنن أبي داود. د.م.: دار إحياء السنة 
النبوية» د.ت. 

القزويني؛ الحافظ أبو عبد الله محمد بن يزيد. سنن /بن ماجة. د. م.: دار إحياء التراث العربي» 
6ه/19170ام. 


ابن تيمية » شيخ الإسلام تقي الدين. ا حسبة في الإسلام. الرياض : المؤسسة السعيدية» د.ت. 
القريء؛ محمد علي. مقدمة في أصول الاقتصاد الإسلامي. ط؟. جدة: دار حافظ, 
64ه/9 1994م 


المصري» رفيق يونس . أصول الاقتصاد الإسلامي. ط١.‏ دمشق : دار القلم ؛ بيروت: الدار 


نظرية التوزيع : دراسة اقتصادية فقهية /امه 


5610 عاتمصمعء1 أدتادء نام كتسنال د نجدمعط !1 سمس طأمؤوزر[ 


0ق اذ مقسطد] اسلطة مأظ سنتطدوعرط]1 
,211018 علاط زه ععءأأهن ,ع «لاالن) ءننهان]ا زه .اوءد! ,«مدوعوعلوءط عامواءودى4لم 
12 افناهك ,لممنة !1 ,رانك عنازورلا لامك عدركا 


عط باز ما 8للل,مععق .5أ0001015ع» 0] 160,125 0113101م110 عط 01 عمه لعرعلزكصمء ؤز لممعطا لمانا قاولط .أعومأقط4 
ونطا مز لعاسطتراومء لعنطا مقنتاعن00:م 1ه كامعممعاء عط أله مه لعننطزئوتل عط مق كعبامعلء, عررمعمز [ةأه) 
60155 101 1011ماع ع0 عألزممموءء عطا له كاتدص ذا )15؟ عطا كاأمعوعومع؟ كلط1 .اأمعممع بلءزطاعج 

اناطل ءاولل عطا لعالققاء ,ماعع؟ )5ر؟ ع1 .روأكساعصم 3 للنة رمتاعع5 عععطا كقط بممعط) كنط) 01 لإلننؤد عط 
5علناعط! ممناءعة لعتطا ع1 . قهناءنل20م أه كاضءطيعاء عنتا 0ع0متاقت5, رمتاعع؟5 لمموععد ع1 .لمالقنااد كاا لمة بممعط) 
عط ,لاالقماط ععمعلنلمككناز عتميداذا متأمعصعلبسز عاعطا لمه كامعصمعاء ومناءنله2م 01 دمغ ,م عطا 1ه كمم لمعل 
.كا ألاكع؟ )011301م110 )2505 5[ 01 العط1ة)5]2 3 طأاللا دعلناأعمم «اعتدعوع, 


جلة جامعة ا ملك سعود » م1٠.‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 518-084 (114115ه/4١٠٠م)‏ 


عقوبة شرب الخمر بين الحد والتعزير 


أحمد يوسف علي صمادي 
أستاذ مساعد ء قسم اله والأصول» كلية الدراسات الفقهية والقانونية » 
جامعة آل البيت» ا مفرق » ا مملكة الأردئية الباشمية 


(قدم للنشر في 57/١١1/١1175١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 17177/17/51١ه)‏ 


ملخص البحث. الذمر لغة هي ما أسكر من عصير العنب أو غيره؛ وسميت خمرا لأنها تخمر العقل 
وتستره واصطلاحا فقد اختلف الفقهاء في ذلك » ولكن بعد الاطلاع على أدلة كل فريق رأيت أن الخمر 
تشمل كل مسكر عملا بالروايات الصحيحة التي حدد الشارع فيها اسم الخمر. 

وأما عقوبة شارب الخمر فبعد استعراض أدلة الفقهاء» ومناقشتها تبين لنا أن عقوبة شارب الخمر 
ليست حدا لعدم قيام الدليل على ذلك» ولعدم تناول تعريف الحد لبا والذي هو عقوبة مقدرة بجرائم 
معينة حقا لله تعالى. إنما يتناولها تعريف التعزير وهو عقوبة مشروعة غير مقدرة من قبل الشارع» مفوض 
ولي الأمر في تقديرها وإنزالها على مرتكبي الجرائم التي نهى الشارع عنها عدا جرائم الحدود والقصاص. 


المقدمة 
إن الحمد لله نحمده ونستعينه ونستغفره ونستهديه» ونعوذ بالله من شرور أنفسنا وسيئات 
أعمالناء من يهد الله فهو المهتد ومن يضلل فلن تجد له وليا مرشداء والصلاة والسلام على 
سيد المرسلين محمد وعلى آله وصحبه ومن سار على نهجه إلى يوم الدين. وبعد. 


حك 


ا أحمد يوسف على صمادي 


فإن البحث الفقهي المؤصل يعتبر من أعظم القربات التي يتقرب بها إلى الله تعالى. 
إضافة إلى الخير الذي يريده الله تعالى لبذا المتفقه في دينه. قال  :##‏ من يرد الله به خيرا 
يفقه في الدين" .١[‏ جداء ص 737 + 237 ص 115). 

فانطلاقا ما سبق أحببت أن أكون من الساعين إلى خير الله تعالى. فاخترت عنوان 
البحث "شرب الخمر بين الحد والتعزير' ؛ حيث تناولت في طياته تعريف الخمر لغة 
واصطلاحاء وتعريف الحد والتعزير وأوجه الاختلاف والاتفاق بينهماء ثم ذكرت أقوال 


5 ف الى : 3 

-١‏ بينت الحقيقة الشرعية بعد الحقيقة اللغوية لكل من الخمر والحد والتعزيرء وغير 
ذلك من الاصطلاحات الفة لفقهية والأصولية المهمة» حتى يكون التصور شاملا وا ضحا 
ومستوعبا لموضوع البحث؛ لأن الحكم على الشيء فرع من تصوره. 

-١‏ تخريج الأحاديث من مصادرها والحكم عليهاء وقد اعتمدت على الأحاديث 
التي يعمل ويحتج بهاء ثم أبعدت الأحاديث التي حكم عليها بالضعف من البحث كليا؛ 
كذلك أبعدت الأحاديث التي لم أتمكن من الحكم عليها. 

*- إذا كانت عبارة النص واضحة الدلالة لم أذكر وجه الاستدلال مكتفيا بهذا 
الوضوح. 

4- ذكرت وجه الاستدلال لكل فريق بعد ذكر أدلتهم؛ إذا كان وجه الدلالة 
مشتركا بين مجموع الآدلة. 

ه- مناقشة الأدلة وأقوال الفقهاء في أهم ما يتعلق بموضوع البحث. ثم الوصول إلى 
الراني الراجح. 

1- القاعدة العامة في الترجيح اعتماد قوة الدليل مع الفهم السائغ السليم له؛ هذا 


وفي الختام لا يسعني إلا أن أقول إن وفقت في بحثي فذلك الفضل من الله وإن كان 
غير ذلك فمني ومن الشيطان؛ وأسأل الله المغفرة على ذلك», ورحم الله من أسدى إلي 
عرب وكمل في وهنا الدب 

سبحانك اللهم وبحمدك أشهد أن لا إله إلا أنت أستغفرك وأتوب إليك. 


تعريف الخمر 

الخمر لغة 

الخمر في اللغة الستر والتغطية ؛ يقال: خمرت الشيء أي غطيته وسترته ». ومنه 
خمار المرأة أي غطاء رأسها. كما أنها تدل على المقاربة والمخالطة ؛ يقال: خامر الشيء أي 
قاربه وخالطه. والمخامرة المخالطة. وسميت خمرا لأنها تغطي العقل وتسترهء أو لأنها 
تركت حتى أدركت واختمرتء أو لأنها تخامر العمل أي تخالطه. ويجوز فيها التذكير 
والتأنيث؛ إلا أن التأنيث أشهر استعمالا [7. ج؟. ص 77 ؛ باب الراء فصل الخاء ؛ 5, 
باب الراء فصل الخاء ؛ 4. مادة "خمراً. ص ص 218١‏ 354187, جاء ص 2,100 
مادة خمر ]. 

وقد اختلف في دلالتها عند العرب ؛ فمنهم من قال: الخمر ما أسكر من عصير 
العنب دون سائر الأشياءء قال ابن منظور: والخمر ما أسكر من عصير العنب. لأنها 
خامرت العقل... وقال أبو حنيفة : قد تكون الخمر من الحبوب فجعل الخمر من الحبوب ؛ 
قال ابن سيده: وأظنه تسمحا منهء لأن حقيقة الخمر إنما هي العنب دون سائر الأشياء [؛ : 
باب الراءء فصل الخاءا. 

ومنهم من قال الخمر اسم لكل مسكر من العنب وغيره؛ وهذامارجحه 
الفيروز أبادي والفيومي ولخنة معجم الوسيط . 

قال الفيروزآبادي : الخمر هي ما أسكر من عصير العنب أو عام... والعموم أصح, 
لأنها حرمت وما بالمدينة خمر عنب؛ وما كان شرابهم إلا البسر والتمر[. ج5.: 
ص"5., باب الراءء فصل الخاءا. 
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وقال الفيومي : ويقال هي اسم لكل مسكر خامر العقل أي غطاه [0 ؛ مادة "خمر". 
ص ص ١8" 2١8١‏ ). 
وجاء في ا لمعجم الوسيط : الخمر : ما أسكر من العنب وغيره؛ لأنها تغطي العقل» 


وهى مؤنثة وقد تذكر[", جاء ص 3500, مادة "خمر ]. 


الخمر اصطلاحا 

وأما الخمر اصطلاحاء فقد اختلف الفقهاء في تحديد ماهية الخمر ؛ فمنهم من 
حصرها بعصير العنب » ومنهم من جعلها لكل شراب مسكرء سواء كان من عصير العنب 
أو غيره. 

فالجمهور ؛ الشافعية والحنابلة والظاهرية والمتأخرون من الحنفية والزيدية قالوا الخمر 
وإن كان اسمها للنيء من ماء العنب إذا غلى واشتد إلا أنه ينصرف إلى كل شراب مسكرء 
وعليه فإن كل مسكر خمر سواء كان من عصير العنب أو التمر أو الحنطة أو العسل أو 
الشعير أو غير ذلك 1لا. جة. ص 85١؛‏ 48. ج١٠‏ , ص 558 ؛ 29 ج4): ص 7١5‏ ؛ 
١٠ء‏ جاء ص .١١:99‏ ج١١.,‏ ص 21١7 477١‏ جا ؛ ص 158 ؛ ,21١‏ جداء 
صى:: ؛ 2١5‏ ج:. ص 177]. 

وقد استدلوا بما يلي : 

-١‏ مارواه ابن عمر رضي الله عنهما قال: قال رسول الله 72: كل مسكر خمر 
وكل خمر حرام" .١10[‏ ج17 . كتاب الأشربة»؛ باب أن كل مسكر خمر. ص 177). 

-١‏ مارواه أبو هريرة رضي الله عنه أن رسول الله * قال: "الخنمر من هاتين 
الشجرتين الكرمة والنخلة .١10[‏ ج17 ؛ كتاب الأشربة؛ باب أن جميع ما ينبذ تما يتخذ 
من النخل والعنب يسمى خمراء ص .]١07"‏ 

“- ما رواه النعمان بن بشير بقوله: قال رسول الله # : "إن من الحنطة خمرا ومن 
الشعير خمرا ومن الزبيب خمرا ومن التمر خمرا ومن العسل خمرا" .١157[‏ ج؛ . ص48 .)١‏ 
وقال عن الحاكم: صحيح الإسناد [/11. ج37 ص17 17]. قال عنه الألباني: صحيح. 
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- مارواه ابن عمر رضي الله عنهما بقوله : قام عمر على المنبر خطيبا فقال: أما 
بعد: نزل تحريم الخمر وهي من خمسة : العنب والتمر والعسل والحنطة والشعيرء والخمر 
ما خامر العقل[١,‏ جا"ء ص 157]. 

فهذه الأحاديث صريحة بعباراتها بأن الخمر ليس حصرا في عصير العنب»؛ بل تشمل 
كل شراب مسكر. 

وقال أبو حنيفة وصاحباه أبو يوسف ومحمد بن الحسنء؛ والمالكية» والإمامية إن 
الخمر هي النيء من ماء العنب ,١8[‏ جة. ص477 19, جلاء ص7؟7 + ,7١‏ ج24 
ص4 ؛ ,7١‏ ج:. ص41 41١١‏ 77, ج1: ص5 70؛ 77 ج1١ء‏ ص 1008]. 

وحجتهم في ذلك دليل اللغة ؛ حيث قالوا إن المعروف عند أهل اللغة أن الخمر هي 
النيء من ماء العنب إذا غلى واشتد وقذف بالزبد أي رمى بالرغوة. 

وقد أجاب ابن الهمام في المح بأن إطباق أهل اللغة على أن الخمر اسم خاص 
للنيء من ماء العنب إذا صار مسكرا غير مسلم » ثم يقول ابن البمام- بعد استدلاله بقول 
الفيروزآبادي في الماموس والذي ذكرته سابقا في التعريف اللغوي- وهذا صريح في أن 
الخمر عند بعض أهل اللغة يعم ماء العنب وغيره؛ وأن العموم أصح عند صاحب 
القاموس [1؟. ج؛ة. ص ؟١].‏ 

وهؤلاء بعد اتفاقهم على أن الخمر هي النيء من ماء العنب إذا غلى واشتد وقذف 
بالزبدء إلا أنهم اختلفوا إذا لم يقذف بالزيد ؛ فالمالكية. والصاحبان أبو يوسف ومحمد بن 
الحسن من الحنفية » والإمامية قالوا إن الخمر مختص بالنيء من ماء العنب إذا غلى واشتد ؛ 
قذف بالزيد أم لم يقذف؛ وذلك أن الإسكار يتحقق بدون القذف بالزبد ١41‏ ج1ةء 
ص"؟؛ 27١‏ ج:. ص 49؛ ؟77, ج:. ص 707 ؛ 7١‏ جغء؛ صل1ة ١١١‏ 77 ج215 
ص 10608]. 

جاء في حاشية العدوي : اعلم أن الخمر هو ما كان من ماء العنب» والنبيذ هو ما 
كان من غير العنب ودخلته الشدة المطربة. كالزبيب أو التمر أو العجوة[١7.‏ ج؛ء: 
ص .]١٠١‏ 
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وجاء في حاشية الدسوقي : وحاصل الفقه أن الخمر وهو ما اتخذ من عصير العنب 
ودخلته الشدة المطربة: وأما النبيذ وهو ما اتخذ من ماء الزبيب أو البلح ودخلته الشدة 
المطربة [751, جة . ص 07"]. 

وقال صاحب الاختيار: وعندهما- أي الصاحبين- لا يشترط القذف بالزبدء لأنه 
يسمى خمرا بدونه» ولأن المؤثر في فساد العقل وتغطيته هو الاشتداد ,7١[‏ ج؛ ؛. ص 149). 

وعند أبي حنيفة إذا لم يقذف بالزبد فليس بخمر وإن غلى واشتد. لأن الغليان بداية 
الشدةء وكمالما يكون بقذف الزبد إذ به يتميز الصافي من الكدر» وأحكام الشرع قطعية 
فتناط بالنهاية :,١143[‏ جة. صل ؛ 19, ج7ء ص 177). 

قال صاحب الاختيار: ولأبي حنيفة أن السكون أصل في العصير» وما بقي شيء 
من آثاره فالحكم لهء وأحكام الشرع قطعية؛ فلا يحكم بكونه خمرا مع وجود شيء من 
آثار العصير للمغايرة بينهماء ولآن الثابت لا يزول إلا بيقين» فما بقي شيء من آثار 
العصير لا يتيقين بالخمرية [١7١؛:‏ جة؛ ص 144]. 

لكن قول الصاحبين هو الراجح عند الحنفية؛ سدا للذريعة ودرءا للمفسدة؛ لأن 
العوام إذا علموا أن ذلك يحل قبل القذف بالزبد فإنهم يقعون في الفساد[7١,‏ ج25 
ص8 : 15. 

وبعد ذكر أقوال الفقهاء وأدلتهم تبين لنا أن الخمر تشمل كل مسكرء وذلك عملا 
بالأحاديث الصحيحة والتي حدد الشارع بعباراتها الصريحة أن الخمر كل شراب مسكرء 
ولترجيح أهل اللغة عموم الاسم على خصوصه. 


ثمرة الخلاف الفقهي 

وتظهر ثمرة الخلاف الفقهي في اسم الخمر في اتفاقهم على قطعية حرمة الخمر التي من 
عصير العنب قليلا كان أو كثيراء أسكر أو لم يسكرء وكفر مستحلها الوا عر لبايك 
تعالى: « يَأيُّهًا التي َامَنُواً انتما ا مم هات َالأَزلم رجس من 
عَمَلِ الشيّطن فَاجَمَنْبُوهُ َملّكُمْ تُفْلِحُونَ + (المائدة» الآية 4 


وأماما عداهاء فالاتفاق على حرمتها إذا أسكرت ولكن هذه الحرمة دون حرمة 
الخمر التي من عصير العنب حيث لا يكفر مستحلهاء عدا الزيدية الذين ذهبوا إلى تكفير 
مستحل الخمر التي من عصير التمر أو الرطب لقوله :ة: "الذمر من هاتين الشجرتين 
الكرمة والنخلة" ,١0[‏ ج7١‏ , ص .]١07‏ 

كذلك اتفقوا على حلها إذا لم تسكرء لكن إذا كان الممسكر كثيرها دون قليلها 
فالجمهور من الفقهاء» المالكية والشافعية والحنابلة وحمد بن الحسن الشيباني من الحنفية في 
المشهور عنه والزيدية قالوا بحرمة كثيرها وقليلها. وقال أبو حنيفة وأبو يوسف: لا يحرم إلا 
القدر المسكر. لكن المفتى به عند متأخري الحنفية قول محمد بن الحسن الشيباني 275171 
جة.ء ص701؛ 70,. ج83 ص5١‏ 4 277 جل؛؛ ص187 ؛ 9: جا ص١7‏ ؛ ١4‏ 
ج١٠‏ ص5:7786١.‏ ج:؛. ص75 ا”. جداء ص ص 5١١0/ا١141‏ 2171 


جا.ء ص ص 105 2 06 ؟؛ ؟"١.‏ جاء ص 66: ؛ 78 . ص7١ .)١‏ 


عقوبة شارب الخمر 
قبل الدخول في تحديد عقوبة شارب الخمر ؛ وهل هي حد أم تعزير؟ 
نبين تعريف كل من الحد والتعزير وأوجه الاتفاق والاختلاف بينهما استكمالا 
وتوضيحا لموضوع البحث. 


دحلا-١‎ 

الحد في اللغة 

يأتي الحد في اللغة بمعنى المنع ؛ يقال حدني عن كذا أي منعني عنهء وسميت عقوبة 
المعصية حدا لأنها تمنع الشخص من الإقدام على المعصية حدا كما تمنعه من العودة إليها 
بعد ارتكابها. 
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ويأتي بمعنى الفصل والحجز بين شيئين حتى لا يختلط أحدهما بالآخرء يقال: 
حددت المزرعة» أي ميزتها عن غيرها ما جاورها من المزارع بذكر نهاياتهاء ومنه حدود 
الدول. وحدود الشرع هي التي فصلت بين الحلال والحرام ؛ فمنها مالا يقرب 
كالقواجتن» ويه قوله تبالى :9 تلك كدو أل كانت نيف 4 اشر اذب 
/41» ومنها ما لا يتعدى كالمواريث المعينة ؛ ومنه قوله تعالى: « تلك حُدُودُ آله فلا 
ترقا » (البقرة» الآية 19؟5). 

كما يأتي بمعنى اللفظ الجامع؛ لأنه يجمع معاني الشيء فيمنع خروج بعضها منه 
ودخول ما ليس منه فيه. 

كما يطلق على عقوبات معينة وعلى جرائم هذه العقوبات» يقال ارتكب حد الزنا- 
جريمة الزنا- ويقال حد الزنا أي عقوبته [4؛ مادة "حدد". ص ص ١78‏ , 170 ؛ 4, باب 
الراء. فصل الحاء ؛ 79» مادة "مدد”. ص ص .)١157 ١١0‏ 

الحد في الاصطلاح 

والحد في اصطلاح الشرع هو العقوبة المقدرة لجرائم معينة حم الله تعالى. فقول 
"عقوبة مقدرة" قيد أخرج التعزير لأنه عقوبة غير مقدرة من قبل الشارع ؛ وإن كان مقدرا 
من قبل ولي الأمر. وقول: “حقا لله تعالى' قيد أخرج القصاص لأنه شرع حقا للعبد. وإن 
كان عقوبة مقدرة1١7.‏ ج:. ص 34ل!؛ .١4‏ ج: . ص 7٠9 +7١7‏ ج14 ص 1705 ؛ 
الاء ص 08). 

ومعنى تقدير العقوبة هو أن الشارع الحكيم حدد مقدارها وعين نوعها ولم يترك 
ذلك لولي الأمر أو نائبه القاضي. 

ومعنى أن العقوبة حقا لله تعالى أي أنها مقررة لحماية المصلحة العامة والنظام العام 
للجماعة . كما أنها لا تقبل الإسقاط بعد وصولبا إلى الإمام لا من قبل الإمام ولا من أي 


فرد أو جماعة. 


"- التعزير 

التعزير لغة 

ياي اللمريرال للق مان للع و اللي ومس فونه تعاي ( قالذير امو 
يف وَعَدَّروَهُ وُنْصَروه اندرا 0 ألّذىَ نل معه3 أؤتتك هُمْ روه 4 
(الأغراك» الآية 1017 أى عطتوه ووقروه ومعوة مق عدوم زو ج ) ص 073 213 
وسميت العقوبة تعزيرا لأنها تمنع من تعاطي القبيح. ويطلق التعزير على جرائم غير الحدود 
والقصاصء؛ كما يطلق على عقوبات هذه الجرائم [5؛ مادة "عزر". ص/07٠‏ 5 ؛ 4؛: باب 
الراء.ء فصل العين؛ ”؛, باب الراء» فصل العين:» ج7؛, ص 88 ؛ 794»؛ مادة "عزر"”.: 
ص79 11]. 

التعزير اصطلاحا 

والتعزير في اصطلاح الفقهاء هو عقوبة مشروعة غير مقدرة من قبل الشارع » مفوض 
ولي الأمر في تقديرها وإنزالها على مرتكبي الجرائم التي نهى الشارع عنها عدا جرائم الحدود 
والقصاص 71 ص 77/4 ؛ 54اءص 175 ؛ دلا, ص 4737/8 1ا, ص77 .]١‏ 


*- أوجه الاتفاق والاختلاف بين الحد والتعزير 

يتفق التعزير والحد في أن كلا منهما تأديب وزجر يختلف باختلاف الذنب» ويختلف 
التعزير عن الحد في الأوجه التالية : 

-١‏ إن شخصية الجاني تراعى في التعزير؛ حيث إن الجرم الواحد قديقع من 
كثيرين؛ ومع هذا فإن العقوبة لا تكون واحدة» وإنما تكون بحسب حال الجاني لأن ما 
يزجر هذا قد لا يزجر ذاك » فتعزير من جل قدره وعلا شأنه يختلف عن تعزير من دونه من 
كان من أهل البذاءة والسفاهة والجريمة» فالأول قد يزجر بالكلام والثاني قد لا يزجر إلا 
بالحبس والضربء لقوله يِل "أقيلوا ذوي البيئات عثراتهم إلا الحدود' [757, ج8: : 
ص 184 ؛ قال عنه الألباني : صحيح لال جلاء ص 118. 


8ت أحمد يوسف على صمادي 


وهذا بخلاف الحدود. فإن شخصية الجانى لا تراعى وكل الناس سواسية فيها 
للحديث السابق ولما روت عائشة رضي الله عنها أنها قالت إن قريشا أهمتهم المرأة 
المخزومية التي سرقت فقالوا من يكلم رسول الله : فكلم رسول الله # فقال: "أتشفع في 
حد من حدود الله. ثم قام وخطب فقال: يا أيها الناس إنما ضل من كان قبلكم أنهم كانوا 
إذا سرق الشريف تركوه وإذا سرق الضعيف فيهم أقاموا عليه الحد, وأيم الله لو أن فاطمة 
بنت محمد سرقت لقطع محمد يدها [160, جااء ص .]١147‏ 

؟- العفو والشفاعة في الحدود والتعزير. 

عند عامة الفقهاء أن الحدود لا تقبل العفو ولا الشفاعة؛ لقوله :# منكرا على أسامة 
بن زيد لما جاء شافعا في المرأة المخزومية التي سرقت: "أتشفع في حد من حدود الله؟ ! 

أما التعزيرء فإن كان متعلقا بحق الله تعال كأكل الربا والإفطار في نهار رمضان لغير 
عذر ومقدمات الزنا فلولي الأمر أن يقبل الشفاعة في هذا النوع من التعزير» كما له أن يعفو 
عن الجاني إذا كان في ذلك مصلحة. وهذا عند الشافعية وبعض المالكية. 

وعند الحنفية ومالك وبعض أصحابه والحنابلة التعزير واجب على الإمام ولا يجوز 
له أن يقبل الشفاعة فيه ولا أن يعفو عن الجاني. لأن التعزير شرع زجرا ومنعا عن المعصية 
وعلى الإمام زجره ومنعه كالحدود. 

وأما إذا كان حقا لآدمى فلا يسقط إلا إذا عفا صاحب الحق كالقصاص. وهذا عند 
عامة الفقهاء .١[‏ ج:. ص 10 ؛ 515., ج 5 ص "81١7‏ جا ص 255755١‏ 
جدة. ص 55504. جد ص ١١١؛‏ ٠4.صس‏ 5950 ؛ لاء, جدة. ص ص 2١17‏ 
:515 جطمم. ص/57” ؛ 28 جاه ١‏ ع صن 1595]. 

وذهب بعض الفقهاء إلى أن التعزير إذا كان حق العبد غالبا فيه فيجوز فيه الإبراء 
والعفو1؟١.‏ ج:. ص 7# 38. جةء ص 77١‏ 

"- إن التلف في الحدود هدر لا يوجب الضمانء بخلاف التلف في التعزير فإنه 


صض١9١؛:‏ 75 ص ص 787-1514؛ 748, ص ص 4778-7177 71, ص ص 1179- 
٠1٠‏ ]. 
أقرال الفقهاء في عقوبة شارب الخمر 

وبعد تعريف الحد والتعزير نرى أقوال الفقهاء في عقوبة شارب الخمر. وهي مفصلة 
على النحو التالي : 

الأول : للحنفية. والمالكية» والحنابلة في المعتمد عندهم,» والزيدية, والإياضية. 
والثوري؛ والأوزاعي» وهؤلاء قالوا إن عقوية شارب الخمر تعتبر حدا ولا تعتبر تعزيراء 
وأن مقدار عقوبته ثمانون جلدة للأدلة التالية : 

-١‏ مارواه البخاري من حديث السائب بن يزيد قال: كنا نؤتى بالشارب على عهد 
رسول الله ة وإمرة أبي بكر رضي الله عنه وصدرا من خلافة عمر رضي الله عنه فنقوم 
إليه بأيدينا ونعالنا وأرديتنا حتى آخر إمرة عمر فجلد أربعين حتى عتوا وفسقوا جلد ثمانين 
[ا. جةء ص .)١5‏ 

”- ما رواه مسلم عن أنس بن مالك أن النبي 2# جلد في الخمر بالجريد والنعال ثم 
جلد أبو بكر أربعين فلما كان عمر ودنا الناس من الريف والقرى. قال ما ترون في جلد 
الخمر؟ فمّال عبد الرحمن بن عوف أرى أن تجعلها كأخف الحدود. قال فجلد عمر ثمانين. 
[ةث3. جا١ا.‏ ص .)١١1‏ 

*- ما رواه البيهقي بسنده إلى الزهري قال: أخبرني حميد بن عبد الرحمن عن أبي 
وبرة الكلبي قال: أرسلني خالد بن الوليد إلى عمرء فأتيته ومعه عثمان بن عفان وعبد 
الرحمن بن عوف وعلي وطلحة والزبير رضي الله عنهم جميعا وهم معه متكثون في 
المسجد. فقلت: إن خالد بن الوليد أرسلني إليك؛ وهو يقرأ عليك السلام. ويقول إن 
الناس قد انهمكوا في الخمر. وتحاقروا العقوبة فيه. فقال عمر هم هؤلاء عندك فسلهم. 
فقال علي رضي الله عنه : نراه إذا سكر هذى . وإذا هذى افترى » وعلى المفتري تمانون. 
قال: فقال عمر: أبلغ صاحبك ما قال؛ قال: فجلده خالد رضي اله عنه ثمانين [11. 


5 كان أحمد يوسف على صمادي 


ج؛ . ص 776!, وقال عن الحاكم: صحيح الإسناد ١[‏ 5 . ج؛ » ص 17720 وقال عند 
الذهبي : صحيح [17؛ جةا؛ ص .]"7١‏ 

- وعن ابن عباس رضي الله عنهما قال: إن الشراب كانوا يضربون على عهد 
رسول الله > بالأيدي والنعال والعصي قال : وكانوا في خلافة أبي بكر رضي الله عنه أكثر 
منهم في عهد رسول الله 3 فقال أبو بكر رضي الله عنه: لو فرضنا لهم حداء فتوخى نحوا 
مما كانوا يضربون على عهد رسول الله 3؛ فكان أبو بكر يجلدهم أربعين حتى توفي ثم كان 
عمر رضي الله عنه من بعده» فجلدهم كذلك أربعين حتى أتي برجل من المهاجرين 
الأولين وقد شرب فأمر به أن يجلد فقال لم تجلدني بيني وبينك كتاب الله. قال وفي كتاب 
الله تجد أن لا أجلدك ؟ قال : إن الله تعالى يقول في كتابه : اع يي ءَامئوأ 
وَعْمِلُواُ آلصَّلحَنت جُنَاحٌ فيمًا طعَمُوا » (المائدة؛ الآية 47). شهدت مع رسول الله 
واوا عداو ترق الجاع ولاق علي ردقي نطف 1ل ردن عله هنا يتنوك قال 
ابن عباس إن هؤلاء الآيات نزلت عذرا للماضين وحجة على الباقين؛ فعذر الماضين 
لأنهم لقوا الله عز وجل قبل أن تحرم عليهم الخمر. يعحتعلى الناكين اراد نباي 
يقول: هه ا لذن اموا انما م الي وَالأنصّاب وَالأزلم + (المائدة, 
الآية *4) فإن كان من الذين آمنوا وعملوا الصاحات ثم اتقوا وأحستوا فإن الله قد نهى أن 
تشرب الخمر. قال عمر رضي الله عنه : فماذا ترون؟ قال علي بن أبي طالب رضي الله عنه 
نرى أنه إذا شرب سكر وإذا سكر هذىء وإذا هذى افترى . وعلى المفتري ثمانون جلدة. 
قافن ختيو قجللك ان 350 ج: . 170 وقال عنه الحاكم: صحيح الإسناد :4١[‏ 
ج؛. ص ص 776 . 177/1, وقال عنه الذهبي: صحيح [1457. ج8. ص .]57١‏ 

وجه الاستدلال 

قال أصحاب هذا الرأي : إن استشارة عمر رضي الله عنه كانت على مسمع ومحضر 
من الصحابة؛ ولم ينكروا عليه ذل ك. فكان إجماعا منهم على أن عقوبة شارب الخمر 
تمانون جلدة. والإجماع حجة موجبة للعلم فيجوز إثبات الحد به[15. جة. ص ١7؛‏ 


4 جه ص 87# 754. جه . ص 87 4 414 /. ج75 . ص 01/1 +13 . ج7. ص795 ؛ 


عقوبة شرب الخمر بين الحد والتعزير 1٠١‏ 


9 جلاء 4١١4‏ 4:. جمء ص ص 2708 71/4709 جا ص ٠١ 1١7‏ 
جة ص 47١‏ 475: ص .]15١‏ 

الثابي: للشافعية والظاهرية والحنابلة في القول المرجوح عندهم وأبي ثور» وهؤلاء 
ذهبوا إلى أن مقدار حد شارب الخمر أربعون جلدة والزيادة على الأربعين تعتبر تعزيرا 
لاحداآلاء ج؛.ء.ص184١1؛4.,‏ جاءص509؛ 1١١‏ جااءصه5"؛ 15: ج73.: 
ص 107/5» واستدلوا بما يلي : 

١‏ - مارواه أبو ساسان قال شهدت عثمان بن عفان رضي الله عنه وأتي بالوليد قد 
صلى الصبح ركعتين» ثم قال أزيدكم فشهد عليه رجلان أحدهما حمران أنه شرب الخمر 
وشهد آخر أنه رآه يتقيأء فقال عثمان بن عفان إنه لم يتقيأ حتى شربها فقال: يا علي قم 
فاجلده, فقال علي: قميا حسن فاجلده. فقال الحسن : رضي الله عنهم جميعا ول 
حارها من تولى قارها ' - فكأنه وجد عليه- فقال: يا عبد الله بن جعفر قم فاجلده, 
فجلده وعلي يعد حتى بلغ أربعين فقال: أمسك ثم قال: جلد النبي 2 أربعين وجلد 
أبوبكر أربعين وعمر ثمانين رضي الله عنهم أجمعين وكل سنة ٠"‏ وهذا أحب إلي 2131 
جااء ص ص .)1١7 25١5‏ 

قال النووي: قوله "وكل سنة" معناه أن فعل النبي يِه وأبي بكر سنة يعمل بها. 
وكذا فعل عمر. ولكن فعل النبي 32 وأبي بكر رضي الله عنه "أحب إلي" وقوله 'وهذا 
أحب إلي' إشارة إلى الأربعين التي كان قد جلدها :١04[‏ ج١١‏ . ص ص 7١7‏ , 1117]. 

؟ - ما رواه أنس بن مالك أن النبي ة أتي برجل قد شرب الخمر فجلده بجريدتين 
نحو أربعين قال وفعله أبو بكر فلما كان عمر استشار الناس فقال له عبد الرحمن أخف 
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١‏ أي ول شرها من تولى خيرها. والضمير عائد إلى الخلافة » أي ليتولى عثمان رضي الله عنه إقامة الحد. 


[4؛. صر لا49]. 
" قول على رضي الله عنه (وكل سنة). يدل على أنه معظم لأبي بكر وعمر رضي الله عنهم جميعا. 
وأن أفعالبما وأقوالهما حق وسنةء وهذا بخلاف ما تزعمه وتدعيه الشيعة. 


ع أحمد يوسف علي صمادي 


الحدود ثمانون فأمربه رضي الله عنه[6١,‏ ج١١,‏ ص 5١9‏ ؛ 4 ج17؛ ص ص 
.)١١19 4‏ 

قال ابن قدامة بعد ذكر الحديث : وفعل النبي © حجة لا يجوز تركه بفعل غيره؛ ولا 
ينعقد الإجماع على ما خالف فعل النبي 32 وأبي بكر وعلي رضي الله عنهما فتحمل 
الزيادة من عمر على أنها تعزير يجوز فعلها إذا رآه الإمام [9. ج8ا. ص 7"05). 

وفي رواية لأنس أيضا أن النبي 2# كان يضرب في الخمر بالنعال والجريد أربعين 
[314. جااء ص5١5:‏ 2,48 ج5اكدء؛ ص 17ا). 

“-عن أبي سعيد الخدري رضي الله عنه أن رسول الله :#6 ضرب الحد بنعلين 
أربعين. فقال مسعر: أظنه في الخمر[149. ج: . ص .١5‏ وقال الترمذي: حديث أبي 
شحد حديك حمين ]1 

ففي هذه الأحاديث الجزم بأن النبي يله جلد أربعين وهو الذي مال إليه علي رضي 
الله عنه وفعله؛ ولو كانت الزيادة حدا لم يتركها علي بعد فعل عمر رضي الله عنهما. ومن 
هناء فإن الروايات المطلقة تحمل على المقيدة» وتكون حجة على من أطلقها أو ذكرها بلفظ 
التقريب. 

قال الحافظ ابن حجر في الستح: لقد وقع التصريح بالحد المعلوم؛. فوجب المصير 
إليهء ورجح القول بأن الذي اجتهدوا فيه زيادة على الحد إنماهو التعزير[01٠5,‏ ج5١١2‏ 
ص 7ل]. 

:- جاء في عامة الروايات التي فيها الزيادة على الأربعين بأن عمر رضي الله عنه 
رأى الناس اجترؤوا على شرب الخمر وتهالكوا فيها وتحاقروا العقوبة»؛ فاستشار الصحابة 
رضوان الله عليهم ؛ فهذا يدل على أن الحد ثابت عندهم بأربعين» وحصول الزيادة عليها 
إنما كان لحصول المقتضي لباء ولم يجاوزوا الأربعين زيادة في الحد كما لم يجاوزوا غيره من 
الحدود النصوص عليها. 

قال النووي: وحجة الشافعي وموافقيه أن النبي بن إنما جلد أربعين... وأما زيادة 
عمر فهي تعزيرات والتعزير إلى رأي الإمام إن شاء فعله وإن شاء تركه بحسب المصلحة في 


فعله وتركه ‏ فرآه عمر ففعله» ولم يره النبي 3# ولا أبو بكر ولا علي فتركوه وهكذا. يقول 
الشافعي رضي الله عليه إن الزيادة إلى رأي الإمام» وأما الأربعون فهي الحد المقدر الذي 
لابد منه. ولو كانت الزيادة حدا لم يتركها النبي # وأبو بكر رضي الله عنه ولم يتركها 
علي رضي الله عنه بعد فعل عمر[١09.‏ ج١١.‏ ص ص 75١5‏ ,. 15110]. 

- عن أبي رافع أن عمر رضي الله عنه أتي بشارب فقال للمطيع بن الأسود إذا 
أصبحت غدا فاضربه. فجاء عمرء فوجده يضرب ضربا شديدا فقال: كم ضربته. قال: 
ستين. قال: اقتص منه عشرين. أخرجه أبو عبيد في غريب الحديث . وقال عنه ابن حجر: 
سنده صحيح 001 ؛: ج17١‏ ,: ص 790]. قال أبو عبيد: يعني اجعل شدة ضربك قصاصا 
بالعشرين التي بقيت من الثمانين. 

وقال البيهقي : يؤخذ منه أن الزيادة على الأربعين ليست بحد» إذ لو كانت حدالما 
جاز النقص منه بشدة الضرب . إذ لا قائل به[٠655.‏ ج١١‏ , ص 70]. 

الغالث: لطائفة من العلماء. وهؤلاء قالوا: لا حد في شرب الخمر أصلاء بل 
العقوبة التي له هي التعزير. وبهذا قال الطبري وابن المدذر ونحمد رشيد رضا والشوكاني 
والدكتور محمد مصطفى شلبي [؟051,؛ جلاء ص8؟ ؛ 07. جلاء ص ١51١‏ ؛ 50, ج15 ١؛‏ 
ص؛ل!ا: 78. ص ص 185, 4141 74, ص ص 75 , 70 + 705 ص ]17١‏ وحجتهم 
في ذلك : 

.)١5 ج3. ص‎ .١[ حديث السائب بن زيد الذي مر ذكره‎ -١ 

.]5 ١4 ء» ص‎ ١١ج‎ .١0[ حديث أنس رضي الله عنه السابق‎ -١ 

*- عن ابن عباس رضي الله عنهما أن رسول الله #: لم يقت -يفرض- في الخمر 
حدا. وقال ابن عباس رضي الله عنهما: شرب رجل فسكرء فلقي يميل في الفج- الطريق 
الواسع الواضح- والمراد به هنا أحد طرق المدينة ؛ فانطلق به إلى النبي 3*5 فلما حاذ بدار 
العباس رضي الله عنه انفلت فدخل على العباس فالتزمه. فذكروا ذلك للنبي 3 فضحك 
وقال: أفعلها؟ ولم يأمر فيه شيء[17١.‏ ج؛ . ص ”777]. وقال عنه الحاكم: صحيح 
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الإسناد؛ .4١‏ جةء ص 171/1» وقال عنه الذهبي: صحيح ؛ [77. ج؛؛ ص 111!, 
قال عنه الألباني : صحيح» 1لا, ج””. ص 118. 

قالوا: فلو كان في الخمر حد لما تركه رسول الله 32. 

- عن عمير سعيد النخعي قال: سمعت علي بن أبي طالب رضي الله عنه يقول: 
ما كنت لأقيم على أحد حدا فيموت»؛ فأجد في نفسي شيئا إلا صاحب الخمر فإنه لو مات 
وديته؛ وذلك أن رسول الله ## لم يسنه [44. ج5١‏ , ص /” ؛ 13اء جا ١‏ . ص 518). 

وف رواية أبي داود وابن ماجة قال: لا أدي- أو ما كنت أدري- من أقمت عليه 
الحد إلا شارب الخمر فإن رسول الله ## لم يسن فيه شيئاء وإنما هو شيء قلناه نحن [04: 
جلاء ص .)1١‏ قال الألباني عنه: صحيح ١1/1‏ . ج7. ص 88 ؛ 780, جلا. ص .)4١‏ 

ورواه الشافعي بلفظ : ليس أحد نقيم عليه حدا فيموت فأجد في نفسي شيئاء الحق 
قتله إلا حد الخمرء فإنه شيء رأيناه بعد النبي بن فمن مات فديته [04؛ ج5 . ص /ا107). 

قال الطحاوي : جاءت الأخبار متواترة عن علي رضي الله عنه أن النبي # لم يسن 
في الخمر شيئا .0٠0[‏ ج7١‏ : ص .)١١‏ 

وقالوا: ومن المستبعد أن يكون علي رضي الله عنه قصد الزيادة على الأربعين. 

5- عن أبي سعيد الخدري رضي الله عنه قال: أني النبي ا بنشوان فأمر به فنهر 
بالأيدي وخفق بالنعال01٠5.‏ ج١١‏ . ص 118؛ وقال ابن حجر عنه سنده: صحيح. 

-١‏ عن عبيد بن عمير قال: كان الذي يشرب الخمر في عهد الرسول #* وأبي بكر 
وبعض من إمارة عمر رضي الله عنهم يضربون بأيديهم ونعالبم ويصكونه [05. ج72, 
ص 1*7 ؛ قال ابن حجر: سنده صحيح 501 . ج7١‏ ؛ ص 18). 

لا- عن عبد الرحمن بن أزهر رضي الله عنه أن رسول الله أتي بشارب خمر 
وهو بحنين. فحثا في وجهه التراب » ثم أمر أصحابه فضربوه بنعالهم وما كان في أيديهم. 
حتى قال لهم ارفعوا. ثم جلد أبو بكر في الخمر أربعين. ثم جلد عمر صدرا من إمارته 
أربعين. ثم جلد آخر خلافته نخانين. وجلد عثمان رضي الله عنهم الحدين كليهما انين 


عقوبة شرب الخمر بين الحد والتعزير ا 


وأربعين» ثم أثبت معاوية الحد ثمانين [75؛ ج؛ ؛ ص 115١‏ ؛ قال الألباني عنه: صحيح 
[لالاء جلا ص 87 : 17. جد ص .]77١‏ 

وفي رواية له قال: كأني أنظر إلى رسول الله :* وهو في الرحال يلتمس رحل خالد 
ابن الوليد فبينما هو كذلك إذ أتي برجل قد شرب الخمر فقال للناس : ألا اضربوه. فمنهم 
من ضربه بالنعال؛ ومنهم من ضربه بالعصاء ومنهم من ضربه بالميتخة- الجريد الرطبة- ثم 
أخذ رسول الله 2# ترابا من الأرض فرمى به في وجهه [75. جل . ص ,]77١‏ قال 
الألباني عنه: صحيح [/ا. ج. ص ص :8١‏ 87). 

ورواه الشافعي بسنده في الأم بلفظ : أتي النبي 2# بشارب الخمر فقال: اضربوه» 
فضربوه بالأيدي والنعال وأطراف الثياب؛. وحثوا عليه التراب» ثم قال: بكتوه؛ فبكتوه. 
ثم أرسله. قال: فلما كان أبو بكر سأل من تطير ذنلكة الكتوزيه القزف | يع روت 
أبو بكر في الخمر أربعين حياته؛ ثم جاء عمرء ثم تتابع الناس في الخمر فاستشار فضرب 
ثمانين [060, ج”. ص .)١176‏ 

قالوا: فهذه الأحاديث وأمثالها صريحة بأن النبي :ا لم يحد في الخمر مقدارا معيناء 
وأن الصحابة رضي الله عنهم كانوا لا يتقيدون بشيء معين في الضرب. ومادام الأمر 
هكذا فهو تعزير وليس بحد. 

8- الاجتهاد والمشورة التي وقعت في عهد عمر رضي الله عنه قالوا: ومن أقوى 
الأدلة على عدم النص الاجتهاد والمشورة التي وقعت في زمن عمر رضي الله عنه 
وإشارتهم عليه بآرائهم ولم يكن عند أحد منهم نص على تحديده لأنه من المستبعد أن 
يكون فيه نص باق على حكمه ويذهب على الأمة. ولذا ساغ للصحابة رضي الله عنهم 
الاجتهاد فيه وألحقوه بأخف الحدود. 

قال ابن المنذر: قال بعض أهل العلم: أتي النبي 2# بسكران فأمر بضربه وتبكيته 
فدل على أن لا حد في السكر بل فيه التدكيل والتبكيت. ولو كان ذلك على سبيل الحد 
لبينه بيانا واضحا قال : فلما كثر الشراب في عهد عمر استشار الصحابة رضوان الله عليهم. 
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ولو كان عندهم عن النبي ‏ شيء محدود لما تجاوزه. كما لم يتجاوزوا حد القذف[0١5.‏ 
جه7؟,. ص .!١1١1‏ 

وقال المازري : لو فهم الصحابة أن النبي 7# حد في الخمر حدا معينا لما قالوا فيه 
بالرأي كما لم يقولوا في غيره؛ فلعلهم فهموا أنه ضرب باجتهاده في حق من ضربه [50, 
جه7؟. ص .)1١0‏ 

قال محمد رشيد رضا: ويستفاد من مجموع الروايات أن المشروع في العقوبة على 
شرب الخمر هو الضرب اراد منه إهانة الشارب. وتنفير الناس عن الشرب. وإن ضرب 
الشارب أربعين أو ثمانين انما كان اجتهادا من الخلفاء. فاختار أبو بكر الأول» لأنه أكثر ما 
وقع بين يدي النبي 75 ؛ واختار عمر الثمانين بموافقته لاجتهاد عبد الرحمن بن عوف 
وعلي بن بي طالب رضي الله عنهم بتشبهه بحد قذف الحصنات . لكثرة انغماس الناس في 
الشرب وتحاقرهم العقوبة [05. جلا. ص 148]. 

وقال الشوكاني : والحاصل أن دعوى إجماع الصحابة رضي الله عنهم غير مسلمة 
فإن اختلافهم في ذلك قبل إمارة عمر وبعدها وردت به الروايات الصحيحة. ولم يثبت 
عن النبي *: الاقتصار على عدد معين بل جلد تارة بالحريد وتارة بالنعال وثارة بهما فقط 
وتارة بهما مع الثياب وتارة بالآيدي والنعال... والمنقول من المقادير إنماهو بطريق 
التخمين. ولهذا قال انس نحو اربعين والجزم المذكور في رواية علي بالأربعين يعارضه قوله 
أنه ليس في ذلك عن النبي +1 سنة» فالأولى الاقتصار على ما ورد عن الشارع من 
الأفعال؛ وتكون جميعها جائزة فأيها وقع فقد حصل به الجلد المشروع الذي أرشدنا إليه 
بالفعل والقول كما في حديث “من شرب الخمر فاجلدوه” فالجلد المأمور به هو الجلد 
الذي وقع منه :: ومن الصحابة رضي الله عنهم بين يديه . ولا دليل يقتضي تحتم مقدار 
معين لا يجوز غيره [27. جلا. صن .]١1١‏ 


الرأي الراجح 

فمن خلال النظر في أقوال الفقهاء السابقة يتبين لنا أن الله تعالى لم يبين عقوبة 
شارب الخمر في كتابه العزيز مع بيان تحريمه القاطع لبا بقوله: ١‏ ينها آلّذِينَ ءَامَوَا 
إنمَا آلحَمَرُ وَالمَبْسِرُ وَالْأَنِصابٌ وَالأَزلمُ رِجْسٌ مِنْ عَمَلٍ الشَّيْطن فَاجِتَيَبُوهُ » 
(المائدة: الآية .)4٠‏ ْ 

كما أن النظر في اختلاف أقوال الفقهاء- القائلين بأن عقوبة شارب الخمر هي حد- 
في تحديد مقدار الحد ؛ فمنهم القائل هي ثمانون جلدة» ومنهم القائل هي أريعون والزيادة 
عليها تعزيرء يتبين أن هذا الاختلاف ناتج عن اختلافهم في الأصل الذي اعتمدوا عليه في 
تحديد مقدار العقوبة لشارب الخمرء فمنهم من اعتمد إجماع الصحابة على تحديد مقدارها 
بعد قياسهم شرب الخمر على أخف الحدود "حد القذف' ومنهم من اعتمد السنة في تحديد 
مقدارها. 

أقول: إن تحديد مقدار العقوبة بالسنة غير مسلم به» لأن التحديد بالنسبة يقطع 
الاختلاف» لأن اللازم العمل بما فعله وحدده المشرع يل والاختلاف بعد وفاته يي في 
تحديد مقدار العقوبة ثابت في عهد الصحابة رضوان الله عليهم ؛ فقول أبي بكر رضي الله 
عنه: لو فرضنا لهم حدا (انظر ص١١).‏ وقول علي رضي الله عنه: فإن رسول الله يل لم 
يسن فيه شيئا (انظر ص7١).‏ وإلحاقه بالقذف بناء على رأي علي وعبد الرحمن بن عوف 
(انظر ص7١).‏ وتنوع العقوبة في عهد عمر رضي الله عنه؛ ومشورته لأصحابه رضوان الله 
عليهم (انظر ص ص١١-177١).‏ وجلد عثمان الثمانين والأربعين (انظر ص ص17 »2 18). 
ورجوع علي رضي الله عنه عن الثمانين إلى الأربعين (انظر ص5١).‏ وقول ابن عباس 
رضي الله عنهما أن رسول الله يِِ لم يقت في الخمر حدا (انظر ص8١١).‏ وثبوت التنوع في 
العقوبة عنه يه ؛ الضرب باليد والنعال والثياب والتبكيت وحثو التراب (انظر ص ص 
8١١‏ ).كل هذا يدل على أن عقوبة شارب الخمر لم تكن محددة مبينة منه 
ومانعة من تجاوز هذا الحد إلى الاستشارة والتنوع في العقوبة. 
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وأما الاستدلال بإجماع الصحابة رضوان الله عليهم فأقول: إن الإجماع ينقسم إلى 
٠. - 0 5‏ . 0 - 

شارب الخمر لم يقل أحد إنه وقع منهم. 

وأما الإجماع السكوتي فمختلف بين الفقهاء في حجيته ؛ فالشافعي والمالكي لا 
يعتبرانه إجماعا. وذهب أكثر الحنفية والحنابلة في قول إلى اعتباره إجماعا. ولكن دون 
الإجماع الصريح في القوة ة. وذهب بعض الحنفية وبعض نى الشافعية إلى أنه حجة ظنية 
ولكنه ليس بإجماع . ولكل رأي من الآراء الثلاثة دليله؛ إلا أن المقام لا يت يتسع لذكرها [01, 
ص ص .١87”‏ 186 ؛ لاه. ص ١0؟‏ 595. ص 0 .)١1 ١‏ 

وهذا الاختلاف في الحجية يجعل هذا الأصل غير قوي في إثبات الحد به؛, لأن الحد 
كما هو معروف اصطلاحا هو عقوبة مقدرة من قبل الشارع حقا له» ولم يثبت من قبل 
ا ا ا العقوبة. وإثبات تقديرها بأصل 
ا والحد الى ماي سي لمايترتب 
الخمر الذي دخل بيت العباس رضي الله عنه مع أن النبي 3# علم بالجريمة. ولو كان شرب 
الخمر حدا من الحدود لما عفا عنه : 2 01[1. ج”, ص ص 500-7551 21١‏ ج27 ص 


* الإجماع الصريح : هو أن يتفق مجتهدو المسلمين في كل عصر بإبداء كل منهم رأيه صراحة قولا أو 
فعلا. وهذا متفق على حجيته بين الفقهاء. الإجماع السكوتي : هو أن يبدي بعض مجتهدي المسلمين 
في عصر من العصور رأيهم صراحة - قولا أو فعلا- ويعرف هذا الرأي ويشتهر ويسكت الباقون 
عن إبداء رأيهم فيه. مع عدم الموافقة عليه صراحة؛. د الإنكار عليه صراحة؛ مع عدم المانع من 
إبداء الرأي. بأن تمضي مدة كافية للنظر في المسألة: وليس هناك ما يدفعه على السكوت من خوف أو 
هيبة لأحد في غير ذلك [28: ص 7١:6١‏ ص6١7:‏ 377, ص ص 717-518 ؛ لام ص 
ص 35:1806-18, جل7ء ص ص 4700-7147 3796. ج”ء صا ص 47015-1590 ١31‏ 


ص 84 ؛ 17 جا. ص”صاص 15١-558‏ ). 


ص 11:705-5946.: ص77:84 . جس١اء‏ ص ص 370-778 ؛ لاه ص ص187- 
م ؛ 08. ص 40١‏ 75, ص +7١6‏ 38. ص ص .)577-7١84‏ 

ثم لو سلمنا أن الحد يثبت بالإجماع السكوتي لم يقل بثبوته ابن قدامة المقدسي لأن 
عليا رضي الله عنه رجع عن الثمانين إلى الأربعين»؛ فلو كان إجماعا لما جاز لعلي ذلك. 

وكذلك فعل سيدنا عثمان رضي الله عنه حيث جلد الثمانين وجلد الأربعين. 

وما يدل أن الإجماع السكوتي لم يتحقق أيضا هو أن الوصف والتعريف الأصولي 
للإجماع ينطبق على امجتهدين إذا لم يكن أحدهم أميرا أو رئيس دولة. فإذا أفتى أحدهم 
أو بعضهم وانتشرت فتواه مع سكوت الباقين على الوصف السابق يعتبر إجماعا سكوتيا. 
وهذا بخلاف ما لو كان أحدهم أميرا أو رئيس دولة كأبي بكر وعمر وعثمان وعلي رضي 
الله عنهم جميعا وغيرهم»: فإن فتوى أو قضاء أحدهم في الأمور الاجتهادية وانتشارهاء 
سواء كانت بعد مشورة أو غير مشورة مع سكوت الباقين فإن سكوتهم هذا يكون من باب 
الطاعة ؛ لأنه ما دام أمير المؤمنين رأى رأيا ليس فيه معصية وجبت طاعتهم له؛. وذلك 
بالالتزام برأيه والتنازل عن آرائهم ؛ لأن طاعتهم له تعتبر عبادة يثابون ويؤجرون عليها. 
وتركها إثم وعصيان. والصحابة رضوان الله عليهم هم أقرب الناس إلى البدي النبوي 
والأكثر تحريا عن الحق واتباعه والالتزام به. لبذا كانوا أحرص الناس على هذه الطاعة. 
ولأن القلوب ما زالت مبنية على حسن الظن بين الراعي والرعية. والأمور الحياتية لم تتعقد 
بعد. ولم تتعود المسائل الاستشارية على التطويل الممل في الأخذ والرد حتى الإصدار 
والاقرار. 

والفتوى إذا صدرت على هذه الصورة تعتبر حكما أو قرارا سياسيا اقتضته المصلحة 
العامة - والحكم السياسي هو تبني رئيس الدولة رأيا في المسألة المطروحة على أهل الشورى 
وإلزام الرعية به- وهو ما يعرف اليوم بالعقوبات التعزيرية المقدرة في القانون الجنائي 
المعاصر. وذلك بعد عرضه مشروعا على المجالس الوطنية أو البرلمانية أو الشورية ثم تصبح 
هذه العقوبات سارية المفعول- بعد تقديرها وتقريرها من هذه المجالس والمصادقة عليها من 
قبل رئيس الدولة- على جميع أفراد الدولة. ولكن إذا أصبحت هذه العقوبة المقدرة غير 
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زاجرة أو ليس من المصلحة بقاؤهاء واقتضت المصلحة إعادة تقدير العقوبة من جديد يعاد 
القانون إلى مجلس الشورى (النواب). 

وتقدير هذه العقوبات في المجالس النيابية لا ينقلها من التعزير إلى الحد. 

وهنا فإن أبا بكر رضي الله عنه قال: لو فرضنا لهم حداء ولكن الناس ما زالوا 
قريبين من العهد النبوي لم يفسدوا بعدء ونفوسهم لم تخبث. توخى لهم نحوا نما كانوا 
يضربون على عهد رسول الله يلك في حالة الجلد فقوموه بأربعين جلدة (انظر ص؟١).‏ 

ثم إن هذا التقدير بقي مقررا حتى كثر تعاطي الخمر في عهد سيدنا عمر رضي الله 
عنهء وأصبحت هذه العقوبة المقدرة غير زاجرة (انظر ص١؟7١)؛:‏ وأصبحت تظهر 
التأويلات الفاسدة لآبي القرآن الحكيم (انظر ص7١):‏ فاستشار الصحابة رضي الله عنهم 
فأبدى سيدنا علي وسيدنا عبد الرحمن بن عوف آراءهما فارتاح لاجتهادهم فعمل به. 
وأما سكوت بقية الصحابة هنا فكان طاعة له رضي الله عنه وعنهم» فلا يأخذ حكم 
الإجماع السكوتي, وإلا لأصبحت القوانين التي تخرج عن المجالس الشورية أو النيابية 
اليوم حدودا. 

ومن هناء فإنه يتبين لنا أن عقوبة شارب الخمر ليست حداء لعدم قيام الدليل على 
ذلك؛ ولعدم تناول تعريف الحد لباء والذي هو عقوبة مقدرة لجحرائم معينة حقا لله تعالى. 
وإنما يتناولها تعريف التعزير وهو عقوبة مشروعة غير مقدرة من قبل الشارء » مفوض ولي 
الأمر في تقديرها وإنزالها على مرتكبي الجرائم التي نهى الشارع عنها عدا جرائم الحدود 
والقصاص . والله أعلم. 


ومما يجدر التنبيه عليه هنا هو أنه لا يعني إذا رجحنا عقوبة شارب الخمر أنها تعزير 
أن في ذلك خطرا على الدين وتهاونا فيه» لأن تصرفات ولي الأمر - كما أسلفنا - منوطة 
الا ال ا اك رو الأمة. ولا مجال للهوى في شريعتناء لقوله 
تعالى: ٠‏ فلا شيعا الهرفت أن تعدلواً (النساء. الآية .)١760‏ 


فإذا كان التعزير هو المنع والزجر فالواجب على ولي الأمر منع الناس وزجرهم عن 
الوقوع في الحرمات» لأن وقوعهم فيها دون زجر فساد ومنكر واجب عليه تغييره إذا رآه 
وسمع بهء لقوله :ل: "من رأى منكم منكرا فليغيره بيده» فإن لم يستطع فبلسانه؛ فإن لم 
يستطع فبقلبه وذلك أضعف الإيمان" ,١0[‏ ج7. ص 1717؛ وعملا بقاعدة: "الضرر 
يزال” 27371 جاء ص 37 مادة 7١‏ ؛ 374 . ص 18» مادة ,1٠١‏ وقاعدة: "الضرر يدفع 
بقدر الإمكان. [771, جاء ص للا”7؛ 75 , ص ١9‏ . مادة .]7١‏ 

وتغيير المنكر بالنسبة للإمام يكون بالوسيلة التي يراها مناسبة لتغييره وإزالته» وذلك 
لتحقيق درء المفسدة عن الناس وجلب ما ينفعهم ويصلحهم ويقوم اعوجاجهم على 
الآداب السامية والمسالك الحميدة والأخلاق الفاضلة ؛ الجاني منهم وغير الجاني ؛ فإصلاح 
الجاني وتقويم سلوكه منعه من العودة إلى الجريمة ثانية» إما بإنزال العقوبة المانعة الزاجرة 
التي تناسبه » ضربا أو توبيخا أو حبسا أو غير ذلك ما يتناسب مع حالة؛ أو بالعفو عنه إذا 
جاء تائبا وقد وقعت منه فلتة وزلة وكان من أهل الستر والعفاف», لأن النبي 7# أسقط 
الحد بالتوبة. فعن وائل بن حجر أن امرأة وقع عليها رجل في سواد الصبح وهي تعمد إلى 
المسجد عن كره نفسها فاستغاثت برجل مر عليها وفر صاحبهاء ثم مر عليها قوم ذووا 
عدد فاستغاثت بهم فأدركوا الذي استغاثت به وسبقهم الآخرء فأتوا به النبي صلى الله 
عليه وسلم فأخبرته أنه وقع عليها وأخبره القوم أنهم أدركوه يشتد. فقال: إنما كنت أغثتها 
على صاحبها فأدركني هؤلاء فأخذوني. قالت: كذب هو الذي وقع علي. فقال النبي 
صلى الله عليه وسلم: اذهبوا به فارجموه؛ فقام رجل من الناس فقال: لا ترجموه 
وارجموني أنا الذي فعلت بها الفعل فاعترف. فاجتمع ثلاثة عند رسول الله صلى الله عليه 
وسلم : الذي وقع عليها والذي أغائها والمرأة. فقال للمرأة: أما أنت فقد غفر الله لك. 
وقال للذي أغاثها قولا حسنا. فقال: عمر: ارجم الذي اعترف بالزنا. قال رسول الله صلى 
الله عليه وسلم : إلا أنه قد تاب إلى الله. زاد ابن عمر في روايته لو تاب أهل مدينة يثرب 
لقبل منهم17711. ج”. ص ص 9 , ,731:3١‏ ج؛. ص 011 .1١١‏ ج7١‏ : ص ١0١‏ ؛ 


1+ أحمد يوسف على صمادي 


لا جاا ا ص١ط1!‏ ؛ لا1. جدة, ص 0 ؟]؛ قال عنه الترمذي : حسن غريب صحيح 
[9:؛, جه. ص ص7 :18]! وقال عنه الألبانى: حسن [/77, ج”ا, ص 14]. 

يقول ابن القيم بعد ذكر هذا الحديث معلقا: سقوط الحد عن هذا المعترف إذ لم 
من المقهاء . ولكن اتسع له الرؤوف الرحيم» وقال: إنه تاب إلى الله وأبى أن يحذهء ولا 
ريب أن الحسنة التى جاء بها من اعترافه طوعا واختيارا خشية من الله وحدهء وإنقاذ 
الرجل المسلم من الجلاك ؛ وتقديم حياة أخيه على حياته» أكبر من السيئة التي فعلها؛ 
فقاوم هذا الدواء لذلك الداء وكانت القوة الصالحة فزال المرض وعاد القلب إلى حال 
الصحة ,2 فقيل: لا حاجة لنا نحدك وإنما جعلناه طهرة ودواء فإذا تطهرت بغيره فعفونا 
يسعك» فأي حكم أحسن من هذا الحكم». واشد مطابقة للرحمة والحكمة والمصلحة 
(مقهكت ج5”. ص ص .)1١20٠١١‏ 

وأيضا ما روى أنس رضي الله عنه أنه قال: "كنت عند النبي 3 فجاءه رجل فقال 
يا رسول الله إني أصبت حدا فأقمه على . وقال ولم يسأله عنه؛ قال وحضرت الصلاة 
فصلى مع النبي 35؛ فلما قضى النبي 3# قام إليه الرجل فقال: يا رسول الله إني أصبت 
حدا فأقم في كتاب الله. قال: أليس قد صليت معنا؟ قال: نعم. قال: فإن الله قد غفر لك 
ذنبك. أو قال: حدك" [14. ج7١.‏ ص ص 175, /ا15 ؛ لالاء جلا ص .10١‏ 
الإمام أحمد كما قال ابن تيمية [75, ج”. ص 5؛ 74. ص 3595 ؛ 4, ج1١‏ , ص 185). 

هذا فيمن وقعت منه فلتة وزلة وجاء تائبا ؛ أما إذا كان مصرا على فسادهء أو 
مشتهرا في باطله متهتكا لحرمات الله . فلا تجوز الشفاعة له ولا العفو عنه, كمالا يجوز 
لولي الأمر ترك عقوبته حتى ينزجر عن ذلك . ويرتدع غيره بما يفعل به. 

وأما إصلاح غير الجاني فيكون باعتباره بما وقع على الجاني من عقوية . لأن السعيد 
من اتعظ بغيره. والشقى من اتعظ به الناس. 
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عط معءساعط “توناوارلا” عدثلاا عمتاسمتعط 01 أمعد طكعتمسط عطكل 
أللء تلاء5أأكقطء 0هة علق عندرداو1 


51230 أنادسملا لعدرا4 
1ط 0710 4716ل جردا لال ذ11ه|5[ زو لايعهط لوط اترواكتككال 
01 بععطره//(-أن كسرع ضورلا أبروطا-أه أل 


:0 ععأناز عمدعع 050 02160ا<ة أهطلةا ركعاهء لعاماكا أقطا [12رع]22 لزقئة تمدع لل0هط عمنانلذا ,لاللقء6إذتنعمنا بأعموطم 
01 8 لأضدعت1 عطا 08 اأتد ذا مز لعتمهلا كأككنال .كلصلم عط كاءع22 از ,10 ”1مبوذ!” 220260 15 )ل .عءممارطند ععطاممة 
لاض كوعلنااعما "عوناوأل” أقطا لعالدع؟ [ ,كأكعياز 01 صقء) طعدء 04 مومعلا عطا 1260 0لتاتصد 1[ ,ع2 أناط ,“عرمسوذا” 
“كمنالذ!” لعموعل مقط عمنداذلعع! أقطا كصمزدرء؟ أءزء) علا عمتمموكمم لداءعاة5 عقتلدء ل اماما 

8ل لماعل ع0] أاعلاأكعتهنام عطا غهطا لعاععاء0 ! ,كاكلءناز 01 ععمعلأبك عطا علتددلءدال 10ئ3 علألمعابعر 11م 
ولك لاتقارع نه ععلعالع5 عمللاتل 2 ذ5ذأ )ز 7200 ععمعلت/ء 20 15 ععرعطا ععتراد (2وط) ع00ك علتتيقا[كآ مه 206 كز رمنن!] 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م7١.؛‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . ص ص 1871-51١9‏ (11714١م/١٠٠م)‏ 


دعوة منكري البعث 


حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 
أستاذ مشارك» قسم الدعوة والاحتساب 
كلية الدعوة والإعلام »جامعة الإمام حمد بن سعود الإسلامية 
(قدم للنشر في 117/١177/1١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 177/1/575١اه)‏ 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على إحدى طوائف الناس»: وهي الطائفة التي 
أنكرت البعث؛ وكيف اهتم الإسلام بتقديم الدعوة لباء وقد تكوّن هذا البحث من تمهيد اشتمل على 
التعريف بالدعوة وبالبعث» كما اشتمل على أريعة فصول وخاتمة هي على النحو التالي: 

الفصل الأول: اشتمل على التعريف بعقائد الناس في البعث. 

الفصل الثاني : اشتمل على شبهات منكري البعث والرد عليها. 

الفصل الثالث: اشتمل على دعوة الرسل -عليهم الصلاة والسلام- لمنكري البعث. 

الفصل الرابع : اشتمل على دعوة القرآن الكريم للإيمان بالبعث. 

الخاتمة وقد اشتملت على عدد من النتائج. 


- - 


مقد مه 
الحمد لله الذي هدانا للإسلام » وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا اللّه» والصلاة والسلام على 


رسول اللهء وخير الأنام؛ وعلى آله وصحبه ومن اقتفى أثره إلى يوم الدين» أما بعد. 
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باك حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


لقد عني الإسلام بدعوة الناس بمختلف أجناسهم وألسنتهم : وألوانهم إلى 
مضامين دعوة الإسلام. كل حسب حاجته. 

وقد اهتم القرآن الكريم بإبراز دعوة طائفة من الذين أنكروا البعث. وكيف اجتهد 
الأنبياء السابقون عليهم الصلاة والسلام؛ ومن بينهم نبينا محمد : في عرض الدعوة 
لبؤلاء المنكرين بإقامة الاستدلالات المتنوعة على إثبات عقيدة البعث لأنها من ضمن 
قضايا الايمان باليوم الآخر الذي هو أحد أركان الإيمان الستة. 

وقد امتن الله سبحانه وتعالى علي بجمع مسائل هذا الموضوع وإبرازه في قالب 
دعوي» لعل الله عز وجل أن ينفع بها. 

إن الدعوة الإسلامية اليوم تواجه عدداً غير قليل من الملاحدة الذين لا يؤمنون 
بإله ولا بيوم أخرء. ولا ببعث ولا بحساب. وثواب وعقابء ولذا فإنه يحسن بالدعوة 
الإسلامية في وقتنا الحاضر أن تفيد من الجهود الحثيثة التي بذلها الأنبياء الكرام عليهم 
الصلاة والسلام في دعوة منكري البعث؛ فإِنّ في ربط الحاضر بالماضي خيرٌ كثير» كما 
ينبغي أن تعنى الدعوة الإسلامية في وقتنا الحاضر بالتركيز على الاستدلالات العقلية 
والعلمية وإثارة مخزونات النفس | لبشرية فإِنْ ذلك أدعى للتأثير وقبول الحق. 

وفي الختام أسأل الله سبحانه أن يهدينا إلى طريق الخير والصواب واقتفاء سيرة سيد 
المرسلين. وصلى الله وسلم على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 


التعمهيد 
التعريف بالدعوة 
الدعوة في اللغة 
قال ابن فارس : (دعو) الدال والعين والحرف المعتل أصل واحد. وهو: أن تميل 
الشيء إليك بصوت وكلام يكون منك .١[‏ ج”. ص 714 . مادة : دعوا. 


دعوة منكري البعث 51١‏ 

وقال ابن منظور: الدعوة مصدر للفعل الثلاثي؛ دعاء يدعوء دعوة» ولبا معان 
متعددة كلها تدور حول: الطلبء» والسؤالء والنداء؛ والتجمعء والدعاء, 
والاستمالة: والاستغاثة [؟5. جة١؛‏ ص /7501» مادة: دعا ). 

ولفظ الدعوة يطلق على : الدعوة إلى الخير» وعلى : الدعوة إلى الشرء ويتحدد 
معناها المراد من خلال سياقها. 

فمن استعمال كلمة الدعوة في الخير: قوله تعالى: ( لَه دعْوَةُ آلْحَقّ © 4 (الرعدء 
آية4١):‏ وقولهتعالى: ( وَاللّهُ يَدْعُوأ إلى دار آلسّلموَيَهَدى عن يشل إلى صرا'ط 
مُُستَقيم (ّ" 4 ( يونسء الآية 10). وفي كتابه ‏ إلى هرقل: "من محمد عبدالله ورسوله إلى 
هرقل ليم الزوخ: سلام على من اتبع البدى, أمابعد: فإني أدعوك بدعاية الإسلام» 
أسلم تسلم» يؤتك الله أجرك مرتين» فإن توليت فإن عليك إثم الأريسيين." . 

ومن استعمال كلمة الدعوة في الشر: ما قاله القرآن الكريم عن يوسف: « قال 
رت أَلسَجَنُ أُحَبإِلَ مِمّا يَدْعُوئَيَ لبه :> ( يوسف,ء الآية 377) أي من طاعة النسوة 
والوقوع في الإثم. 

ومن استعمال كلمة الدعوة في الخير والشر :ما حكاه القرآن الكريم عن مؤمن آل 
فرعون: « وَيَقَوَمِمَا لى أَدْعْوكُمَ إلى أَلنجَوة وَتَدَعُونَنَ إلى نار ) (غافرء الآية )5١‏ وما 
حكاه القرآن الكريم عن المشركين:( أَُوْلسكَ يَدَعُونَ إلى آلَارِ وله يَدْعُوأ إلى 
لجن ضفر يديه وبي ليه لئاس لَمنّهُميعَدَكُرْنَ :4 «البقسرة؛ 


الآية ١7؟).‏ 


,11791/-1١17987” رقم /ا], وأخرجه مسلم [4» جا ص ص‎ 28-1١ أخرجه البخارى [7: -002 ص ص‎ ١ 
.] 7/5 رقم‎ 


اك حمدين تاصو ين عبدالر حم العمار 


ومنه: حديث عكرمة أن ابن عباس قال له ولعلي بن عبدالله : ائتيا أبا سعيد 
فاسمعا من حديثه؛ فأتيا وهو وأخوه في حائط لبما يسقيانه؛ فلما رآنا جاء فاحتبى 
وجلس فمال : كنا ننقل لبن المسجد لبنة لبنة » وكان عمار ينقل لبنتين لبنتين؛ فمر به النبي 
5 ومسح عن رأسه الغبار وقال: "ويح عمار تقتله الفئة الباغية» عمار يدعوهم إلى الله 


3” 


الدعوة في الاصطلاح 

كلمة الدعوة من الألفاظ المشتركة التي تطلق على : الإسلام الذي هو موضوغ 
الدعوة؛ كما تطلق على : عملية نشر الإسلام وتبليغه للناس» وسياق إيرادها هو الذي 
يحدد معناها. 

ولا شك أن الدعوة بمعنى : نشر الإسلام وتبليغ أحكامه للناس؛ أصبحت علما 
عفاد وفائت رراقات :وله فاته دوا اكالف دوست ائلةوروقةةاباء دوق لاله كراكني 


مع سائر العلوم الإسلامية الأخرى يفيد منها ويفيدها. 


أولاً: تعريف الدعوة بمعنى: الإسلام أو الدين الذي هو موضوع الدعوة. قال 
الإمام المجدد محمد بن عبدالوهاب -رحمه الله- هي : الإسلام وهو: الاستسلام لله 
بالتوحيد» والانقياد له بالطاعة. والخلوص من الشرك [4. ص 18. وقيل هي : دين الله 


الدين والآخرة[51. ص .)١9‏ 


؟ أخرجه البخارى [5. ج”. ص ص 577-577 . رقم 5815). 


دعوة منكري البعث الما 
وقيل هي : النظام العام؛ والقانون الشامل لأمور الحياة» ومناهج السلوك 
للإنسان؛» التي جاء بها محمد : من ربّه » وأمره بتبليغها إلى الناس» وما يترتب على ذلك 


من ثواب أو عقاب» في الآخرة آلا. ص .]١5‏ 


ثانياً: تعريف الدعوة بمعنى: نشر الإسلام وتبليغ أحكامه. قيل هي : تبليغ الإسلام 
للناس» وتعليمه إياهم . وتطبيقه في واقع الحياة [4. ص .]١7‏ 

وقيل هي : العلم الذي به تعرف كافة ا محاولات الفنية المتعددة إلى تبليغ الناس بما 
حوى من عقيدة وشريعة وأخلاق [لا. ص .)٠١‏ 

وقيل هي : فنّ يببحث في الكيفيّات المناسبة التي نجذب بها الآخرين إلى الإسلام» 
أو يحافظ على دينهم بواسطتها [9. ص 9"]. 

وأقول إن الدعوة بمعنى النشر والبلاغ هي : استخدام كافة فنون القول. ومهارات 
التبليغ لجذب المدعوين إلى الإسلام بطريقة مشروعة. 

وهذه التعاريف لا منافاة بينهاء بل بعضها يكمل البعض الآخرء فهي ليست من 
باب اختلاف التضاد لكنها من باب اختلاف التنوع» وكل تعريف عني بجانب مهم من 


جوانب الدعوة. 


التعريف بالبعث 

البعث في اللغة : الارسال يقال “بعثه وابتعثه بمعنى : أرسله فانبعث ,٠١[‏ ج١.‏ 
ص 517. مادة: بعث ]. 

ويأتي البعث بمعنى الإسراع يقال: "انبعث في السيرأي أسرع .1١١[‏ جا. ص 


5 » مادة: بعث ]. 


ويأتى البعث بمعنى الاحياء بعد الموت [1؛ جا ء ص 5575 ؛ مادة: بعث :»؛ ويأتى 
بمعنى الاثارة والنشر والتحريك [١٠؛:‏ ج١‏ . ص 7517 ؛ مادة: بعث ). 


البعث في الاصطلاح 

قال ابن كثير رحمه الله : "البعث وهو المعاد. وقيام الأرواح والأجساديوم 
القيامة" .١517[‏ ج”7؛ ص 178]. 

وقال الشيخ عبدالعزيز السلمان -رحمه الله- البعث : "هو إعادة الأبدان؛ وإدخال 
الأرواح فيها فيخرجون من الأجداث أحياء مهطعين إلى الداعي'1١‏ , ص ص 74-78]. 

إن التعاريف السابقة تؤكد على حقيقة هامة وهي : أن البعث للأجساد والأرواح, 
إذ المعاد الجسماني هو المتبادر عند الإطلاق. ويجب الإيمان به واعتقاده ويكفر منكره" 
.١8[‏ ص 16]. 

قال القرطبي - رحمه الله: 'وعند أهل السنة أن تلك الأجساد الدنياوية تعاد 
بأعيانها وأعراضها بلا خلاف بينهم”" [14: ص 187). 

قال شيخ الإسلام ابن تيمية - رحمه الله : 'ومعاد الأبدان متفق عليه عند المسلمين 
واليهود والنصارى77١‏ , ج؛ : ص 1185]. 

والذي عليه سلف الأمة أن الأجساد تستحيل تراباً كما كانت عدا عجب الذنب. 

عن أبي هريرة -رضي الله عنه- أن رسول الله قال: "كل ابن آدم يأكله التراب 
إلا عجب الذنب؛ منه خلق وفيه يركب" 

ومع اتفاق الشرائع على الإخبار بالبعث؛ فقد أنكره قوم؛ وتأوله آخرون على 
المعاد الروحاني ؛ دون الجسماني. اعتماداً على استحالة ذلك في عمولهم القاصرة. 


و أخرجه مسلم [4 . جا ص الا؟؟. رقم 5433). 


دعوة منكري البعث حكن 
الفصل الأول 

المبحث الأول: أثمية الإيمان بالبعث 

أكد القرآن الكريم على أهمية الإيمان بالبعث , وركز في دعوته لمنكري البعث إلى 
ضرورة الإيمان والإقرار به؛ ونوع في الاستدلال على إثبات البعث ووقوعه. كما ركز 
على العقل باعتباره إحدى وسائل المعرفة من خلال إعماله في آفاق النفس وف آفاق 
الكون. 

كل ذلك لأن الإيمان بالبعث يقوم عليه صلاح حياة الناس في الدنيا. لأن إيمان 
الناس بأنهم سوف يبعثون ويجازون على أعمالبم؛ من أعظم الدوافع على القيام بأعمال 
الخير والبر ونشر الفضيلة » والرغبة في الإحسان والإيثار لما يجده الإنسان من اليقين» بأنه 
سيلاقي ثواب ما يقدمه عند الله ؛ كما يحمله ذلك على الصبر واحتمال الأذى والشدائد 
في ذات الله تعالى؛ كما أن الإيمان بالبعث والجزاء يحمل على الكف عن اقتراف الشرور 
والآثام والكف عن البغي والظلم والفسادء لما يعلمه الإنسان من أنه سوف يلقى ربه 
سبحانه» وقد أحصى عليه كل كبيرة وصغيرةآ/ا١:‏ ص ص /73794-787]. 

وفي الإيمان باليوم الآخر عزاءء لمن يناله أذى على يد ظالم وباغ ومعتد. 

إن عدم الإيمان باليوم الآخر يجعل الحياة تتحول إلى شرور لا نهاية لباء لأن 
الإنسان الذي يوقن بأن حياته ستنتهي على هذه الأرض بعد فترة من الزمن؛ ولا يؤمن 
بالبعث بعدهاء يجد في نفسه كثيراً من الرغبات والشهوات ولا يرده عن ذلك شيء. وفي 
هذه الحالة لا يبالي أن يقترف في طريقه أي إثم أو ظلم. فيعم بذلك الشر والفساد والظلم. 

لذلك ركز القرآن الكريم على أهمية الإيمان باليوم الآخر؛ حيث إنه من أهم 
البواعث على القيام بالطاعة من فعل المأمور به. وترك المنهي عنه وهناك آيات كثيرة في 
القرآن الكريم تركز على أهمية الإيمان بالبعث والتي منها : 


- حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


7 مامةه و ل اس و ولاس ”ع يه د > وا سم اس ملي و ا 
قال تعالى:<( وهذَا كتنب أنرلئّه مبارَك مَّصَّدّق الذى بين يديه ولتنذر آمٌ 
00 كم 0 رد 2 ود يي 2 سدع 5 
القرئئ ومن حولها والذين يؤمنون بالأخرة يؤّمنون به وهم على صلاتهم 


يُحَافظونَ :2: » ( الأنعامء الآية 47). وقال تعالى: ١‏ لقَدْكَانَ نكم في رُسُول لله أَرَةٌ 
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ليِوْمٌ الآحرَ وَذْكَرَاللَهُ كثيرًا بق ) ( الأحزاب» الآية ١؟).‏ 


م 


حَسَنَة لَمَن كان يَرَجُوا الله و 
وقال تعالى:( فَلْيقِلَ فى مصبيل الله آلّذِينَ رون آلْحَيّوة لديا بالآحرَة ) 
( النساءء الآية 7/5). 
وقال تعالى: (إنمَا َعَم مَسَجِدَ الله من امس بِاللَه لوم الآخِر وََقَامَ الصو 


عد 


7 
0 


وَءَاتَى آلرَكَوةَ وَلم يش الا لَه فَعَسَى أوْلتبك أن يَكوئوأ مِنَ آلمُهْتَدِينَ » ( التوبة» 
الآية .)١4‏ 


- 


وقال تعالى: ( لا يَسَمَمْدِنْك الْذِينَ يُؤْمِئُون بالله وَاليوَمِ الآخر أن ينُجَْهِدُوأ 
000 . عر 91 دوو ل وم صة 
بأموالهم وأنفسهم وَاللّهُ عَليِم بالمَكّقِينَ ) (التوبة» الآية 1). 

5 8 مخ 21 دا له اط انع ا ارك ع بز ردك “وم 7 > العو ءَ 

وقالتعالى: ( وَكذالك أَخحَدَ ربك إذَا أَحَدَ القرئى وَهى ظللمة انَّ أَحَدّهد 
ءًَ 7 0 وا ل 7 م2 ا 0000 0 ا ا 
أليمٌ ديد :2: إِنَّ فى ذلك لايّة لْمَنَ خَاف عذاب الآخرة ذ'لك يَوْم مَّجَمَو 


اق ال ةو 3 
الناس وذالك يوم مَشُهود ) (هودء الايتان ؟ .)١ ,"-١ ٠‏ 

وقال تعالى: ( أَمَّنْهُوَ قبت ءَاناء ليل سَاجِدًا وَقَآسما يَحَذَرْ الآحرَة وَيَرَجُوأ رَحْمَة ريد 
قل هَل يَسْتوى الذين يَعْلمُونَ وَالَذِينَ لا يَعْلمُونَ إنْمَا يَتَدَكرُ أؤلوأ الألببب:خ: » ( الزمرء الآية 
8]. 


(المجادلة, الآية ؟؟). 


دعوة منكري البعث نا 

إن من أعظم أسباب الإصرار على الكفرء والوقوع في المعاصي والذنوب وظلم 
الناس» والبغي والطغيان»؛ عدم الإيمان باليوم الآخرء قال تعالى: (الوكد اله وعة 
لين لا ؤمنون بالآحزة فونه شكرة وهم كرون« 
وقتال تاق »3 وال المدا م فيه لدو كدرو ومكد يوا بلقا الاندر: 00-0 
0 ة آَلدنْيَا ما هَدَآ إلا ل ال 


النحل» الآية؟؟). 


دا 


4 
أها 
د 


ُرَجُونَ 3 هَيْهَاتَ مَيّهَاتُ لما تَُوَعَدُونَ | (2) إن هى ا 120 دوت ونيا ونا فيش 
بِمَبْعُوئِينَ رق » ( المؤمنون» الآيات 137-/717). 

وال تعداق + (7ذ1ضت ان فَخده كارت ككوب الدين لا با نرت الأخره زاذا تحر 
لِّينَ من دُونهء إذا هُمْ يَسْمبَشِرُونَ :4:3 ) (الزمرء الآية 50). 

وقال تعالى: ( إنَّ لّذين لا يُؤْمئُونَ بالآخرّة لَيْسَمُونَ الملتدكة تسْمِيّة الأنتى 2 
( النجم» الآية /1؟). 

وقتتال تعبا مويل للمطفنين :2 الدين 0 آَلنّاس يُسْعَوْفُونَ (3.) وَإذا 
كَالُومُم أو وَرَنُوهُمْ مُخْسِرُونَ ب ألا يَطنُ لتك أَنّهُم مبْعُوتُونَ « ؛ ليوم عظيم * :1 يوم يقوم 
آلناسٌ لرَبٌ اَلعَطْمِينَ :3 » ( المطففين» الآيات .)1-1١‏ 


المبحث الثابئ: موقف الناس من البعث 

-١‏ إثبات المعاد للبدن والروح جميعاء وهو قول سلف الأمة من الصحابة رضوان 
الله عليهم ؛ ومن التابعين رحمهم الله» ومن سار على نهجهم. 

؟- إنكار المعاد للأبدان والأرواح» وهذا اعتقاد مشركي العرب واليونان والبندء 
وقد ذكر ذلك في القرآن الكريم وهو قول الدهرية. 


4 حمد بن ناصر بن عبدالر حمن العمار 

- إثبات المعاد للأبدان فقط » ونسب شيخ الإسلام ابن تيمية -رحمه الله- هذا 
القول إلى كثير من المتكلمين من الجهمية والمعتزلة. 

- المعاد للأرواح فقط دون الأبدان»؛ وهو قول الفلاسفة أتباع أرسطو 2١51‏ 
جة؛ ص #١١‏ بتصرف ؛ 14 جاء ص ص 170-1514]. 

ويجدر بنا أن نركز بإيجاز على قول المنكرين للبعث»؛ حيث إن البحث يتمحور 
حول دعوة منكري البعث في القرآن الكريم. 

"إن الدهرية أنكروا المبدأ والمعاد» وزعموا أن الأكوان تتصرف بطبيعتها فتوجد 
وتعد بأنفسها" (19: ج”"ء ص 154)»: وهؤلاء هم الذين قال تعالى عنهم: ( وَقَالُوأما 
هئ إل حَيَائنا ليا تَمُوتُ وَتَحْيًا وما يكنا إل آلسّهر وما لَهُم بالك مِن عل إن هم إل َدُونَ رق ) 
( الجائية» الآية 5؟)؛ وهذا قول مشركي العرب؛ إلا أن مش ركي العرب مقرون 
بالبداءة وأن الله تعالى ربهم وخالقهم؛ كما قال تعالى: « وَلبِن سَأَلتَهُم مّنْ حَدَقَهُمْ لبَقُولُنَ 
(١ 41‏ المشرف لكيه 017 وعواقول عام التركن عن غير العوت من ايند والبوتان 
والفرس ؛ وأهل الكفر يتفقون على إنكار البعث والتكذيب به وإن اختلفت أسباب ذلك 
في نفوسهم. 

فمنهم من استبعدوه واستعظموا أن تصير الأجسام بعد تفرقها وتحللها وفسادها 
وقنانها فى الأرطن خية تشع وتدركا» يقول تعالى (٠:‏ وَقَالوَا أءِذًا كنا عظلمًا وَرْفْمًا 
ونا لميَتْوقُوْنَ خلعا جديه]20 8 كز” كرثوا حجازة أ وتقدية1:ك 2 (الاسراة 
الآيات 01-45): ومنهم من حسبوه شيئا غير مألوف في السئن الكونية الجارية فقد 
غفلوا عما يجري في الحياة من حولبم لألفها وتكرارها. قال تعالى: ( وَمِنْءَايَتِه أَنَكَ 
ترَى الأرض حَدسْع قإذا ْنَا عليَاآلمَآه آْتَرتْ وَرَبَتَ إن آلْدىَ أخيكامًا لمحي المُوتئ انهم َل 


»© (فصلتء الآية 59). ومنهم من أنكره جحوداً وعناداً كما قال 


الادا 


كر فى وسني: 


دعوة منكري البعث 5238 
5 ومنيد مرخ جو اع 2 الال ود رواج من عو ”> رقا 2 


ومنهم من أنكره جحودا[١٠؟:‏ ص ص ]01١-57‏ وعناداً ؛ وفيهم يقول تعالى: رأف دي 


أنمًا حَلقنكم عَبْكًا وأنكم اليْنَا لا تُرَجَعُونَ ب ) ( المؤمنون» الآية .)١١6‏ 


المبحث الثالث: تصورات منكري البعث 
لقد صور القرآن الكريم ما زعمه منكروا البعث بالنسبة لمسألة البعث التى 
احتكموا فيها لخيالهم المريض» ولعقولبم القاصرة؛ قال تعالى: ( وَأَقِسَمُوأ بآلَه جَهَدَ 


5 00-7 يا 00 


يْمَنهم لا يَبَعَتُ الله من يَمُوتُ بَلئ وَعَذدَا عَلَيّهِ حَقنَا وَلَكِنَ أَكْثَرٌ آلئّاس 9 
يَعْلمَون 5 »)( النحلء الآية 74). يقول تعالى مخبراً عن المشركين إنهم حلفوا 
فأقسموا (بِآلَهَ جَهَدَ أَيْمَنِهِمَ » ؛ أي اجتهدوا في الحلف وغلظوا الأيمان على أنه ( [: 


4م 
م 


0 يحو افع 

وحلفوا على نقيضه» فقال تعالى مكذبا لبم» ورد عليهم ( بُلئ »أي: بلى سيكون 
ذلك ( وَعَدَا عَلَّهِ حَقنَا ) أي: لابد منه ولكن أكثر الناس لا يعلمون أي: فلجهلهم 
يخالفون الرسل ويقعون في الكفرء ثم ذكر تعالى حكمته في المعاد وقيام الأجساد يوم 
التناد فمّال: ( ليبين لهم ) أي : للناس ( الذين يختلفون فيه ) أي : من كل سشسحسوة 
و ( لِبَجَر ىآلْذِين أستئوأ يِمَاعْمِلُوا وجَرَى أَلَذِينَ أَحْسَئُوأ ِآلْحُْسْئَى :ق) » ( النجم» الآية١8)‏ 
و(ليعلم الذين كفروا أنهم كانوا كاذبين» (النحلء الآية 59): في أيمانهم وأقسامهم ألا 
ببعث الله من يموت» ولبذا يدعون يوم القيامة إلى نار جهنم دعاء وتقول لهم الزبانية : ( 
هذه ألا رألبَى كشريهًا تكَدِبُونَ :7: أقسِخ هنآ أم أشذلا ممبروت :2 أضَلَوْمًا فَآضْبروا أو ل 


تصبروأ سَوَآء عَلبْكم إنْمَا حجُرَوْنَ ما كشْرْتَعْمَلُونَ :ة ©( الطورء الآيات 15-15). 


ا حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


ثم أخبر الله عن قدرته على ما يشاء أن يقول له (كن» فيكونء والمعاد من ذلك إذا 
أراد كونه» فإنما يأمر به مرة واحدةء فيكون كما يشاء ( وَمَآأَمْرْنَآ إلا وَحِدَةٌ كلمح بِالبِصّر) 
( القمرء الآية )0١‏ وقال: ( مُاحَلفُكُمَ ولا بَمْتكمْ إل حَتَفْس وَحِدة ) ( لقمانء الآية 14). 

وعن أبي هريرة رضي الله عنه قال :قال الله تعالى: سبني ابن آدم ولم يكن ينبغي 
له أن يسبني» وكذبني ولم يكن له أن يكذبني؛ فأما تكذبيه إياي فقال: «وأقسموا بالله 
جهد أبمانهم لا يبعث الله من يموت») (النحل» الآية 8"): وقلت بلى وعدا عليه حقا 
ولكن أكثر الناس لا يعلمون؛ وأما سبه إياي فقال: (إن الله ثالث ثلاثة) وقلت: ( قل 
مُوَآنَهُ أَكَد بي أله ألمكمَد يق لم يسَلِد وَلَمْ يلد يق وَلَمْ يَكن لهم كُفُرًا أَحَد' يع ) ( الصمدء 
الآيات ,١7[ )5-١‏ ج”اء ص 177)]. 

إن الجدال في البعث والجزاء من الموضوعات المهمة التي شغلت الفكر الإنساني 
منذ القدم ؛ وتصارعت فيها الأفكار بين السلب والإيجاب» والبشرية بما هو مرتكز في 
فطرتها من حب البقاء تقاوم فكرة العدم المحضء لأنها تحس بالحسرة الصارخة عندما 
تختنق فيها بواعث الأمل» باستمرار هذه الحياة الدنيا فهي ترى مظاهر الموت على قدم 
وساق؛ حيث تسلب الحياة من هذه الأجسادء ثم لا تلبث هذه الأجساد أن تتحول إلى 
رفات» ثم تتحلل إلى ذرات» فإذا كان مصير الإنسانية إلى هذا الفناء الرهيب» فما أبشعها 
من حياة حوطة بالمخاطر بين لحظة وأخرى. 

وقد جاءت الأديان السماوية مباشرة بحياة أخرى بعد الموت» وجعلت مصير كل 
إنسان مرتهنا بما قدمت يداه في الحياة الدنياء وبذلك عاد للإنسانية نوع من الطمأنينة» إذا 
عق اتش يوبها وعاتعادك يه.رسلةه + وقدنت جلا مالا 

لقد كانت جميع الأديان السماوية تدعو للإيمان بالحياة الأخرى والبعث بعد 
الموت؛ والتصديق بما جاءت به الرسل عليهم السلام :7١1[‏ ص ص 4709-08 575 
ص 87]. 


دعوة منكري البعث "57١‏ 


"إن كثيرا من المشركين وكذلك الملحدين» أنكروا البعث» وقالوا إن هي إلا حياتنا 
الدنيا نموت ونحيا وما يهلكنا إلا الدهرء واتهموا الرسول # بالجنون وبالافتراء: لأنه 
أخبرهم بأن الله سيحبيهم ثانية بعد الموت لحسابهم وجزائهم قال تعالى: ( وَقَالَانَدِينَ 
كُفروأ هل تلك دل رَجْل بتكم إذا مر قَسْ مكل مُمَرْقِ نكم فى لق ديد : + أَكترم على اله 
كذبًا أم بف حِحَّةُ “بل أنّدِينَ ا مون بالأشروق العذات وَالضَّلل البَعيدٍ ج فلم يَرَوَا إلى مَا بَيْنَ 
أَدِهمَ وَمَا حَلقَهُم ب > التتماء وآلأرض إن سَمَأ حسف بهم الأأزض أ سقط عَلََّهُمْ كسام 7 
لسّمَاءِ إن ف ذَلِكلَآية لكل عبد بِيبٍ » (سبأء الآيات /ا-4). 

ففي هذه الآيات يخبرنا الله عن استبعاد الكفرة قيام الساعة بعد أن يموتوا وتتمزق 
أجسادهم وتتفرق وتبلى؛ أن يعيدهم الله ثانية» واتهموا الرسول عليه السلام بالجنون 
والافتراء»ء ولكن هؤلاء في ضلال بعيدء لأنهم لو نظروا إلى خلق السماء والأرض» 
لوجدوا فيه دليلا على قدرة الله. 

قال تعالى: : ( وَقَالَ آندِينَ تَفَرُوا لا تأنبنًاآلكماعَةُ كل بل وَرَبَى لتَأَْنَحُمْ عل لعب لا 
يَعْرْبُ عَنَهُ مِفْقَالُ ذَرّة في آَلسَمَوّت وَل فى الأرْضٍ وَلآ ضع من ذ لِك وَلآ أكَر إل فى كتسب مُبينٍ 
+: لِيَجْرىَ آلَِينَ :امنُوأ وَعَملُوأ آلتلحت أَوْلَبِكَ لَهُم مُغفِرَة وَرِْقّ حَرِيدُ : وآلّدِينَسَعَوْ ف 
يتنا مُعدجِزينَ أُوْلَتِكَ لَهُمْ عَدَابُ من رَجْرْأَلِيمٌ ) ( سبأء الآيات 0-7). 

وفي هذه الآيات يأمر الله عز وجل رسوله محمد “* أن يقسم بربه العظيم على 
وقوع المعادء لأن الله من صفاته أنه عليم فلا يغيب عن علمه أي شيء؛ ولو كان قدر 
الذرة في السماء أو في الأرضء فالله عليم به ومحيط [77: ص ص 110-1/834). 

يقول الإمام ابن كثير - رحمه | لله : هذه إحدى الآيات الثلاث التي لا رابع لمن؛ 
ما أمر الله رسوله # أن يقسم بربه العظيم على وقوع المعاد لما أنكره من أهل الكفر 
والعناد. 


اه حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 

فالأولى هي قوله تعالى: ( وَيَسْعَنْبِتُونكَ أَحَقَّ هُوٌ كل إى َرَيَىَ انهه 0 
نّم بمُغْجزير ١»‏ يونس» الآية 08). 

والثانية هي قوله تعالى: ( رَقَالَاَنّدِينَ كُمَرُوأ لا تأتيئا ألكاعَةُ كل بَلى وَربَى 
لَتَأَيَنَحُمَ 14 ميا الآية 7). 

والثالثة هي قوله تعالى : : ( رَعَمَالْدِينَ كفرقا أن أن مُبعثوأ كل بلئ وَرَيَى لنُبَعدن م لتتجزة 
بِمًا عَمِلكُ وَذَلِكعَلَى الله يس ) (التغابن» الآية /ا). 

فقوله:( قل بِلى وَرَبَى لَتَأَتبَتحُم ) ( سبأء الآية *). ثم وصفه بما يؤكد ذلك 
ويقرره وما ( يَعَرْب عَن رَّبَكَ من مُتْقال ذرَّة فى الْأَرَض ولا في السَمَاء وَل أَصْعْرَ 
من ذ'لك وَلآ ' شير إل في كتنب مُبِينٍ ) (يونس» الآية .)1١‏ 

قال مجاهد وقتادة: ( لا يعزب عنه) أي: "لا يغيب عنه؛ فالجميع مددرج تحت 
علمه فلا يخفى عليه منه شيء؛ فالعظام وإن تلاشت شت وتفرقت وتمزقت فهو عالم أين 
ذهبت وأين تفرقت» ثم يعيدها كما بدأها أول مرة» فإنه بكل شيء عليم. " ثم بين 
حكمته من إعادة الأبدان وقيام الساعة بقوله: ( لِيَجَرَىَ دين ءَامنُو وَعَمِلُوا للحت 
أذلشك نَهُم مُغْفِرَة وَرزْق كريد رق وَآنْذِينَ سَعَوْ في عَاينتنَا مُعَْجِزِينَ » (سبأء الآية 0)» أي 
سعوا في الصدّ عن سبيل الله وتكذيب رسلهء ( أُوْلتِك لَهُمْ عَدَابٌ مِن رَجرَأَلِيدٌ » ( سبأء 
آية 0): أي : لينعم السعداء من المؤمنين» ويعذب الأشقياء من الكافرين ١71‏ ب هن 
. القد استبعد الكفار قدرة الله على البعث, وهو العظيم العليم القدير الخالق 
المبدع , الذي خلق السموات والأرض بمن فيهن», أفيعجز عن إعادة الأجسام بعد أن 

لقد نسي هؤلاء الكفار أن الله خلقهم من العدم والله قادر على أن يعيدهم ثانية؛ 
ولا يكون ذلك إلا بكلمة واحدة وهي كن فيكون. 


دعوة منكري البعث 117 
إن عقيدة البعث من العقائد الأساسية في الإيمان. جاءت بها كل الرسل [77, 

ص .]١157‏ 
إن الإنكار لعقيدة البعث ممتد في الأمم الماضية عبر القرون والأعصار وإن الفلاسفة 
الطبيعيين أنكروا ذلك؛ وليس لدينا سجل تاريخي أصدق من القرآن الكريم» وقد حدثنا 
عن صدور الإنكار والاستبعاد من تلك الأمم المكذبة لرسلها [١؟'.‏ ص ص :7١8‏ 

4 ]. 
وقد ذكر الله سبحانه في كتابه العزيز موقف الأمم المكذبة للرسل عليهم الصلاة 
والسلام؛ من قضية البعث بعد الموت ؛ وتكذيبها لذلك؛ واستبعادها لحصوله ومجادلتها 
رسلها في شأنه » ولم يذكر لنا في الكتاب العزيز تفاصيل كثيرة في هذا الشأن عما دار بين 
الرسل وأمهم ؛ سوى أن الرسل جميعا عليهم السلام» قد أنذروا أممهم عذاب ذلك 

اليوم. 

أما ما جاء في كتاب الله العزيز من الإخبار عن إطباق الأمم المكذبة على التكذيب 
بالبعث 10/1 جا ء ص ص 118-197 ] واستبعاده في مثل قوله تعالى: ( بل قَالوأ مثلَ 
مَا قال الْأَؤْلونَ يعم قالوا أءذا متنا وَحكُنًا تَرَابًا وَعَظمًا أونا لْمَبْعُوتُونَ بق لَقَدَ وُعِدَنَا نْحَنْ 


٠‏ سالعماشدعه 


وَءَابِسَأؤُّنَا هَذَا مِن قَبْل إن هَذدَا إلا أسَطيرٌ الؤّلِينَ ) ( المؤمنونء الآيات .)87-/8١‏ 

وقوله تعالى: ١‏ ( رَعَمَ لذن مرا أن نَن يُْعَشُوأهل بلى وَرَيَى لَمبْعصّ كم لبون بِمَاعَمِ : 
وَذلِكَعَلَى الله يَِيرٌ © ( التغابن» الآية /1). 

وقوله تعالى: ( وَلبِن قلت نكم مُبَعُوكُوَ مِنْ بَعْدٍ آلمَوْت ليَقُوانٌ آَلّذِينَ 
حَتْرَرَا إن هَْدَآ إل سحن مُبِينٌ ) ( هود الآية /ا). 

00 البعث: ( أءذَا مِبَنَا وَكُنَا تْرَابًا وَعظلمًا أَءنَا 


لْمَنْعُوثُونَ :2 أَوَ ءَابَآوُنَا الْأَوَلونَ » ( الصافات» الآيتان 117-17). 


وقوله تعالى: ( وَصَرَّب لَنَا مئََا وَنَسِىَ حَلَهُه قَال من يحي الْعِظم وَهِى رَمِيدٌ © (يس» 
الآية 7/4). 

ووصف قولهم لبعشهم: ( أَيَعِدْحُمْأَنَكْدْإِذا متم وَكُسْرْتْرَابًا وَعِظَمًا أَنَكُّمكُرَجُونَ 
:2 هَتِهَا مَيَهَاتَ لما تُوَعَدُونَ :إن هئ الآ حَيَائنَا آلدنْيَا نَمُوتُ وَنَحَيا وَمَانَحَنْبِمَبَعُوئِينَ » 
(المؤمنون» الآيات 704-/71), وقولهم: ( إن هئ الآ مَوْتَْنَا الأول وما نَحَنْ بِسَشَرِينَ 2 
فأنوا بكَابَآنَآ إن كْسّْمْ صّدقينَ » ( الدخان» الآيتان 85-80). 

وقال تعالى عنهم وقالوا: « وَقَاُوأمَا هئ إل حَيَائمَا آَلدَنْيا تَمُوتُ وََحَيَا وَمَا يُهلكتآ 
إل لمر ومَا لَهُم بدالِكَ من عِلمِإن مع إلا يَطنُونَ » ( الجاثية» الآية 8 ؟). 

والآيات الواردة في تكذيب الأمم السالفة بالبعث مجملة؛ تقتصر على ذكر 
تكذيبهم بالبعث وعدم إيمانهم به باستثناء موضع واحد جاء فيه تفصيل معتقد أمة معينة 
في البعث وشبهها حوله. 

والحديث في تلك الآيات كلها عن ثلاث من الأمم» وهم : عاد؛ وثمودء وفرعون 
وقومه. 

فأولا عاد: فقد ورد تكذيبهم بالبعث في موضعين» موضع ذكروا فيه مع ثمود وهو 
قوله تعالى: ( كدَبَت تَمُودُ وَعَادبَآلقارعَة ) ( الحاقة الآية 5): والقارعة اسم من أسماء 
يوم القيامة والموضع الثاني : قوله تعالى: ( قالوأ سَوَاء عَلَيْنَآ أوَعَظْتَ أم لَمْ تكن مِنَالوعظيت 
نك إن هنذا إلا حل قَالْأَوَلِينَ :2: وَمَا نَحَنُبِمُعَدَبِينَ » ( الشعراء» الآيتان 155-/171). 

وهؤلاء المكذبون أنكروا البعث والنشور محتجين بحال آبائهم الذين ماتواء وهذا شبيه 
بما ذكره تعالى من احتجاج منكري البعث من كفار قريش في قوله تعالى: ( وَإذاتُتلئ عَلَيهمْ 
ينا يَيَسَتِمًا كانَ حُجَنَهُمْ إل أن قا لوا اموأ بَابَآنَآ إن كش مْصَدِقِنَ ) (الجائية؛ الآية 70). وقد 
أرشد الله نبيه إلى الرد على هذه الحجج الباطلة فقال جل وعلا: ١‏ قل أله مك مْنُميمْك مث 
يسك إلى َم آليسة لا ربَفيه وَلَكنَ سف ناسلا يَعلَمونَ ‏ (الجاثية» الآية 11). 


دعوة منكري البعث حك 

ثانيا: ثمود: فقد ورد ذكرهم آنفا مع عادء وقد وصف الله الملأ الذين انبروا 
لمعارضة صالح عليه السلام بثلاثة أوصاف هي من أقبح الأوصافف: 

-١‏ الكفر بالله. 

؟ - التكذيب بالبعث. 

”- الترف وما يترتب عليه من انكباب على الدنيا وانغماس في الشهوات قال 
تعالى : ( قال الملا من قَوْمِهأَنّذِينَ كَفرُوأ وَحَدبُوأ يلقاء الآحرَة وَأترَْسَهُحَ فى الْحَيزة آلدنْنَا » 
(المؤمنونء الآية 777). 

فقوله: ( وَحَدَبُوأ بلقَآءِ الْآخْرَة » المراد بيان تكذيبهم بالبعث بالكلية فقالوا مخاطبا 
بعضهم بعضا : ( أَيَعدْكُمْأَنَكْدْإِدا مِثمَ وَكُسْمْْرابًا وَعظمًا أَنَكمعُرَجُونَ » (المؤمنونء الآية 
0» والمعنى : أيعدكم صالح أنكم بعد موتكم ومصيركم ترابا في قبوركم وعظاماء قد 
ذهب لحوم أجسادكم وأعصابهاء أنكم مخرجون أحياء كما كنتم[4؟. ج ٠١‏ .ص ص 
.)3١-4‏ ثم أكدوا إنكارهم للبعث بذكر تصورهم للحياة ككل [70؛: ص ص 0" - 
7”>؛ فقالوا: ( إل حَيَّائْا اليا تَمُوتٌ وَنَحَيَا » ( المؤمنون» الآية 71). 

الثا: فرعون وقومه» فقد ورد ذكر تكذيبهم بالبعث في قوله تعالى: ( 0 
هر وَجُنُودُهُم فى الأرْض بغر آلحَقَ وَطَكُوَا أَنَّهُمْ إلا لا يِرَجَعُو نَ » ( القصصء. الآية 89 

قال ابن جرير -رحمه الله- يقول : دس 0 
لهم ولا عقاب» فركبوا أهواءهم715[1؛. ج١١؛:‏ ص ص :7١‏ 748]. 

وورد ذكر عدم إيمان فرعون بالبعث في قوله تعالى: ( وَقَالَ مُوسَئْ إنَى عُذتْبِرَبَى 
وَريَكُم مّن كل مُتَكَيْر ل يؤمِنْ بيو مِآلْحِسَابٍ )(غافر» الآية 71). 

وهذا وصف يعم فرعون وأمثاله من الكفرة الملحدين: وهو أول الداخلين فيه 
وإن لم يعينه موسى عليه السلام » لتكون الاستعاذة بالله من كل من كان موصوفا بهذا 
الوصف [77, جة١:‏ ص ص 737» /07]. 


"لقد ضل كثيرمن الجن والإنس حين راحوا يزنون مسائل النشور بعد الموت بميزان 
العقل والتجريب على ما يشهدونه ويرونه في مجريات الحياة الدنياء قال تعالى عن الجن 
مخاطباً مشركى الإنس : ( وَأَنَّهُمْ ظَنُواكَمَا ظَنَسْهَ أن نيبم تَآقه أَحَدا » ( الجن» الآية 8 ). 


الفصل الثاني : شبهات منكري البعث والرد عليها 

المبحث الأول: شبهات منكري البعث 

تعددت شبهات منكري البعث حول الإيمان بعقيدة البعث, ومن أهمها ما يلي : 

١‏ - الشبهة الأولى 

"استبعاد عودة الحياة إلى الانسان وقد استحال تراباً." 

فالإنسان بعد أن تعبر» وتمضي عليه الشهور والأعوام تفنى صورته وتزول هيه, 
ويتحلل جسده إلى مواد كثيرة ؛ وترجع إلى أصلها في عناصر الأرض» وقد أورد السياق 
القرآني هذه الشبهة على ألسنة المتكرين للبعث في آيات كشيرة سبق ذكرها في الصفحات 
السابقة مثل قوله تعالى: ( أَيَعِدْحدْأَنَكْمَإدَامُم وَكُسْرْترَاًا رَعِظَمً أَنَكُمكُرَجُونَ قا مَيْهَاتَ 
هات لما تُوعَدُونَ )إن هئ إلا حَيَائنا نيا توت وَنَحْيَا وَمَانَحَنْيمَبَعُوئِينَ » «المؤضونء 
الآيات 70-/71). 

وهذه الشبهة فضلا عن صدورها عمن لا يؤمن بالله عز وجل وبقدرته وعلمه 
فهي واهية متهافتة من حيث الاستدلال العقلي المنطقي؛ وقد أبان شيخ الإسلام ابن تيمية 
-رحمه الله- ذلك من خلال قوله تعالى: ( وَضَرّبٌ لَنَا مكلا وَتسِىَ حَلقَهُ قَالَ مَن يحي العم 
َعِىّ رَمِيِمٌ » (يس» الآية 214: قال: فقوله : ( مَن يحي العظم وَهِىَ رَمِيِمٌ) قياس حذفت 
إحدى مقدمتيه لظهورهاء والأخرى سالبة كلية» قرن معها دليلهاء وهو المثل المضروب 


الذي ذكره بقوله: ( وَضَربِ لنَا مَنَلَا وَنَسِىَ حلقه: قال من يْحَيٍ العظدم وَمِىَ رَمِيمدُ ». 


دعوة منكري البعث يدي 
وهذا استفهام إنكار متضمن للنفي أي : لا أحد يحيي العظام وهي رميم؛ فإن 
كونه رميما يمنع عنده إحياءها لمصيرها إلى حال اليبس والبرودة المنافية للحياة التي مبناها 
على الحرارة والرطوبة ؛ ولتفرق أجزائها واختلاطها بغيرها. 
والتقدير: هذه العظام رميم»؛ ولا أحد يحيي العظام وهي رميم؛ فلا أحد يحييهاء 
ولكن هذه السالبة كاذبة» ومضمونها امتناع الأحياء»؛ فبين سبحانه إمكانه من وجوه 
ببيان إمكان ما هو أبعد من ذلك وقدرته عليه فقال: ( قل يها آلّذَِ أَنسأما أو مئة © 
وقد أنشأها من التراب» ثم قال: ( وَمُرَيكُلَ خَلقَعَلِيمٌْ) ( يس» الآية 74) ليبين علمه بما 
تفرق من الأجزاء أو استحال. ْ 


*" - الشبهة الثانية 

'استحالت بجميع ما تفرق من عناصر الجسد" 

قالوا: فبعض الأجزاء انعدم؛ وبعضها تحول إلى شيء آخر إنسان أو حيوان أو 
نبات ؛ أو ذرات في الهواء» وربما يدخل بعض الأجزاء في النبات الذي يأكله إنسان آخرء 
فمن الذي يحيي العظام النخرة التي تبددت واستحالت؛ أو انتهى أمرها. 

وهذه الشبهة معروضة على ألسنتهم في مواضع من كتاب الله كما في قوله 
تعالى: ( وَقَالرَا دا صَلَدنَا ‏ الْأَرْضأَءِنًالَفِى َل جَدِيدٍ » (السجدة» الآية .)2٠١‏ 

ورتب المنكرون على هاتين الشبهتين شبها كثيرة رددوهاء كمدم رجوع أبائهم في 
هذه الدنياء وفي ذلك قوله: ( إنهى إل مَْتممَا آلأولئ وَمَا تَحَنْبِمُسرِينَ يق فَأئوأ يكابَآنَا إن 
كشّْمْ صّدقينَ ) (الدخان» الآيتان 75-80) 77/1 جاء ص ). 

وما زعموه من أن لا ضرورة إلى النشورء فمنطقهم السقيم يقول: ما الضرورة 
للبعث إنهم أحياء في هذه الدنيا فلم يموتون ثم يبعثون؛: ويسلمهم هذا المنطق السقيم إلى 


اه حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 
قولبم لو كان البعث ممكنا وكانت له حكمة فلم لم يقع ولو مرة واحدة في حياة الإنسانية 
[4؟): ج:؛ ص 77/8 ؛ 74: ص ص 1411-1476). 

هذه الشبهة قصد بها منكرو البعث العناد والتعنت» وهي أنه لو أكلت السباع 
إنساناء أو أكل إنسان إنساناً آخرء وصارت أجزاء المأكول في أجزاء الآكل» فإن أعيد 
فأجزاء المأكول» إما أن تعاد إلى بدن الآكل» فلا يبقى للمأكول أجزاء تخلق منها 
أعضاؤه» وإما أن تعاد إلى بدن المأكول منه فلا يبقى للآكل أجزاء 1[١؟1,:‏ ص ص 717- 
14 

وبعد أن عرضنا لخلاصة شبهات منكري البعث» والتي تدل على عدم الإيمان بالله 
وبقدرته وعلمه» إنهم يفتقدون الإيمان كلية » وبالتالي صدرت عنهم هذه الشبهات» كما 
أن فقدانهم للإيمان أدى بهم إلى تعطيل عقولبم عن النظر في الكون من حولبم للوقوف 
على دلائل قدرة الله في الكون. ويجدر بنا أن نورد الردود على تلك الشبهات. 


المبحث الثابئ: الرد على شبهات منكري البعث 

١‏ - الرد على الشبهة الأولى 

ففيما يتعلق بالشبهة الأولى؛ وهي استبعاد عودة الحياة إلى الجسم بعد أن استحال 
تراباء يكون بالاحتجاج عليهم بقدرة الله الشاملة لكل شيء وبعلمه الحيط؛ وأن الله 
أحاط بكل شيء علماء ومبنى الأدلة في ذلك يقوم على قاعدتين هما: القدرة والعلم. 

أما القدرة : فإن الله قادر على كل شيء» وقدرته تستلزم أن يكون قادراً على 
جمع ما تفرق من ذرات الأجساد؛ وإعادة بنائها وتكوينهاء وإعادة الأرواح إليها ثم 
بعثها وحشرهاء والأدلة على ذلك كثيرة منها: 

-١‏ قياس الإعادة على الابتداء؛ إما عن طريق قياس "المساواة" كما قال 
تعالى: ( كما بَدَأَكُمَّ تَعُودُونَ ) (الأعراف» الآية ) وقوله تعالى : ( كما بدأ أولَ خَلقٍ 
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ا رَعَدًا علا نا كا منعليرت )«الأنبياء» الآية 5 )٠١‏ يعني أن الإعادة ستكون مثشل 

الابتداء في قدرة الله عليها وقد حصل الإيجاد أولاً : فما المانع من الإعادة نابا وأماعية 

طريق القياس "الأولى' كما قال تعالى: ( وَمُوَاَنّدِى يَبْدَوا الْخَلنَئمْ يُعِيدهُ ومو َهْوَ ُْ عَلَيْهُ 
َلُآْمكلُ الأغلى ف السَمَوت والأرض رَمُرَآنَْيرآنْحَكِيم ) (الروم» الآية 7؟). 

؟- وأما علمه امحجيط بكل شيء؛ فإنه لا يستلزم أن لا يشتبه عليه أي جزء من أحد 

بأجزاء الآخرين لكمال علمه؛ إحاطته بجميع الذرات؛ وما تحلل منها. قال تعالى: ( وما 


يَعْرْبُ عَن يُبَكَ مِن مشفال ذَرَة في الأرْض وَلا فى أَلسَمَاءٍ وَل أَصْكْرٌ مِن ذَلِكُ و[ 


م 
وم 


وقال تعالى: ( يَعْلمُ مَايَلِج فى الأرْض وَمَا يحرج مِنْهًا وَمَايَنزِلُ م آلسّمَاءٍ ومَايَعْرُجُ 


قيضا و للع النكرة #اسنا > الآية؟): 


؟ - الرد على الشبهة الثانية 

وهي استحالت جمع ما تفرق من الجسدء بعد مفارقة القوة. 

لقد ذكر الرازي في تفسيره يكون بقوله تعالى: ( وَمُرَيِكُلٍ حَلْقَعَلِيمْ ) (يس» الآية 
49 ووجهه أن في الآكل أجزاء أصلية وأجزاء فضلية وفي اللأكول كلك فإذا أكل 
إنسان إنساناً صار الأصلي من أجزاء المأكول فضليا من أجزاء الآكل»؛ والأجزاء الأصلية 
للآكل هي ما كان له قبل الأكل» والله بكل خلق عليم. 

يعلم الأصلي من الفضلي» فيجمع الأجزاء الأصلية للآكل وينفخ فيها روحه 
ويجمع الأجزاء الأصلية للمأكول»؛ وينفخ فيها روحه؛ وكذلك يجمع الأجزاء المتفرقة في 
البقاع بحكمته الشاملة وقدرته الكاملة [751, ج7؟؛ ص ص .)١١١-١١9‏ 


56 حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


ولم تصدر مثل هذه الشبهات عن منكري البعث» إلا لأنهم غفلوا عن آثار قدرة 
الله في أنفسهم وفيمن حولبم وعن آثار تلك القدرة في خلق السموات والأرضء» وفي 
جميع المخلوقات, ومن ثم فهم يستبعدون أن تعيدهم القدرة الإلبية إذا ماتوا وصاروا 
ترابا» فما أهون هذا على الخالق القادر. 


الفصل النالث: دعوة الرسل عليهم الصلاة والسلام لمنكري البعث 

المبحث الأول : اتفاق دعوة الرسل عليهم الصلاة والسلام إلى البعث 

اتفقت دعوة الرسل عليهم الصلاة والسلام إلى البعث»؛ وكانت تلك الدعوة 
ركيزة كبرى في دعوة كل رسول» لأنها من أصول الإيمان: فكان التأكيد عليها في دعوة 
الرسل» وقد أخبر القرآن الكريم عن ذلك» ويجدر بنا أن نذكر بعض الآيات الواردة في 
هذا الشأن. 

فد أخبر القرآن الكريم عن جميع الأشقياء الكفار من أهل النارء وأنهم يقرون 
بأن رسلهم أنذرتهم باليوم الآخرء قال تعالى: ( كلما ألقى فيهنافَوْج سَأَنَهُمْ حَرَنَتها ألم 
نكم نَذِي يق قانوأ بآ فَدَ جَآءَنَا تَذِيرُ فَكَدَبما َكل مَانرَلَ الله من سَىءٍ إن أَشمَإلا فى صَلَلٍ كبير 
ب قنز لز تصن ا لكتيرة عاك اح شد )«الملكء الآيات .)١١-8‏ 

وقسال تعالى: ( وَسِينَالَِينَ حَفروا إلى جَهَمَ زرا حم ذا جَآءُوهَا فعِحَت بها وَقَالَ 
لهُمْ حَرتئهآ ألم نكم رُسْلٌ نكم يون عَلَيكُمْ ايت رَيَكُمْ وَيَُذِرُوتَكُم ِقَآء يَومِكُمْ هنذا الوأ 
بَلَى وَلَكِنْحَمَتَْلِمَهُ العَدَاب عَلَى الكفِرينَ )(الزمر؛ الآية .)7١‏ 

فالكفار جميعا عندما يسألون عند ورودهم النار» يقرون بأن رسلهم خوفتهم لقاء 
ذلك اليوم ؛ ولكنهم كفروا وهذا الذي قررته الآيات السابقة بينه الله تعالى في غير موضع 
من كتابه العزيزء فقد أخبر الحق تبارك وتعالى أن مقتضى عدله وحكمته أن لا يعذب 
أحداً لم تبلغه الرسالة؛ ولم تقم عليه الحجة[8”؛: ص 187 . قال تعالى: ( وَمَا كنا 
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معَذْبِينَ حَتَى 5 الإسراءء الآية )١6‏ « رسلا مُبَشْرِينَ وَمنذِرِينَ لكلا يَكُونَ 


2و 


للئاس على اللّهِ < حُجَه بَعْدَ آلّسُلٍ 2 »© (النساءء الآية .)١56‏ 

من أجل ذلك عمت الرسالة كل البشر ( وَإِنَمَنْ أَحَةِ م إلا خلا فيهًا تَذِيرٌ ) (فاطرء 
الآية 5؟). وعندما أهبط الله آدم إلى الأرض» عرفه بالبعث والمعاد قال: (آهَبطوأ 
بعْصْكْم لِبَعض عَدؤٌ وَلَكُدْ ى الأرض ممق وَََُ إلى حي (: قال فيها تيون 


وفيا تَمُوتُونَ وَمِنْهًا تخْرَجُونَ ) (الأعراف؛ الآيتان 4 50-7). 


المبحث الثاني :دعوة الرسل عليهم الصلاة السلام لأقوامهم إلى البعث 

وأول الرسل نوح عليه السلام حذر قومه يوم القيامة؛ وضرب لبم الأمثال الدالة 
على وقوعه وحدوثئهء فقد قال لقومه: ( وَللَهُ أنبتَكمة مَنَ الأرَض تبّاتا : 5 0 
رجحم إِخْرَاجًا )(نوحء الآيتان .)18-1١1/‏ 

وأبو الأنبياء خليل الرحمن ذكر اليوم الآخر كثيراً» ففي دعائه ربه لمكة وأهلها 
قال:(رَبَ اجَعَلٌ هَنذَا بلدا عَامِنًا لم م مِنَ آلشْمَرت مَنّ عَامَنَ متهم بالله 
وَآلْيَوَمِ لخر قَال ومن كفرَ فَأَمَقِعُهُ قليلا نه أَضْطَدُه: اك عَذَابِ آلثّار وَيِقَسَ 
المعيز البقرة» الآية .)١75‏ 

وفي دعائه لنفسه وأبيه والمؤمنين قال: ( رَبَّمَا أغفرٌ لى ولوالدى وَللمُؤْمنينَ يوم 
يَقُومُ آلحسّابٌ )(إبراهيم» الآية .)4١‏ 

وجاء في مناجاة الله لموسى : ( إِنبى أنا الله لآ اله إلآ أتأفاء عَبَنِى وأق مآلصَّلوَة نذخرى 
3 إن آلكتاعة ءَانِيَهُ حَاذْ لحني تكرت كرا مفب وكات 2 فَلإ يَصَدَنَكَعَنَهَا مَنَ ل 


يُؤْمِنْبِهَا وَاتَبَعٌ هَوَسهُ فََرَدَمد )(طهء الآيات .)١11-1١5‏ 


١‏ حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


وهود عليه السلام حينما دعا قومه إلى عبادة الله والإيمان به» وبالبعث؛ ردوا 
نّ هنذا إل حل قَلولينَ 

وَمَا تَحَنْ بِمُعَدَبِينَ )»(الشعراء» الآيات 178-1157). 

وقال تعالى في شأن تكذيب عاد وثمود بالقارعة وهي اسم من أسماء القيامة: 
( كدَّبَتَ مُودُ وَعَادُ باَلقَارعَة )(الحاقة» الآية 5). 

وصالح أنذر قومه وخوفهم لقاء ربهم فكذبوه ( وَقَالَآلمَلاً من قَوْمِهآلّدِينَ كفروا 
كوأ يلقاء الآجرة وأترَفتهم فى آلْحَؤة آلدنينا ما هآلا بَسَد كد يَلْحْلْ مِمًا تون ينه 
وَيَشْرَبُ مِمًا تَطْرَبُونَ () وَلبِنَ أَطْعْسْمبَهَوًا مَتْلَكرَ إِتَكمَاذا لُحَنسِرُونَ © أَيَعِدكُ مْأَنَكمَ ذا مس 
رَكُشْمْرَابًا وَعِظّمًا أنَكمخرَجُونَ زيم مَبَهَاتَ هَبَهَاتَ لما توعَدُونَ 9 إن هى إل حَيَائْنَ آلدُنبًا 
تَمُوتٌ وَتَحََا وَمَانَسْنْ بِمَبَعُوئِينَ )(المؤمنون» الآيات 77-/717). 

قال الإمام ابن كثير-رحمه الله- يخبر الله أنه أنشأ بعد قوم نوح قوما أخرين» قيل : 
المراد بهم عاد فإنهم كانوا مستخلفين من بعدهم؛ وقيل : المراد بهؤلاء ثمود لقواله: 
( فَأَحَدَتْهمٌآلصّبْحَهِالْحَيَ) (المؤمنون» الآية »)4١‏ وأنه تعالى أرسل فيهم رسولا منهم 
3 ج”؛ ص .)378١‏ 

قال الإمام الشوكاني - رحمه الله - في قوله تعالى: ( ثُمأَنَأَنا مِنْ بَعَدِمِرْقَرَنًا 
َاخَرِينَ © (المؤمنون» الآية :2"١‏ أي من بعد إهلاكهم» قال أكثر المفسرين : إن هؤلاء 
الذين أنشأهم الله بعدهم, هم عاد قوم هود مجيء قصتهم على إثر قصة نوح في غير هذا 
الموضع, ولقوله تعالى ( وَآَذْكْرْوا إذ جَعَلَكُمْ حَلقَاءَ من بَعْد قَوَرِ وح ») (الأعراف» 
الآية 19). وقيل هم ثمود لأنهم الذين أهلكوا بالصيحة قال سبحانه: ( فَأَحَذَتَهُم 
ألصَّبْحَهُ) (المؤمنون» الآية ١5)؛‏ » وقيل: هم أصحاب مدين قوم شعيب لأنهم تمن 
أهلك بالصيحة ١[‏ 27 جا ص .1148١‏ 
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قال الشيخ عبدالرحمن السعدي رحمه الله- الظاهر أنهم مود قوم صالح عليه 
الصلاة السلام لأن القصة تشبه قصتهم [7ء ص .]00١‏ 
وعلى كل ؛ سواء كانت القوم عادا أم ثمودا كما تقدم ذكر أقوال بعض المفسرين» 
فقد دعا كل من هود وصالح عليهما السلام قومهما إلى الإيمان بالله وبالبعث ولكن 
أقوامهما كذبوا بالبعث وأنكروه شأنهم في ذلك شأن المدكرين من الكفار. 
وجاء في دعاء يوسف عليه السلام ربه : ( رَبّ قَدَ مَاتَيَمَنَى مِنَ آلمُلك 


َعَلَّْمَيِى من تأويل الْأْحَادِيثْ فَاطِرَ موت وَالأرض أنت وَلِىَّ- ف انا 
والأحرَة تَوَدَنَى مُسلمًا وَألحقّنى بِالصَلحِينَ ») (يوسفء الآية .)1١١‏ 

ومؤمن آل فرعون كان موقنا بالبعث عارفاً به» ولا تختلف معرفته به عن معرفتنا 
وقد حذر قومه من ذلك اليوم تحذيراً فيه تفصيل وبيان 7١1‏ ص ص 0-88 4! وما قاله 
لسم؛ وورد في كتتاب الله : ( وَيََوْمِإِْىَ أَحَافُعَلبِكمْيْوْم لاد يوم توَلُونَ مُدَبرِينَ مَا لَكُم 
مله مِنَ عَاصم ومن يُضْلل اه هما َم مِنَّهَادٍ ) (غافر» الآيتان 77-81). 

وقالأيضا : ( يَقَْمِإِنْمَا هذه آلحَيَوةُ الدّنيا مم وَإِنَالْآَحِرَةَ هئ دار آلقرَارِ قا 0 
عل سَيَقَةٌ قلا يرعت إل مِْلّها وَمَنْ عَمِلَ صَلِحًا من ذَكَرِ أذ أنى وَمْرَ مؤي قأؤلتبك 
يَدَخُنُوَ الجَنَة يُرَزْكُونَ فيهًا بِمْيْرِ حِسَابٍ بج وَيقَوَمِ مَا لى أَدْعُوصكُمْ إلى أَلنَجَرةِ وَتَدعُونَنِيَ 
الى آلنار »(غافرء الآيات 1-74 4)» وقال تعالى: لا جَرَمْأَنَمَا تَدَعُوتَنى اليه ليس له دعو 
في آلدَنيا وَل في الأحرَة وَأَنَّمَرَدنَآ إلى لَه وَأرى المُسْرفِينَ مح أَصَحَبٌآَلثّارٍ )(غافر» الآية “87). 

إننا نلحظ التأكيد في هذه الآيات على استقرار عقيدة البعث في نفس هذا المؤمن - 
مؤمن آل فرعون- ومن ثم تحذيره لقومه وإشفاقه عليهم وإمعاناً في تحقق البعث يبين لهم 
عاقبة المؤمنين وهي دخول الجنة التي يرزقون فيها بغير حساب؛ وعاقبة المكذبين الذين 


أسرفوا في كفرهم وتكذيبهم الذي ينتهي بهم إلى النار. 


45> حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


وسحرة فرعون عندما رأوا الآيات الباهرة التي جاء بها موسى خروا ساجدين؛ 
وسبحوا مؤمنين»؛ فتهددهم فرعون بالعذاب الأليم فاعتصموا بالله ربهم» ولم يلتفتوا إلى 
تهديد أو وعيدء وأجابوا قائلين 751 ص :]١‏ ( إِنَآءَامَنَا ينا ليَغفر لَنَا حَطَيئنا ومَآ 
أَصَرَضمَنا عَلَيْهِ من آلسبحر وله حَبْرُ وأَنْقَقَ هم نه من يَأت رهم ُجْرًا فَإنَّ هجوتم لا يعوث فبهكا 
وَلَا يَحْيَن بت وَمَن يَأ مُؤَِْا قد عَمِلَ آلصّلِحَت فَأَوْلتبِك لَهُمُ آلدَرَجَتُ العلى ني 2 جَئلتٌ 
عدن تجرى ووتقيها الأدير كلد فك وَدَلِكجَرَآءُ من تَرّكئ )(طهء الآيات 77-1/7). 

[لافخري حرجا عدوا اذ بعر اجنام يجة تدده رادها وتسادها بال 


م الما هك مهو ير بي 


تعاى: ( (أَءِذًا كبا عظمً ورفنثًا أن لمتتوثرن حلم حديذا ل * كل كرثرا 
حجارةً َو حَدِيدًا 5 َو حَلقنًا مِمَّا يَحَبْرُ فى صدُو ركم فَسَيْفُولُونَ من يعي ناكل 
آلّذى فَطْرَحُم أَزَلَ , ره ا«الإسراء» الآيات 44- -01). 

قال تعالى: ( وَقَالَ آنّدينَ تفرُوأ لا تأنينًا ألكاءًة عد كن كلق ور لاط علد 
ال يَعرْبٌ عَنَهُ مِفْقَالَ ذرَّةِ في آَلسَمَنوَات وَلَا فى الأرَض وَل أَصَغَر من ذلك و9 أُخَبَرٌ 
إلا فى كتسب مُبِينٍ » (سبأء الآية "). ففي هذه الآيات يأمر الله عز وجل رسوله محمدا 6ه 
أنه يقسم بربه العظيم على وقوع المعاد. 


الفصل الرابع: دعوة القرآن الكريم للإيمان بالبعث 
همدخل 
لقد كانت دعوة القرأن إلى الإيمان بالبعث موجهة إلى الناس عامة» إلا أن القرآن 
الكريم ركز في دعوته على منكري البعث الذين ثارت في أنفسهم شبهات في مسألة 
البعث» ومن ثم جاءت دعوة القرآن الكريم للإيمان بالبعث من خلال اهتمام القرآن 
بالبعث في سوره وفي آياته: وأيضا من خلال الأسماء الكثيرة ليوم القيامة التي ورد ذكرها 
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في القرآن الكريم. وفي هذا يلح القرآن في دعوته إلى الإيمان بالبعث من خلال قرع أسماع 
الناس بأحداث القيامة وتنويع الحديث عنها. 

إن دعوة القرآن الكريم للإيمان بالبعث» كانت من القضايا البامة التي عني بها 
كتاب الله عز وجل » وقد تمت معالجة هذه القضية معالجة سليمة وصحيحة بطريقة زادت 
المؤمنين إيماناء وأزالت كل شبهة أو كل تصور فاسد عند من كان ينشد الحق» ويتجرد من 
البوى والعناد. ولذا جاءت الأدلة على البعث كثيرة ومتنوعة ؛ تعتمد على الوقائع الحية 
الثابتة التي وقعت بالفعل » وذلك من خلال القصص القرآني الذي يعتبر أسلوبا من 
أساليب الدعوة الإسلامية. 

وقد اعتمد القرآن في دعوته إلى الإيمان بالبعث على منهج قويم يجمع بين ما فطرت 
عليه النفوس من الإيمان بما تشاهد وتحس» ويقع منها تحت تأثير السمع والبصرء وبين ما 
تقرره العقول السليمة وتلك طريقة تميز بها القرآن الكريم في دعوته للإيمان بالبعث 
ومناقشته لمنكري البعث؛ فقد استدل القرآن على البعث بمن أماتهم الله ثم أحياهم. وهي 
أدلة مادية حسية » وقعت كلها لندل على إحياء الموتى بعد مماتهم؛ كما استدل القرآن 
على البعث بالنشأة الأولى. 

وكذلك الاستدلال بخلق السموات والأرضء مبينا أن خلق السموات والأرض 
أكبر من خلق الناس»؛ كما استدل القرآن في دعوته للإيمان بالبعث بالأدلة المشاهدة 
الحسوسة في خلق النباتات المختلفة» وإحياء الأرض بعد موتهاء شأن ذلك شأن إخراج 
الوك (كذالك تُخْرج المُوتَئ ) (الأعراف؛ الآية لا5)» فالذي يميت بعد الحياة» 
قادر على الإحياء بعد الممات. 

لقد ركز القرآن الكريم في دعوته لمنكري البعث على الأدلة المتنوعة في الأنفس . 
والآفاق؛ ومزج في دعوته لمنكري البعث بين مناهج الدعوة, سواء المنهج الفطري. أم 


المنهج العقلي ؛ أم المنهج الحسي » وخاطب القلب والعقل معا وجادل المعاندين, وألزم 


المنكرين»؛ وأرشد المترددين » وزاد المؤمنين إيمانا. 


المبحث الأول : اهتمام القرآن الكريم بالبعث 

إن من يمعن نظره في القرآن الكريم يرى من أول نظرة في أول سورة البقرة في 
الآيات الأولى منها قوله تعالى: ( الم( ذالك الحتب لآ رَيْبَ فيه هُدَى للمتقينَ 
الّذينَ يُؤْمِنُونَ بالعيّبٍ وَيَقِيمُونَ الصَّلوةً وَمِما رَرَقنهُمٌ يُنفقُونَ © وَآنَّذِينَ 


ونون بمآ أل لِك ومآ نل من قَبلِك وبالآحرّة هم يُوقِنُونَ 2 أؤنتك على 
هُدَّى مّن رَيَهِمَ م َأوْلَتِكَ هم لمُتْلكُور © » (البقرة» الآيات١-0).حيث‏ 
يمدح الله عز وجل المتقين الذين من صفاتهم الإيمان بالغيب والبعث فهذا دليل الفلاح 
والنجاح في الدنيا والآخرة. 

إن الإيمان بالبعث أحد أركان الإيمان الستة التي عليها تبنى عقيدة المؤمن فلاتتم 
العقيدة إلا به ولا تصح إلا عليه قال تعالى: ( ليس لبر أن تَوَلُواً وُجُوهَكُمَ قل 
المشرق وَاَلمَخَربٍ ولك لمن ءامن بال وَآَليَوّمالأآخر ) (البقرة» آية /ا17). 
ولأهمية هذا المعتقد في حياة المؤمن؛ عني به القرآن الكريم عناية لا تقل عن العناية 
بالإيمان بالله تعالى» فقد ذكره في عشرات السور منه» وفي مئات الآيات 771 ص 177١‏ . 
وتبدو أهمية البعث في القرآن الكريم من خلال ربطه بالإيمان بالله: ( وَلكِنٌ لير مَنَ 
َامَنَ الله وَآَليوْمبٍ الآخجر) » ولا تكاد تخلو سورة منه؛ مع تقريبه إلى الأذهان تارة 
بالحجة والبرهان؛ وتارة بضرب المثال. كما أن المتتبع لآيات القرآن: يجد أنه وضع لبذا 
اليوم أسماء كثيرة» وكل اسم منها يدل على معنى ما سيحدث من أهوال في هذا اليوم. 
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فهو يوم البعث» كما قال تعالى : ( وَقَالَ ألَّذينَ أدئُوا العلم وَالإيمَيَ لَقَدَ لمق كتتب 

اه إلى يَوْمِالبعث فهددا يوم لبقت وَلَكِنََكُمْ كُسْرْلا تَعْلَمُونَ » (الروم» الآية 01). 
والقيامة» كما قال تعالى: ( وَيَوْمَ القيّمّة تَرَى انديرب كذبوا عَلَى آله 00 

ضر ) (الزمرء الآية 78): والساعة؛ كما قال تعالى:( أفْمَرَيتِالسَّاعَهُ وَأَنِشَقَ 

الكذة ) (القمرءالآية١),‏ (إرك زَلرَل آلكاعَة شَى معَظِيمٌ ) (الحجء الآية ,)١‏ 
والآخرة كما قال تعالى: ( بل تؤد ثرون الحَيّوةٌ الدُنْيَا بي وَالأَحْرَةُ حَير وَأَبْقَحَ » (الأعلى» 
الآينان »)2١7-١17‏ والدين كما قال تعالى: ( مللك يَوْم الدّير ١‏ الفاتحة» الآية 07 
أي : يوم الجزاء. والحساب» كما قال تعالى: ( إِتَى عُدْتُ بِرَيَى وَرَيَحُم مّن كل مُتَكَيرٍ 
لا يؤْمِنُ بِيَوْ م آلْحِسَابِ )(غافر» الآية 71). والفتح؛ كما قال تعالى: ( ملْيَوْمَ لمَمْح لا 
نفع آلّذِينَ كَفروأ إيمَنْهُمَ وَل مم يظرُونَ )(السجدة» الآية 79). والتلاق: ( رَفِيعُ آلدَرَجت 
ذو انعرش يُلقَى الوح من أترو- عَلَى مَن يَسَآءُ من عبَادِوء لِيدِريَوْمَ لاق رق يوم هم رون » 
(غافرء الآرية60١).‏ والجمع والتغابن: (يَوَميْمَعْكُمَ ليو رِآلْجَمع دَلِكَيَوْم لان ) 
(التغابن» الآية 4). يوم يغبن فيه أهل الجنة أهل النارء ويقال يوم النهول الذي يحل بين 
الناس لشدة البول. والخلود ( أَدَخُنُوهَا بِسَلمِدَلِكَ يوم الْخُلُود ) (ق» الآية94) ؛ 
والخروج : ( يَوْم يَسْمْعُونَ آلصَيْحَة بالْحق ذلك يَوْمٌ آلْحْرُوج ») (ق» الآية 47)»: والحسرة: 
( وَأنذِرَصُْيَوْمَ آالحَسْرَة إذ فض الْأسْرٌ وَهُمَ في عَفْلَهِ وَهْمْ لا نؤْمنُونَ ) (مريمء الآية5798)؛ 
والتناد: ( وَيَهَوْمِانَنَ أَحَافُعَلَيْكَرْيَرَمَ آَلتَتَاد » (غافرء الآية 077 ؛ والآزفة: ( أَزِفِتَآلآَزِقَةُ 
تنا لَيِسَ لها من دون آله كاشقة )(النجم» الآينان لاه-08)؛ والطامة: ( فإذا جَآءَت ألطَامَهُ 
لكر بج يَْمَ نَم آلإنسَُمَاسَمَى ) (النازعات» الآيتنان 070-14 ؛ والصساخة : 
) فَإِذًا جَآءتٍ ألصَّاحَهُ رق يَومَيفكُ الم هق أبحيه بض وَأْحَ وَأبيه بيه 2 وصلحبتف وبنيه 2 لكل 


ل ل ل ) (عبس » الآيات *5-717), والحاقة: ( الحَافَةٌخ ما الحَافَةُ 
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ب وَمَآأَدْرَسْكَما أَلْحَآفَّهُ » (الحاقة» الآيات )7-١‏ ؛ والغاشية: ( مَل أَتَنكَحَدِيتٌ]لمْشيّة ( 
(الغاشية» الآية )١‏ ؛ والواقعة: ( إذا وَقَعَتِآلوَاقعَهُ ري ليس لوَقْمَتَهًا كاذية يم حَافِضَة رَافِمَهُ ) 
(الواقعة» الآيات .)5-١‏ 
لذا اهتم القرآن الكريم بالبعث لأن مشركي العرب كانوا ينكرونه أشد الإنكار: 
وأن أهل الكتاب وإن كانوا يؤمنون به» إلا أن تصورهم له قد بلغ منتهى الفساد»ء ولأن 
الإيمان باليوم الآخر يجعل لحياتنا غاية سامية [5: ص ص 108-705]. ومن اهتمام 
القرآن الكريم باليوم الآخر الذي فيه البعث نجد أنه يذكره مرة بوصفه في قوله تعالى: 
( فَإذًا تفخ فى آلصُور تَفْحَهٌ وَحِدَةُ رق وَحْمِلْت الأرض َالْجِبَالُ فَدْكنا دَكَة وَحِدَة زق) فيَرمد 
وفعت لواقم رق وَأنسَمت أَلشّمَاءُ فهى يَرَْبِدٍ وَاهِيَةُ ج وَالْمَلَك عَلَنَ أرْجَاهَا وَيْمِلُ عَرْشٌ رَيَكَ 
فَوقهُم يومد تَمَديَة رق يِذ تُعْرَضونّ لا تخفَئ مِنكدْخَانيَةٌ ) (الحاقة الآيات .)18-١1‏ 
ومرة بتقرير وتأكيد مجيئه: ( ذلك أله موَآلْحَن أنه يُحى آلموتئ وَأَنَهْه عَلَى كل 
شَىْءِ قَدِيرٌ يا وَأَنَّآلسَاعَةَعَانيَة ل رَيْبَ فِيهًا ورك الله يَبَعَتُ من ف لقيو ر »(الحجء الآيتان 017-5. 
ومرة بتعليق الاستقامة على الإيمان به: ( ذالِكُمّ يُوعَظُ به مَن كان ؤم بالل 
َآََوَ رِالآخر )(الطلاق؛ الآية 5)» ١‏ لَقَدَ كَانَ لَكُمْ فى رَسُول اله أَْوَة حَسَئةُلِمَن كَانَ يَرَجُوا 
لَه وَليَوْمَ آلْآحِرَ )(الأحزاب» الآية .)7١‏ 
ومرة بإثبات الهداية والفلاح للموقنين به: ( وَيِالآخِرَة هُمْيُوقِسُونَ (2) 
ؤلشك على هَدّى م َأَوْلتِكَ هُمْ المُتلحُر ) (البقرة» الآيتان 5 -0). 
فدلت هذه العناية القرآنية على أهمية الإيمان بالله واليوم الآخرء لأنه رأس 
وأساس الإيمان» وعليه مدار استقامة الإنسان 771 ص ص 777-770 بتصرف ). 


ل[ 


لقد أفاض القرآن الكريم في الحديث عن يوم القيامة» وما يجري فيه من أهوال 
وأحوال وأحداث وأبان في وضوح تام عن مواقفه ومشاهده: ( َم تَروْنَها تَدهز يك 
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مضع حَمَآ ضعت ونَضَمْ حك ذأت حل حَحْلَا وَتَرَى آلَاسٌ سْكر وما هم يسْكر وَلَكِنٌ 
عَدَابَ َه شَدِيدٌ ) (الحج» الآية ؟). وقارئ القرآن يدرك هذا الاهتمام الكبير الذي ناله 
البوم الآخرء حتى تمثل في أياته بهذه المتابعة الملحة التي تضع أمام العين حقائق اليوم 
الآخر شاخصة يكاد المرء يراها لقوة ما تحمل من تعبيرء بل لكأنها تمر أمامه وهو مشاهد 
لبا في عجب ودهشة؛ وخوف وفزع» ويقين وإيمان بحدوث ما يعلنه القرآن العظيم. 

وقد تعدد ذكر يوم القيامة في القرآن حتى أن لفظ “الآخرة”" وحده ذكر خمس 
عشرة ومائة مرة. 

وقد شرح القرطبي ما ورد في القرآن من أسماء القيامة في كتابه التذكرة ويعلل 
الفرطبي هذه الكثرة في الأسماء بقوله : "وكل ما عظم شأنه تعددت صفاته؛ وكثرت 
البساؤة علدا كلام العرت» الاجرى)الشيت ا عقله عتدهه موطهه ب وتاكدا ننه 
لديهم وموقعه جمعوا له خمسمائة اسم » وله نظائر. 

فالقيامة لما عظم أمرهاء وكثر أهوالبا سماها الله تعالى في كتابه بأسماء عديدة 
ووصفها بأوصاف كثيرة [65١ء‏ ص 7١5‏ ؛ هلاء ص ص .]1١ 1-1١٠١‏ 

إن قضية البعث والنشور من أهم القضايا التي واجهت الدعوة الإسلامية في مبدئها ؛ 
وذلك بعد أن قضى عجبهم من قضية التوحيد» فما صدقوا أن يجمع الآلبة في إله واحد» 
حتى يفاجئهم بقضية إعادة الحياة إلى أجسادهم بعد أن أصبحوا عظاما نخرة وقد سجل 
القرآن عليهم استغرابهم واستنكارهم بقوله عزو جل : ( وَقَالُوأمَاهى إلا حَبَامَااَلدُنْيًا 
مُث وَنَحيا وَمَايهَلَكُنَآ َّرَم لَه ذلك مِنْعِلْمِِنَهُمْ إل ) (الجائية» الآية 14). 

ووصف الله سبحانه وتعالى شدة إنكارهم وسخريتهم من رسول الله عندما سمعوا 
القول لأول مرة بقوله: ( وَقَالَ أَنّذِينَ كَروأهَلْ تَدلُكمْعَلَى رَجُلِ يُنَبَفْكمْ إذا مقس مكل مُمَرْقٍ 
نكم فى خَلق ديد :: أفْترَ م عَلَى لَه كدًِا أم يه جِتَة للدي يُؤْمِنُونَ بالْآحِرَةٍ فى آلعَدَابِ 


َالضّلل البعيد ) (سبأء الآيتان /ل8-1). 
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وكان لابد لبذا الاستهجان من رد يوضح معنى الوعد الحق للذين لا يؤمنون 
بآيات الله ويثبت إيمان المؤمنين»؛ ويقوي يقينهم في ذلك اليوم الموعود؛ء فجاءت أساليب 
العرض وطرائق التعبير كما حدث القرآن» ولعلنا ننظر نظرة في التعبير عن مواقف اليوم 
الآخر واستخدام القصة أسلوبا من أساليب الدعوة والتوجيهء فيشدنا النظر إلى أن ذلك 
هو أقرب الأساليب استخداماء وأن التحدث بهذا الأسلوب» إنما هو مما تفترضه طبيعة 
الموقف والأحداث الجارية لأنه نل خبر غيبي : وهو أبعد قليلا عن الاسترسال فيه 
بالطريقة التقريرية النظرية. 

وتدل هذه الكثرة في الإلجاح على السؤال عن أحداث اليوم الآخر لما يمثله من 

ل أهمية في ضمير المسلم» إذ أنه سؤال عن الحياة الباقية. 
إن من تأمل نصوص الكتاب والسنة التي تحدثت عن اليوم الآخرء وجد الأهوال 
العظام » والمواقف التي لا يتحملها العقل البشري العادي ولا يطيقها صبر إنسان» لأن 

الموقف أكبر من أن تتحمله طاقة بشرآة 7 ص ص ١١6‏ , ٠/81-١1/ا7].‏ 


المبحث الغا : الأدلة على البعث 

-١‏ الأدلة على البعث من القرآن الكريم 

حفل القرآن الكريم بالآيات الكثيرة التي تخبر بالبعث وتؤكد عليه : قال تعالى: 
(الأعراف» الآية 5؟7). 1 


- 
سو جو م ام 


وقال تعالى: ( قَالَ فيها حون وفيها تَمَوتُون وَمِنْهَا تُخْرَجُونَ )(الأعراف: 
الآية 6؟). 
وقد قص القرآن الكريم علينا من أخبار السابقين ما يؤكد على وقوع البعث : 


وم دمو وو 


( فَقَالَ لهم الله موثو ثم أَحَينهُمٌ إت اللَهُ لذو فضل على الئاس وَلكِنٌ أَصَدَرٌ 
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لئاس ل يَسْكُرُوَ ) (البقرة» الآية 147)؛ وقال تعالى: « أزلذى م عَلَ قي 
وَهىّ حَاويَةُ عل عُيوشِهًا قَالَ أ يُخي هَذِه أله َمْد متها َأمَائَهُ أله أنه عَامٍ كُّبَعَقَُ ا 
فال ليت َوْمًا بض يوم قال بل ليت ياقة عام فأنطز إل ملغابلك وكَابلك له يَندَة وأطز لق 
حِمَارِلك وَلَِجْعللك َيه ناس وأنظز إلى الْيظارٍ كَيْفَ مُدْرُهَا نه تكسُوهًا لخمًا' قدا تيكوت 
لهم َال أعَلَمْ أن آله ع كل سَىْء قَدِيرٌ قي » (البقرة:» الآية504). وفي شأنأصحاب 
الكهف قال تعالى: ( رَحَدَالِكَ بَعَتْسَهُمْ ليَتَسَآً الوا فقي حال 18 مت كد حسم مَالوأ 
نا يَوْماأَوْبَعْضَيَرْم قَالُوأرَعْكُمْ أَعْلَمبِمًا لبنعمّ » (الكهف» الآية .)١19‏ 


لقد تعددت أساليب القرآن الكريم ؛ وتنوعت طرقه في إثبات قضية البعث»؛ و 
أولى القرآن الكريم مسألة البعث أهمية خاصة بعد لمان بالله تحال الالبا انط من 
أبعاد هامة في حياة الإنسان. قال تعالى: ( إليّه مَرَجِعُكُمْ 0 َع الله حفن نه يَبَدَوَأ 


الخَلقٌ ثم يُعيدَهء ) (يونس» الآية 4). 


إن أعظم الأدلة الدالة على وقوع المعاد إخبار الحق سبحانه يذلك» فمن آمن بالله ‏ 
وصدق برسوله الذي أرسل » وكتابه الذي أنزل فلا مناص له من الإيمان بما أخبرنا به من 
البعث والنشور والجزاء والحساب» والجنة والنار وقد نوع الحق سبحانه أساليب الإخبار 
ليكون أوقع في النفوس وآكد في القلوب [١7؛‏ ص 077. 


-١‏ ففي بعض المواضع يخبرنا بوقوع ذلك اليوم إخبارا مؤكدا "بأن أو 'بإن" 
واللام كقوله تعالى : ١‏ اكت ا 6 »(طهء الآية .)١١6‏ وقوله تعالى: 


( وارك آلسّاعَة لد ناتك انلق الكول سجن الآية 86). 
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١‏ - وفي مواضع أخرى يقسم الله تعالى على وقوعه ومجيئه كقوله تعالى: ( الله ل 
نه إلا كر امك الل ار اليل رخافبه 6 ينا الآية 85). 

وبقسم على تحقق ذلك بما شاء من مخلوقاته كقوله تعالى: ( وَآلدّريت دَرَوَاقي 


عه ا كع فقا وخ وماد "١‏ نط ووا راط« العا دقام فعاو م 2 #7 لاوم مم 
فَالحدمكت وقرا ري فالججريلت يسرا با فَالمَقَسَمَتِ مرا م انما توعدون لصادق يي) وَانّ الدين 


١ 


لَوَقِمُ ) (الذاريات؛ الآيات .)1-١‏ 

“- وفي بعض المواضع يأمر رسوله # بالإقسام على وقوع البعث وتحققه؛ وذلك 
في معرض الرد على المكذبين به المنكرين له كقوله تعالى: ( وال أَلْدِينَ كرأ لا َتنا 
آلتاعَةٌ قل بَلَىْ وَرَبَى لَتَأَْنَحُْ » (سبأء الآية 7). 

4 - وفي مواضع أخرى يذم المكذبين بالمعاد كقوله تعالى : (كَدَ حَسِرَالَّدِينَ 
كدَبُوا بِلقَاءِ أله وَمَا كائوأ مُهَمَدِينَ » (يونسء الآية 40). وأحيانا يمدح المؤمنين 
بالعاد: ( التو ذَالِكَالْمحِسَبُ لا رَيْبَ فيه مُدَى لَلمتقينَ 2 ألِْينَ ونون 
عيب وَمْقِيِسُونَ صل وما نهم فون ج) واد يؤئُونَ بآ نل ليك 
نآ أل من قيلِكَ وَيالآحرةٍ هُدْ يُوقِسُونَ © أُوْلتِك عَلَىْ مُدَى بن دُبهمْ 
وَأَوْلَتِكَ هُمْ آلْمْتَلحُوَ ) (البقرة» الآيات .)05-١‏ 

وأحيانا يخبرأنه وعد صادق01”,.ص ص ه0/7-7 : : (ذَالِكَ يَوْمْ مَجَمَوع لَه 
ناس وَدَلِكَ يوم مُشْهُودُ 3 وَمَا نُوَخَرُْه إلا لأَجَل مَعَدُودِ 6اهود؛ الآيتان7١1-‏ 
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وتارة يبين الله عز وجل أن الحساب يوم القيامة عند الرجوع إلى الله سبحانه قال 

تعالى: ( يَتَأيُها آلداسٌ ما ميك عَلَقَ أنشيكم شتتع الْحيّزة نبا مم الت 
مَرَجِعْكمْ فتُنَبَدُكُم يما كش تَعْمَلُونَ » (يونسء الآية 77). 

وقد بين الله تعالى أن البعث سيتحقق وذلك من خلال قوله تعالى: ( مِنْهًا حَلْقَتَكُمْ 

نك عياف وَمنهًا ُحْرِجُكُم تَارَةَأَخرَئ ) (طه» الآية 06): وقوله تعالى: ( وَللَهُ أنبتَكم 


من رض نَبَانا بق ثمَ يعد كط فيهنا وَمخْرجُكُمْ إِخْرَاجًا ) (نوح» الآيتان .)18-1١1/‏ 


1- الأدلة على البعث من السنة النبوية 

حفلت السنة النبوية المطهرة بالأحاديث الكشيرة التي تدل على البعث نذكر منها 
على سبيل المثال لا الحصر ما يلي : 

عن أبي هريرة رضي الله عنه عن النبي #6 قال: "قال الله كذبني ابن آدم ولم يكن 
له ذلك؛ وشتمني ولم يكن له ذلك؛ فأما تكذيبه إياي فقوله لن يعيدني كما بدأني؛ 
وليس أول الخلق بأهون علي من إعادته؛ وأما شتمه إياي فقوله: اتخذ الله ولداء وأنا 
الأحد الصمد الذي لم ألد ولم أولد؛ ركو ل 

وعن أبي رزين العقيلي -رضي الله عنه- أنه قال: يا رسول الله أكلنا يرى ربّه عز 
وجل يوم القيامة وما آية ذلك في خلقه؟ فال رسول الله # أليس كلكم ينظر إلى القمر 
مخليا به؟ قال: بلى» قال: فالله أعظم» قال: قلت يا رسول الله؛ كيف يحبي الله الموتى 
وماآية ذلك في خلقه؟ قال: أما مررت بوادي أهلك محلاً؟ قال: بلى» قال: أما مررت به 


أخرجه البخارى [1. جا ء ص ١١6‏ :ء رقم 494754). 
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تهرّ خضرأ؟ قال: قلت: بلى؛ قال: ثم مررت به محلا؟ قال: بلى؛ قال: فكذلك يحبي 
الله الموتى وذلك أيته في خلقه. 
وعن أبي هريرة رضي الله عنه قال قال رسول الله + : لا تخيروني على موسى» 
فإ الناس يصعقون يوم القيامة فأكون أوّل من يفيق. فإذا موسى باطش بجانب العرش 
31 
فلا أدري أكان موسى فيمن صعق فأفاقٌ قبلي, أو كان ممن استثنى الله. 
وعن أنس بن مالك رضي الله عنه أنَّ رجلا قال: يا نبي الله كيف يحشر الكافر 
على وجهه؟ قال: "أليس الذي أمشاه على الرجلين في الدنيا قادراً على أن يمشيه على 
,37 


وجهه يوم القيامة؟” 


المبحث الثالث: تقرير القرآن الكريم للبعث 

إن منشأ استبعاد إعادة الحياة إلى الإنسان مرة أخرى؛ هو عدم إيمان منكري 
البعث»؛ وضيق عقولهم» وقصور نظرتهم» وقياسهم القدرة الإلبية المطلقة على العجز 
الإنساني المطلق»؛ فهم يرون حالة الإنسان بعد الموت؛ ثم يستبعدون رجوع الحياة إإلى 
هذه الرفات مرة أخرى ؛ وهو استبعاد ناشىء عن قصور العقل وعدم سلامة التفكير في 
هذه القضية؛ ذلك أن عقولبم في هذه الحال غاب عنها قدرة الله سبحانه التي لا يعجزها 
شيء ؛ وغاب عنها كذلك أن تربط بين البدء والإعادة» ولو تساءلت كيف أوجد الله هذا 
الإنسان المخلوق العجيب ابتداء وقد كان عدماء لرأت أن الذي قدر على إيجاد الإنسان 


من عدم على غير مثال يُحتذى قادر على إعادته إلى الحياة مرة أخرى. 


0 أخر جه أحمد [2*5 ججدة. صض ١أاكء‏ ركم /لا7 115 ]ل وأخرجه ابن أبى عاصم [ا 27 جا 8 ص 7غ ؛أ. 
5 أخرجه البخاري [*. جلا ص 717 ., رقم /1011]., وأخرجه مسلم [14. ج؛. ص 1844 . رقم “3717). 


7 أخرجه البخارى [*. جلا. صا صل 7494-54/8. رقم 10757). 


دعوة منكري البعث ههه 

ومن هنا أقام الله سبحانه براهين متعددة في كتابه العزيز لتقرير حقيقة البعث». 
ودفع ما لدى القوم -منكري البعث- من لبس وإشكال ,١11/[‏ جا ص ص 114-1948). 
لقد عنيت السور المكية بقضية البعث عناية خاصة . فبسطت الأدلة والبراهين عليه 
وعرضت شبهات المنكرين له والمتشككين فيه في صور بيانية مختلفة ودعت إلى الإيمان به 
وترسيخه في النفوس بأساليب مختلفة ومناهج متعددة2, وليس أدل على أهمية الإيمان 
بالآخرة من اقترانه بالإيمان بالله -عز وجل- في مواضع كثيرة منها قوله تعالى: ( الم :2 
الك الحتبُ لا رَيْبَ فيه مُدَى للقن :2 آلَدِينَيؤمئُونَ عيب وَسُقِيمُونَ 
صل وَممًا رهم يُنففئون 2 وَالَدِينَ يُؤْمِنونَ بِمَآ أَنزل إليِكَ وَمآ أنرلَ من 
قَبْلك وَبِالآحرّة هم يُوقنُونَ )(البقرة؛ الآيات .)4-١‏ حيث جعل الله من صفات 
المتقين الإيمان بالغيب؛ والبعث من الأمور الغيبية. 

لقد شغلت قضية البعث عقول الناس منذ أمد بعيد. وخاض فيها الفلاسفة وأهمل 
الأهواء والملل كل على ما ارتأه. 

كما كانت مسألة البعث والنشور وهي من كبرى موضوعات الدعوة من جملة ما 
كذبت به رسل الله عليهم الصلاة والسلام» والمتأمل في قصص الأنبياء يتجد أنهم عليهم 
السلام؛ سلكوا في إثبات البعث أقرب البراهين إلى قلوب الناس وأوضحها في عقولبم 
وفطرهم مما هو مشهود محسوس في صفحة الكون من تعاقب الليل والنهار وآثارهماء 
وجريان الشمس والقمرء وإحياء الأرض واخضرارها بعد الموت والبمود أثر نزول 
وهو منهج -فضلاً عن وضوحه وتقبل العقول والفطر السلمية له- يفحم 
المنكرين. ويقرب صورة البعث للمتشككين. ويثبت المؤمنين؛ ويزيدهم مانا [75, ص 
صة؛:-150). 


آهه5” حمد بن ناصر بن عبدالر حمن العمار 


لقد نهج القرآن الكريم في استدلاله على إمكان البعث» وتحقق وقوعه منهجا قويا 
يجمع بين ما فطرت عليه النفوس من الإيمان» بما تشاهد وتحس ويقع منها تحت تأثير 
السمع والبصرء وبين ما تقرره العقول السليمة؛ ولا يتنافى مع الفطر المستقيمة» وتلك 
طريقة تميز بها القرآن الكريم .7١1[‏ ص 7١54‏ 2,78 ص ص 507-70١‏ 

إننا عندما نقلب النظر في تقرير القرآن الكريم للبعثء ورده على منكريه نجد أن 
القرآن الكريم في تقريره لتلك القضية البامة والمصيرية ركز على الفطرة الإنسانية» تلك 
الفطرة التي خلقها الله نقية صافية » حتى وإن كان قد ران عليها غبار وأدران الجاهلية في 
فترة ماء فقد عمل القرآن على إزالة تلك الأدران من خلال التذكير بقدرة الخالق القادر 
في مقابل العجز الإنساني» الذي بسببه وقع منكرو البعث في عملية الإنكار؛ حينما 
حاولوا أن يزنوا الأمور بعقولهم المريضة ؛ واحتكموا إلى فهومهم السقيمة التي أرادوا من 
خلالها تقييد المشيئة المطلقة. 

لقد حفلت الآيات القرآنية التي ناقشت المنكرين للبعث بالمناهج الدعوية المتعددة, 
سواء المنهج الفطري الذي ركز على الفطرة السليمة؛ وعمل على توجيه أصحابها إلى 
الفكر والنظر في تلك الحياة من حولبم»؛ وفيمن ماتوا ورحلوا عن الحياة؛ وشاء الله أن 
ببعثهم مرة أخرى لحكمة أرادها سبحانه وتعالى من خلال تلك الشواهد التي أوردها 
القراك: ل نسورة اللقرة في"الأحين :تمس وسور الأعراف الآنة 168 ايضاق 
سورة البقرة في الآيتين ”لا -”لا, والآيات 7537 , 1509, 73596. 

إن تجدد الخلق وظهور الحياة والموت في الإنسان والحيوان والنبات أمر واضح بين 
في الحياة من حولناء وقد لفت القرآن الكريم أنظار الناس إلى ذلك ماهو مشهود 
وتحسوس في هذا الكونء وإن منهج الفطرة في الدعوة. منهج تتقبله العقول والفطر 
السليمة. هذا المنهج قصد به؛ تقريب صورة البعث إلى عقول المنكرين لهء وهذا المنهج 


دعوة منكري البعث /اه + 
قام على مسلمات يقر بها من كان له عمل أو بصر أو سمعء لأنه يقوم على حقائق ثابتة؛ 
لا يماري فيها إلا الجاحدون المنكرون المعاندون. 
20 وقد ركز القرآن الكريم على الأدلة المتنوعة, في الأنفس وفي الآفاق» في النفس 
البشرية وبدايتها ومراحل تكوينهاء وفي صفحة الكون من حولناء وقد اعتمد في ذلك 
على وسائل المعرفة في الإنسان من حواس في الإنسان وعقل يسترشد بتعاليم الوحي. 

لقد مزج القرآن الكريم في دعوته لمنكري البعث بين مناهج الدعوة المتعددة » سواء 
المنهج الفطري أم المنهج العقلي أم المنهج الحسي» كل ذلك ليقرر حقيقة البعث. 

لقد سلك القرآن الكريم أساليب شتى» وتفنن في ضروب الهداية وطرق الإقناع 
لاختلاف مشارب الناس» وتباين مقاصدهم» وتفاوت مداركهم ؛ إن القرآن يخاطب 
العقل والقلب معاء ويؤثر فيهماء ويسلك في ذلك طرق الإقناع والتوجيه والإرشاد. 

لقد جادل القرآن الكريم الخصوم» فأفحم المعاندين. وألزم المنكرين وأرشد 
المترددين الشاكين» وأقنعهم بالدليل القطعي بصحة ما يدعو إليه. ومن مسالك القرآن في 
الروغلي حرق الب جاباين ؟ 


قياس التمث 
أمر معروف عند من يخاطبه . أو على أمر بدهى لا تنكره العقول وبين الجهة الجامعة 
وقد سلك القرآن في استدلاله هذا المسلك على أدق وجه وأحكمه مقربا ما بين 
الحقائق القرآنية والبداهة العقلية » وكثير من استدلالات البعث تقوم على تقريب البعث 
وقدرة الله عليه بما يرون من إنشاء الله لذلك الكون البديع ؛ وخلق الانسان وبيان أطواره. 


مه 5 حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 

قال تعالى: ( وَسَرَبَ لاما وى حَلقهه قال من يخي لطم َه رمسُري فل بها 
لدي أنسَأمَا أَول مََةِ وَهْرَ ِكل خَلقعَلِيم 9ق أَلّدى جَعْلَ لك بَنَ لجر الأخضر تارًا اذا أَشْمِيَ 
تُوقدون ره أوليسَ آنّْدِى حَلنَ لسوت والأرض يقر عَلَ أن يَخْلْقَ لهم بل وم الْسَلن 
آلْمَِيمُ »يس ء الآيات 81-18). وقوله تعالى: ١‏ أَفْعَيا يَلْحَلالأرّلٍ “اق» الآية .)١١‏ 
تجد في هذه الآيات الكريمة عقد المشابهة بين ابتداء الخلق وإعادته في أبلغ تعبير وأسلم 
تقريرء وأن في هذه الأمثلة وغيرها ما اشتمل عليه القرآن الكريم قياس ما في الغيب على 
المشاهدء وقياس ما بينه الله تعالى» وأوجب الإيمان به على ما هو واقع مرئي مشاهدء 
وفيه الدلالة الكاملة على قدرة الله تعالى؛ وأنه المالك لما هو واقع والقادر على ما لم يقع 
الآنء ويقع مستقبلا كما وعدء والله لا يخلف الميعاد[١1؟2,‏ ص ص .)794-1١‏ 

هذا على سبيل المثال لا الحصر ؛ إن القرآن الكريم راوح في أساليب الدعوة من 
أجل إقناع منكري البعث فجادلبم وأقام الحجة والبرهان عليهم وأفحم المعاندين. 

وقد اعتمد القرآن الكريم في استدلاله على ما فطرت عليه النفوس من الإيمان بما 
تشاهد وتحس دون عمل فكري عميق»؛ ليكون ذلك أعمق أثرا وأبلغ حجة؛» وقد 
اشتملت أدلة القرآن الكريم وبراهينه على ما فطرت عليه النفوس» وما تشهد العقول 

فالقرآن الكريم في استدلاله » يفتح أمام العقل البشري آفاقا من الحكم والعظات»: 
ويدخل على القلب أنواعا من الأحاسيس الوجدانية من تشويق وترقيق وتحذير1١ »١‏ ص 
ص 5١١-لا١٠].‏ 
إن القرآن الكريم سلك ف استدلاله على البعث طريقين: أحدهما حسي» والآخر عقلي. 

أما الطريق الحسي 

فهو دعوة الإنسان ليتأمل فيما يتكرر وقوعه في كل زمان ومكان من آيات القدرة 
التي يرى فيها خلا من العدم ؛ وحياة تنشأ بعد همود. 


دعوة منكري البعث 168 

كل منهما يشاهد الناس خلقا جديداء وحياة بعد موت؛ ففيما العجب من أمر البعث. 
وقد أشارت إلى هذين الدليلين الآيات من سورة الحج؛ التي ربطت بينهما وبين 
الايمان بالبعث وهى قول الله سبحانه: 0 رَيَسِمِنَ أبعت فَإِنا 


2 ررك 
ميه الاإدكيةر "ممه - لد مير 


خَلَفسكممّن تراب ثم من نظف 5م م مِنْ عَلقَة ثم من مُضْعْة مُخَلّفَه وَغَيْر 
لأرَحَامِمَا تَمَآء إلى أَجَلٍ سُسَمّى ثم ' 0 طفلا تت رشطم منصكُم عن يتوت وَمبكم 
4 ال رذن ) شار سه مدل وا مقو عزم كك زكر الا م1 فَاذآ أَنْرّلَا عَلَيْهَا آلمَاءً 
َهْتَرْتَ وَرَبَتَ وَأنْبَعَتْ مِن كل زَوْج بَهبج ري ذلك بِأَنَالَهُ هوَالْحَنٌ ونه يْحِي المَوْتَئ وَأَّه على 
كل سَيّءِ قَديرٌ ييا وَأَنآلسَاعَة يهلا رَيْبَ فيا وَأك الله مَبَعْكُمَنفٍ القبُور ) (الحج؛ الآيات 
ه-/87). 


أما الطريق العقلي 

إن حكمة الله سبحانه تأبى أن يكون خلق البشر عبثا لا طائل وراءه وعدل الله 
سبحانه يأبى أن يدع المظالم التي تقع بين الناس في الدنيا دون جزاء كما أن استخلاف 
الإنسان في الأرضء قد ألقى عليه المسؤولية في النهوض على ما قدم»؛ وفي كل هذه 
المعاني تحدث القرآن بما يقطع كل شبهة » وما يرد كل اعتراض قال سبحانه: ( أفَحَسِبَحْرْ 
نما حَلقَسكُمَ عَبَننا وَأَنَكُمْ الما ل تُرَجَعُونَ يق) فتَعتلى أنه آلْمَلكأَلْحَقُ لا إله إل هْرَ رب الْمَرْضٍ 
الكريم )(المؤمنون:» الآيتان »)١١7-116‏ فالذين يزعمون أنه لا بعث؛» إنمايريدون 
وصف هذه الحياة بالعبث ويرونها مهزلة لا حكمة لباء ولا غاية من ورائهاء وذلك هو 
ظن الذين كفروا في كل زمان ومكان. 

فلايد من البعك كما اخ سبحانه لإقامة فيزان الحذك» قال سبحانه: ( 9 كسم 


جز د الفلمة 4 وله أقنَسِم بالنّمْس آَللَرَامَه: 5 أتحَسَبُ الإنسَن أَلّن تَجْمَعَ عظامه. :: بك فتدرين 


.ىد حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 
علخ أن تنتو تقانة كز زريذ الانقن ابتك أنائة اق نكر أكان يرم المتمة )(القبافسة 
الآيات١-١).‏ وقوله سبحانه : ( زرَعَمَ آلّذِينَ كفَروأ أن ل يُبْعَتُواً قل بَلى وَرَيَى لمُبَعَصْنّ ثم لتنَبوْنٌ 
بِمَاعْمِكُ وَدلِكعَلَى لَه يَسِيدٌ » (التغابن» آية /01. 

وهذه الآية تحوي دليلا عقليا على ضرورة البعث ؛ فهي تفند مزاعم الكفار الذين 
خدعوا أنفسهم بأن لا حياة بعد الموت. إن العلم الصحيح بالكون يزيد الإنسان إيمانا 
ويقيناء بشرط أن يبرأ من الجحود» وأن يكون سليم الفطرة؛ صحيح الإدراك. أما ظلمة 
المادية» فإنها تحجب الإنسان عن الإيمان؛ مهما كان حظه من العلم بالكون والمعرفة 
ولبذا قال تعالى: ( يَعْلَمُونَ ظهرًا مَنَآَلحَيْوْةِ آَلدّْيَا وَهُمَ عن الْآحِرَةِ ممْعَفِدُونَ )(الروم: 
الآية /ا). 

وهؤلاء مدعوون للتفكر في أنفسهم» وفي الكون من حولهم» ليعلموا أنه لابد من 
حكمة لبذا الوجود[79. ص ص١7١-58١].‏ 

إنه لا بد من وجود تصور صحيح مبني على أسس سليمة لدى كل إنسان عن 
قضية الوجودء وهذا التصور الصحيح والسليم لا يوجد إلا في القرآن الكريم»؛ فالوجود 
في الإسلام نوعان: 

١‏ - وجود مشهود. 

؟- وجود غيبي. 

ففيما يتعلق بالوجود المشهودء نجد أن العقل له أن يفكر في الكون وما فيه من آيات 
كونية : أرض وسماءء وليل ونهارء وحار وأنهار وجبال ووديان... إلخ ما يقع تحت 
المشاهدة والسمع والحس ويدرك بالعقل؛ قال تعالى: ( إنَّ في خَلق آلسََملوَات 


42 0 
٠. 


وَالأرضٍ وَاختدف اليل والنهسار وَالقلك الْتَى تَجَرى ف البَحَر يِمَا يَنفَعْ الناس 


دعوة منكري البعث "551١‏ 


ه سا 


وما أَنْرّلَ الله من السَمَاءِ من مَاءِ فَأَحيىا به الأرض بَعَدَ مُوّتها وَيَثَّ فيهًا مِن كل 


داب وتصَريف ريح وَآَلْسَحَاب المُسَخر ب ين السكماء َالأَرْضٍ ليت لّقَوْمِ 


3-2 وام 


يَعقلونَ ) (البقرة» الآية .)١5715‏ 

فهذه الدلائل الكونية وغيرها ما لم يذكر في هذه الآية ندركها بعقولنا ونلمسها 
بحواسنا. 

وإذا كان الإيمان بهذا الوجود مطلبا أساسيا وضرورياء حيث إنه من الأمور 
العقدية التي تجعل الإنسان ينظر ويتفكر في خلق السموات والأرض» قال تعالى: ( ارك 
ن دحتا 0 0 0 0 نهار 2 د 00 2 


- 


0 5252 
الايتان »)١11-19٠‏ لأن الكون مسخر للإنسان فلابد من التأمل والتدبرء وكذلك 
استثمار ما في الكون من منافع وخيرات. 
وأما الوجود الغيبي» وهو الوجود الذي غيبه الله عناء ولم ندركه بعقولنا ولم 
نشاهده بحواسناء بل نؤمن به من خلال ما جاء به الرسل عليهم الصلاة والسلام؛ وما 
جاء به نبينا محمد عن طريق الوحي؛ ومن ذلك: الإيمان بالبعث والحشر والحساب 
والجنة والنارء وكل الأمور الغيبية التي لا يستلزم إدراكها نفيهاء فإن الله عز وجل قربها 
إلى أذهان البشر من خلال الشواهد والاستدلالات القرآنية على سبيل المثال - وقد ذكرنا 
ذلك سلفا في معرض الحديث عن تقرير القرآن للبعث- الاستدلال بمن أماتهم الله ثم 
أحياهم » مثلما ما ورد في سورة البقرة » وبإحياء الأرض بعد موتهاء الاستدلال على 
البعث بالنشأة الأولى وكذلك بخلق السموات والأرض» وحصول اليقظة والنوم. كل 
ذلك من الأمور العقلية التي تدرك وتشاهدء ومن خلال ذلك تستقر قضية البعث في 
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أذهان الناس» لأن الاستدلالات التي استدل بها القرآن في تقرير البعث» تعتبر محل تسليم 
لدى كافة العقلاء؛ الذين لا يسيطر عليهم الإنكار والجحود. 

لقد كان التكذيب بالبعث آفة أصابت البشرية في كل العصورء ومن هنا أكد القرآن 
الكريم الرد على هذه المفتريات في مواطن كثيرة. 

فمنذ القدم كان الكفار يقولون كما ذكر القرآن الكريم عنهم: (2(0 أيَعدْكُرْ 
نكم إذَا متم وَكُسْمْ ترَابًا وَعِظَمًا أنَكُم حُْرَجُونَ 3 هَبْهَاتَ هَيْهَاتَ لِمَا تُوعَدُونَ دق إن هئ إل 
حَيَانْنَا آلدّنْيا تَمُوثُ وَنَحَيَا وَمَانَحَنْ بِمْبَعُوئِينَ )(المؤمنون: الآيات ه-/ا7). 

وهكذا يتبجح الكفر حتى ينكر الحقائق, ويجحد المسلمات» ثم بعد ذلك يؤكد 
هذا الجحودء ويحاول أن يجعل منه عقيدة ومبدأ؛ وما هو إلا الجهالة والتكذيب. 

إنه العبث الذي من أجله ينكر هؤلاء القيامة والنشورء بل هو حب الفجور 
يغريهم بذلك الإنكار كما قال سبحانه: ( ليرد آلإنسَن لَِفْجْرَ أمَامَهُ : يَسْكَلَ أيانَيَوم 
القيّمّة )(القيامة» الآيتان 5-0). 

بل إن سورة في القرآن قد سميت باسم القيامة» وتبدأ بهذا القسم المؤكد لا أقسم 
بيوم القيامة» والحكمة في تأكيد هذا القسم بالنفي» إن المعنى : أن ذلك أمر ثابت مؤكد لا 
يحتاج إلى قسم» وإنما أقسم الله سبحانه بهذا اليوم تأكيدا لوقوعه وتعظيما لأمره» ولفتا 
إلى ما يجب من الاستعداد له والعمل من أجل النجاة من غمراته. والمراد بالإنسان في قوله 
سبحانه: ( أَيحْسَبَالإنسن ألْن نَجَمَعَ عظامّهُ © (القيامة» الآية7). الكافر الذي يستصعب 
بعقله القاصر جمع عظامه ؛ بعد أن أصبحت زفان ويجيب الحق سبحانه بأنه أمر هين؛ 
بالنسبة إلى قدرة الله سبحانه أن البعث: ( بَلئ قَندِرِينَ عَلَيَ أن نْسوَىَ بَنَانَهُ » (القيامة, 
الآية 4) والبنان هو طرف الإصبع وما فيه من تعاريج يتميز بها إنسان عن آخرء فالله 
سبحانه قادر على جمع العظام وإعادة الإنسان كما كان. 
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وتصور الآيات حال هذا الإنسان المنكر في هذا اليوم العصيب؛ حين يبجد علامات 
الساعة » ويعاين مشاهد البعث فماذا مو صانع: < فإذا يرق البِصرٌ وت وَحَسَفَأَلمَمْرٌ 5 
وَجْمِعٌ الشمس وَآلفَمَرُ يي يفول آلانسلن يومد أيْنَ آلمَفَرٌ : 0 كلا لا وَرَرَ الك رَبَك يَوْمَِذِ 
المُسْعَقَةُ رن يْنَيَا لسن يَوْمَسِدٍ بِمَا قَدمَ وَأْخَرَ )(القيامة؛ الآيات .)١7-1/‏ 

فما أشد حيرة هؤلاء المنكرين في هذا اليوم» وما أشد ذعر هذا المكذب الذي يقول 
في ساحة البعث : ( أَيْنَاَلمَفَدُ ). 

لقد كان أمام هؤلاء الفرصة الكافية لو كانوا يعقلون: ( لقد لثمن كت باه إلى 
يَوْمِالْبَعْتْفَهَدَايَوْمْاْبَمَتْ )(الروم» الآية 01). 

فها هم قد بلغوا الأجل؛ وشاهدوا ما كانوا ينكرون من قبل [74: ص ص -117١‏ 
١/١‏ ]. 


وقد جاء تقرير القرآن الكريم للبعث عبر استدلالات كثيرة سنعرض إلى بعضها. 


المبحث الرابع : الاستدلال على البعث بمن أماهم الله ثم أحياهم 
لقد استدل القرآن الكريم على إماتة بعض الأحياء ثم إعادتهم إلى حياتهم مرة 
-١‏ قوم موسى 
قالتماى: ( وإذ لتم يَمُوسَى د حَتَّ نَرَى الله جَهَرَةٌ 
فأَحَدَتكم ألم لصَّنعقَةٌ وَأَنثمْ تنظرون :2 كه ملكو تل ا لَعلكُمْ 
0 58 مه -05). 
قال الحافظ ابن كثير -رحمه الله : قال أيو جعفر عن الربيع بن أنس: هم السبعون 
الذين اختارهم موسى عليه الصلاة والسلام فساروا معه؛ قال فس معوا كلاماء فقالوا: 
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(لن تُوْمِنَ لَك حَعَىْ تَرَى آله جَهرَةٌ ) قال فسمعوا صوتا فصعقوا يقول: ماتواء قال 
الشعبي رحمه الله : فأخذتكم الصاعقة فماتواء فقام موسى يبكي ويدعو الله؛ ويقول: 
رب» ماذا أقول لبني إسرائيل إذا أتيتهم وقد أهلكت خيارهم "لو شئت أهلكتهم من قبل 
وإياي أتهلكنا بما فعل السفهاء منا'[؟١,‏ ج١١‏ , ص 44؛ :4٠‏ ج١‏ ,2 ص 07 11, 
فأوحى الله إلى موسى عليه الصلاة السلام أن هؤلاء السبعين تمن اتخذوا العجل» ثم إن الله 
موس :رات رك يد ع 0 
فزن 5-3 شك نر ١‏ بقدام وفك تلط شتكزون )(البقرف الآبنة 
05). 

وقال الربيع بن أنس رحمه الله: "كان موتهم عقوبة لهم» فبعثوا من بعد الموت 
ليستوفوا آجالبم' [؟1١:‏ ج١‏ ,. ص 49؛ :4٠‏ ج١‏ ء ص ١7‏ 11. 


؟- المضروب بعضو من أعضاء البقرة 

قال تعالى: « وا د سا فأا زم فها وه سرج ما كط تفنو 
2 فَقَلَنا أضربوة 0 كدالك يحي لله حرق ويريكم َايلته- تفلك 
ا نَ »(البقرة» الآيتان 9/7-1/7). 

قال أبو العالية : أمرهم موسى عليه السلام؛ أن يأخذوا عظما من عظامهاء فيضربوا 
به القتيل» ففعلواء فرجع إليه روحه؛ فسمى لبم قاتله ثم عاد ميتا كما كان وقوله: « 
ذلك يحي اللَهُ آلمَوْتَئ » » أي : فضربوه فحياء ونبه تعالى على قدرته وإحيائه الموتى 
بما شاهدوه من أمر القتيل» وجعل تبارك وتعالى ذلك الصنع حجة لبم على المعاد؛ 
وفاصلاً ما كان بينهم من الخصومة والفسادء والله تعالى قد ذكر في هذه السورة ما خلقه في 
إغاة الوقن قل نخس عواطم +39 تفشك نز نعو اتزفك ) [البقزةالآبة 3ه): 
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وهذه القصة؛ وقصة الذين ( حَرَجُوأ من ديكرهمٌ وَهُّمْ ألوفُحَدَرَ آلمّوّت ) (البقرة: 
الآية 2747 وقصة ( حَالَذى مسَرَّ على قَرَيَة وَهى حَاوِيَه على عَرُوسْهًا ): وقصة 


إبراهيم عليه السلام والطيور الأربعة» ونبه تعالى بإحياء الأرض بعد موتها على إعادة 
الأجسام بعد صيرورتها رميما1؟١.‏ جاء ص .)١١١‏ 


- الذين خرجوا من ديارهم وهم ألوف حذر الموت 

لحان سوم كرا رار وو لجرك كر بوكر زمر اوم 
حدر لصت قال ليم الله موتو الختود )الشرة 11م رورعزلا من بسن 
إسرائيل» وقع فيهم الوباء ففروا هاربين» قال ابن عباس رضي الله عنهما: كانوا أربعة 
آلاف خرجوا فرارا من الطاعون» وقالوا نأتي أرضا ليس بها موتء فأماتهم الله تعالى 
فمر بهم نبي فدعا الله فأحياهم .5٠[‏ ج”. ص .]117١‏ يقص الله علينا قصة الذين 
خرجوا من ديارهم على كثرتهم» واتفاق مقاصدهم بأن الذي أخرجهم منها حذر الموت 
من وباء أو غيره» يقصدون بهذا الخروج السلامة من الموت» ولكن لا يغنيى حذر عن 


قدر ( فُقَالَ لهم اللهُ مُونُوا ) فماتوا "ثم" إن الله تعالى "أحياهم” إمابدعوة نب نبي أو بغير 
ذلك؛ رحمة بهم ولطفا وحلماء وبيانا لآياته لخلقه بإحياء الموتى ولبذا قال: ( إرت الله 
لدو فل على الثاني ») » أي : عظيم [77. ص ص ]٠١1/-1١١5‏ ( وَلكرّ أْكْثَرٌ 
ألثاس لا يَشْكُرُونَ ). 

- الذي مر على قرية وهي خاوية على عروشها 


فقد أخبرالله عنه بقوله: ( أَرْ كَالّذِى مر عَلى قَرْيَة وَهِىَ حَارِيَةُ على 


-« ب مدي 


عرُوسْها قَال أن يلحىبه هلذه الله بعد 0 فَأَمَائَهُ الله مآمّة عام 0 تعتف قَال 
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ا ا ا 
كافك ور انلك لت مقسنّة وأنطز إلى جمَارلة 0 انه لئاس وَآنظر 2 
المطائر حون فرعا ٠‏ لم تكنوها نكن فياه لقال أغلم أن أللَهَ على 
كل شَّىءِ قَدِير ) (البقرة» الآية 101). 00 
قال ابن كثير رحمه الله : "وهذا هو القول المشهور." والقرية المشهورة هي بيت المقدس »؛ 


مر عليها عزير بعد تخريب بختنصر لها وقتل أهلها [؟١,:‏ ج١اء‏ ص 777؛ 7١‏ ص 
1 


ه- سؤال إبراهيم عليه السلام عن كيفية إحياء الموتى 
قال تعالى: (وَإِذ قال برهم رَبٌ أَرنى كيف شخي الْمَوْئَيْ قال أوَلَم 
تبن قال نل زلكن امم ىقال شد رتم لطر تملزخ ويك 
جتن لى كل جل جين + آذ عُهُنْ يَأنِينكَ سحا وَأعْلمْ أن آله له عير حَكِيمُ 
)البقرة» الآية .)56١‏ 


قال الشيخ السعدي - رحمه الله : وهذا فيه أيضا أعظم دلالة حسية على قدرة الله 
وإحيائه الموتى للبعث والجزاء» فأخبر تعالى عن خليله إبراهيم أنه سأله أن يريه ببصره 
كيف يحيي الموتى » لأنه قد تيقن ذلك بخبر الله تعالى ولكن أحب أن يشاهده عيانا ليحل له 
مرتبة عين اليقين» فلهذا قال الله له: ( أَوَلَمْ ؤْيِن قَالَ بَلَ وَلَكِن لِيَظمَينَ كَلبى ) 
(البقرة» الآية ١١75)؛:‏ وذلك أنه بتوارد الأدلة اليقينية تمايزداد به الايمان ويكمل به 
الإيقان؛ ويسعى في نيله أولوا العرفان [؟75, ص .]١١7‏ 
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5- حال عيسى عليه السلام 
نقد اخرالك بواعن عي عله العلام من أنه كان يي الوتيياذت الله كبا قيال 


تال ورا إلى ب بن إشراويل أَبَى قاذ جتمكم يكاب من وَُكُمْ أَنَيَ أخَلَىٌ 


م 


و 


لحم مر افلس 1ن قاش فيه شيكرن طثرا يناد لد » (آل عمران» 
الآية 514). 


/ا- قصة أصحاب الكهف 

فقد أخبرالله تعالى عنهم بقوله: ( أَمْحَسْتَ أَنَأَضَحَبالكَهف وَاَليّقِي مٍكانُوأ مِنْ 
َايتِنَاعَجًَا لي إذ أَوَى آلفقيَة إلى ألكَهْفٍ فَقَالُوأ رَيمَآ َاتِنَا من ُدُنكَ رَحْمَه وَهَيَ لما مِن أمْرِنَا 
رَسَدَا )(الكهف» الآيتان4-١٠).‏ 

قال ابن كثير رحمه الله: قد حصل لأهل ذلك الزمان شك في البعث وفي أمر 
القيامة» فقد قالت طائفة منهم: تبعث الأرواح ولا تبعث الأجسادء فبعث الله أمل 
الكهف حجة ودلالة وآية على ذلك [؟7١,‏ ج7ء ص ص 87-87]. وكل هذه الأدلة 
التي تقدم ذكرهاء أدلة مادية حسية » وقعت كلها لتدل على إحياء الموتى » بعد نماتهم» 
وهذا برهان قطعي على قدرة الخالق جل جلاله على إمكان البعث. وقد أخبر الله تعالى 
ورسله الكرام عليهم الصلاة والسلام عن وقوع البعث والحشرء فوجب القطع بذلك 
لأنه أخبر به من ثبت صدقه عمن ثبتت قدرته »17١[‏ ص ص 3117-1715 ]. 


المبحث الخامس: الاستدلال على البعث بالنشأة الأولى 
١‏ - قال تعالى: ( يتأَيُهَا الئاس إن كشن سجن آلبعْث فَإِنًا حَلَقَمَدكممّن تراب ثم مِن 
نطقه ثم مِن عَلَقَه ثم مِن مُْضْعْة مُحَلقَهِ وَغَيْر مُحَلَقَه لَيْيِنَ أ لكم وَتُقرٌ فى آلْأَرْحَامِ مَا نَشَاءُ إلى أجل 


لس لم لدريئكم طقل ام لتتلنرا شك وسسكم عن درفن وَمِنحكُم من يرَدُ إلى رذ العُمر 
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كنا مل مز تدعا نَيْكًا وَترَى الْأَرْضهَامِدة فَإذآ نلا عَلَيهَا ألْمَآء أمْتَرْتٌ وَرَبَتَ وَأَنْبَعَتَمِن 
كل زج بَهيج ريا ذَلِكَ بأ لله مو آلحَنُ ونه يُحَى آلمؤتئ ونه على كل طَىء قديرٌ و وأ 
آلسَّاعَةٌ َانيّة لآ ريب فيهًا وَأرك الله يَبْعَتُ من فى القبُور )الج الآيات ه-7). 

في هذه الآيات دليلان على إمكان البعث أحدهما دليل في الأنفس» والآخر دليل 
في الآفاق ؛ فأما الدليل الذي في الأنفس» فهو ما اشتمل عليه صدر الآية» وهو متعلق 
بالنشأة الأولى» وأما الدليل الآفاقي فهو قوله تعالى: ( وَتَرَى الْأَرَض مَامِدَةٌ فَإذآ أَنرَلنا عَلَيّهّ 
المآ َمْتَرْتْ وَرَبَتْ وَأَنبَعَتْ مِن كل زوج به بَهِيجٍ ) (الحسج» الآية 6). وهوالاستدلال بخلق 
النبات على إمكان البعث 275١1[‏ ص 1814 

يقول الشوكاني -رحمه الله- حول معنى قوله تعالى: ( تاها آَنَاسٌ إن كُشْدْن رَيَبٍ 
مِنَاَلبِعَث )(الحمجء الآية 0) والمعنى : إن كنتم في شك من الإعادة فانظروا في مبدأ 
خلقكم؛ أي خلق أبيكم آدم ليزول عنكم الريب» ويرتفع الشك» وتدحض الشبه 
الباطلة » ( وَتَرَى الْأَرْضَمَابِدَة » » هذه حجة أخرى على البعث؛ فإنه سبحانه احتج 
بإحياء الأرض بإنزال الماء على إحياء الأموات ( ذلك بِأَنَللَهُ مُوَآَلحَقٌ ) للا ذكر افتقار 
الموجودات إليه سبحانه » وتسخيرها على وفق إرادته واقتداره. قال بعد ذلك هذه المقالات 
وهي إثبات أنه سبحانه الحق» وأنه المتفرد بإحياء الموتى» وأنه قادر على كل شيء من 
الأشياء» والمعنى : أنه المتفرد بهذه الأمور» وأنها من شأنه لا يدعي غيره أنه يقدر على شيء 
منهاء فدل سبحانه بهذا على أنه الحق الحقيقي الغني المطلق؛ وأن وجود كل موجود 
مستفاد منه» والحق هو الموجود الذي لا يتغير ولا يزول »27١[‏ ج7, ص 14750. 

؟- قوله تعالى: ( وضرب لَنَامَقلَا وَنَسِى حَلقَك قَالَ من يحي العظم وَهِىَ رمي :: كل 
يها لد أَنسَأمَآ ول مرّة زَهُوَ يكل خَلق عَلِيمٌ » (يسء الآيتان 5-1/8). 

قال مجاهد » وعكرمة؛ وعروة عن الزبير» والسدي»: وقتادة: جاء أبي بن خلف ْ 


إلى رسول الله ية» وفي يده عظم رميم وهو يفته؛ ويذروه في البواء, وهويقول يا محمد 
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أتزعم أن الله يبعث هذا؟ قال رسول الله #6: "نعم يميتك الله تعالى» ثم يبعشك ثم يحشرك 
إلى النار." ونزلت هذه الآيات من آخر سورة يس» وعلى كل تقدير سواء أكانت الآيات 
نزات قابيبين خلف اون العاصيبين وائل أو دنا ٠‏ فهي عامة في كل من أنكر البعث. 
ولبذاقال: ( وَسَرْبَ لَنَا مكلا وَتَِىَ لفك قال من حي الْعِظم وه رمت » ٠‏ أي : 
استبعد إعادة الله تعالى ذي القدرة العظيمة التي خلقت السموات والأرض للأجساد 
والعظام الرميمة » ونسي خلقه» وأن الله خلقه من العدم؛ فعلم من نفسه ما هو أعظم مما 
استبعده وأنكره وجحدهء ولهذا قال تعالى: ١‏ ل يها دي نامآ أَولَ مر وهو كل خَلقٍ 
عَلِيمْ ) أي يعلم العظام في سائر أقطار الأرضء أين ذهبت؛ وأين تفرقت وتمزقت. 
قال الإمام أحمد رحمه الله: حدثنا عفان حدثنا أبو عوانة» عن عبدالملك بن 
عميرء عن ربعي قال: قال عقبة بن عمرو لحذيفة ألا تحدثنا ما سمعت من رسول الله 6 
فقال: سمعته يقول إن رجلا حضره الموت» فلما أيس من الحياة أوصى أهله : إذا أنا امت 
فاجمعوا لي حطبا كثيرا جزلا ثم أوقدوا فيه ناراء حتى إذا أكلت لحمي وخلصت إلى 
عظمي فامتحشت» فخذوها فذروها في اليم» ففعلواء فجمعه الله إليه فقال له: لم 
فعلت ذلك؟ قال: خشيتك. فغفر الله له» فقال عقبة بن عمرو! وأنا سمعته يقول ذلك»: 
وكان نباشا وقد أخرجاه في الصحيحة من حديث عبدالملك بن عميرء بألفاظ كثيرة [15 2 
جلاء ص١‏ 15]. 


لماه 2 --2ر 2 


زلااء 
1 


0 قل ورا حَجَارَةٌ 3 حَدِيدًا 2 0" خلا مما يَكَبْرُ في‎ ٠ 


ها 
به 


را ل قل آَنُدى 0 أُوَلَ , مه فَسَيُنْغِضُونَ إلَتِكَ رَءوسَهمَ 


را ا كوم قري 5220000 -01). 
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إن شبهات المنكرين للبعث تكاد تكون متجانسة ‏ لأنها تدور حول استبعاد جمع 
الأجزاء بعد تفرقهاء وإعادة الحياة إليها بعد فنائهاء وهذه الشبه لا تكون إلا بالقدح في 
كمال علم الله امحيط بكل شيء؛ وكمال قدرته على كل شيء» وقد قام البرهان على 
كمال العلم والقدرة للّه تعالى؛ فلا وجه للاستبعاد والاستغراب بعد ذلك. 

وفي قوله تعالى: ( قل كوثوأ حِجَارة أَوّْحَدِيدًا () أَرْ حَلْمَا يما يَحَبْرُ ف 
مدو ركم ) ؛ يعني : أنكم مهما تفرقتم» وعلى أية حال كنتم» فالله قادر على بعثكم 
وإعادنكم حتى لو تحولتم إلى حجارة أو حديد فالله قادر على إعادة الحياة إليكم مرة 
أخرى مع أن المنافاة بين الحجرية والحديدية» وبين قبول الحياة أشد من المنافاة بين العظمة 
وبين قبول ا حياة » وذلك أن العظم قد كان جزءا من بدن الحي أما الحجارة والحديد فما 
كانا البجة موصوفين بالحياة» وفي قوله: ( فُسَبَقُونُونَ من يعِيدنا فثل ألّذى فَطَرَكُمْ 
وَل مَك ) استدلال بالنشأة الأولى على الثانية» وهذا هو الشاهد من الآية[" 2١7‏ ج١؟,‏ 
ص 1575 

إن مشركي مكة أنكروا حقيقة البعث لأنهم عاجزون عن الفهم بأن ثمة القدرة التي 
تستطيع إعادة الحياة لجسم الإنسان الذي صارت أوصاله ترابا وعظاما رميماء وهم 
يركزون على العظام لأنها قوام البدن» وحينما يعتريها البلى» فذلك يعني أن البلى قد 
سبق إلى غيرهاء نما يتكون منه الجسم ويرتبط بالعظام. 

وأحيانا تكون نظرة هؤلاء لجسم الإنسان بعد الموت من زاوية مغايرة قليلا العظام 
وغيرها في آن واحد؛ وهم يلاحظون أن البلى يتأخر تمكنه من العظام عن تمكنه من 
سواهاء يبدو ذلك من مثل قوله تعالى حكاية عنهم: ( رَحَانُوايَقُولُونَ أبدا مِْنَا وَكُنًا رابا 


وَعظلمًا أوننًا لمَبَعُوثُونَ :2 أَوَ ءَابَآوُنَا الْأَرَنُونَ )(الواقعة» الآيتان ل51 -58). 


دعوة منكري البعث ١/ا"‏ 
ومن البين أن السبب في إنكار هؤلاء المشركين للبعث ونظرتهم المستكثرة إعادة 
الحياة للأجسام » هو أنهم لم يفطنوا إلى حقيقة وجودهم نطفة أساسا حتى غدوا مبينين في 
الخصام والجدل؛ ولو أنهم أعطوا المسألة ما تستحق من اهتمام لانتهوا إلى أنها بمنزلة 
إعادة عمل الشيء نفسه. 
وقد جرت العادة في عرفنا أن عمل الشيء مرة ثانية. أهون من عمله ابتداء ولله 
المثل الأعلى ؛ وبالنسبة لله تعالى» فإنه يتساوى العملان لديه في اليسر والقدرة والمكنة قال 
تعالى: ( وَهُوَالْدِى يبْدَوا لحو ثم يُعِيدهوَمَْأخر ْ عَليْهِ وَلَهُآلْملْ الأغلى ف تسوت 
زالأزض وَمْوَالعزيآلْحَكِيم ) (الروم؛ الآية 7177). 
وإذا كان مشركو مكة يستكثرون إعادة الحياة لجسم الإنسان الذي تمكن فيه الفناء» 
فإن القرآن الكريم يقابل سؤإل المشركين التعجبي بما هو أعجبء وعلى جهة التعالي 
والترقي بأن يطلب إليهم إن استطاعوا أن يكون قوام أبدانهم ليست العظام إنما هو أصلب 
منها وأشدء وأبعد من العظام في تصور الإعادة للحياة؛ أن يكون قوام أبدانهم الحجارة 
أو الحديد, أو أي شْهِيء آخر يكبر في صدورهم؛ ويعتقدون أنه ألصق باستحالة إعادة 
الحياة إليه» إنه عز وجل قادر على إعادة الحياة إليهم ؛ ولا يخفى أن مقابلة سؤال المشركين 
التعجبي بما هو أعجب» إنما يراد به حث مشركي مكة على تصحيح نظرتهم الخاطئة 
القاصرة التي تستأثر منفردة بكل اهتمامهم وتفكيرهم»؛ دون أن يكون معها تلك النظرة 
الأخرى التي تعتبر صنواأً لبا ومساعدة على أن تكون نظرة صحيحة ومنصفة وذات 
جدوى. 
إنهم بحاجة إلى أن ينظروا إلى نقطة البداية» حيث قد خلقوا. ولم يكونوا من قبل 
شع اص هن 146-136 تصرق)«خلق الل الاتسنان من العدم:: ولم كن شيا 
قوز وني تم فالانطادة هون والسر روقها فون جنا إن أن الضف الراك 
حقيقة لا ريب فيها وأن الثواب والعقاب ملازمان له وأند عر ول له عزتنا عت . قال 
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تعالى: ( أَقَ-ّ تنظ انناحلتتك عزنا رانك إليِنَالا تُرَجَعُونَ )المؤمنونء الآية .)١١60‏ 
ولكن موقف مشركي مكة هو التشكك والرفض دائماء وهذا هو موقفهم من الجواب 
الحاسم على سؤالبم الإنكاري. 

قال تعالى: : ( فُسَينَعْضُونَ لَك رُءُوسَهُمْ فك روك نكر قر طن 0 
يكور قَريبًا )(الإسراءء الآية 01). 

ويجدر الوقوف عند قوله تعالى ردا على استفهام المشركين عن موعد اليوم 
الآخر ( قل عسى أن و قَريبًا ») (الإسراءء الآآية ١‏ 0). 

إن ثمة قاعدة كلية يمكن أن يندرج تحتها كل ما سيقع في المستقبل» ويمكن إيجازها 
في القول المشهور: "كل آت قريب وإذا كان ذلك يصدق على اليوم الآخرء فإن ثمة 
بعض الملابسات المتعلقة بهذا اليوم الآخر والمسعفة على فهم المعاني العميقة التي يتضمنها 
الجواب في الآية الكريمة: ( قل عَسَىّ أن يكو قَرِيبا 6. 

وأول ما ينبغي الوقوف عنده الحقيقة المقربة لمعنى الموت؛ ألا وهي حقيقة النوم 
الذي يعتبر صنوا للموت» وقد جاء بشأن كل من الموت والنوم قوله تعالى:( أللّهُ يتَوفّى 
الأنشنّ دن متها وى لَدْتَمْتْ في مَنَابِهَا فيك آلْبِى قضئ عَلَيهَا موت وَبرْسِلُ الأخرت لق 
أجل سُسَمَّى إنَن لِك ليت لَقَوْمََِقَكٌرُوَ »). فما الذي يمكن أن يفهم من تمائل في هذه 
.الك ري بن لوكو التض؟ ها أن الناتم مهما لال تومه لذ عتان يتوه دو ورتيوة 
الزمن إلا بعد أن يستيقظ ؛ فمعنى هذا أن هذه الحالة أو شبيها بها هي التي يمر بها من 
توفاه الله تعالى إلى أن يبعث مرة أخرى يوم القيامة. 

وينبغي أن يلاحظ أننا تجاوزنا سؤال القبرأو عذابه وما إلى ذلك ما تصادف النفس 
الإنسانية التي يتوفاها الله تعالى. 


دعوة منكري البعث تفن 

وما دمنا عرفنا أن الزمن لا وجود له بشأن كل من الميت والنائم» فإنا نستطيع أن 
نفهم المغزى لبذا الول : من مات قامت قيامته." 

حيث إن الميت أو من في حكمه لا يشعر بمرور الزمن؛ سواء أكان ذلك الزمن جرد 
ثوان أو قرونا عدة»؛ وبما أن الاستيقاظ بشأن النائم والبعث بشأن الميت حاصلان 
مستقبلا» فكل آت قريب :1١[‏ ص ص .)190-١95‏ 

4 - قال تعالى: ( وَيَقُول الإنسّنٌ أودَامَا مت لَسَوْفَ أُخْرَجٌ حَينا يق أوَل يدك الإنسَن أن 
خَلَفْسَهُمِن قبل وَلَدْيَكُعَبتًا ) ( مريم» الآية 13). 

يخبر تعالى عن الإنسان أنه يتعجب ويستبعد إعادته بعد موته كما قال تعالى : ( إن 
للك وح وني ارد اما َفِى خَلَق جَديدٍ )»(الرعدء الآية ). 

وقبال تساق: ونير الانست أن لَه ين طق قاد مر حصب بوم زه ورب نا 
َكَل وَنَسِى حَلقَهٌ قَالَ من ”* حي العظمَ وَهى رمممدل) قل جه لذي أنشأمَا ول مرة وهو ِكل حخلق 
عَلِيِمْ )(يسء الآيات /ا/79-1). 

وقالهاهنا: ( وَيَهُول لاس مدا مَامِتٌ لَسَوفَأخْرَجٌ حَبنا رقي أو يَدَكُرالإنسن أن 
خَلَقَْمَهُ من قبل وَلَمْيَك عَيِنًا ) (مريم ؛ الأية 75). 

يستدل تعالى بالبداءة على الإعادة» يعني أنه تعالى قد خلق الإنسان ولم يك 
شيئاء أفلا يعيده وقد صار شيئاء كما في قوله: ( وَمُوَانّدى يَبَدَوَاالْخَلنَ ثم بيده وَهْرَ 
أَخْرَ نٌْ عَلَيْه )(الروم» الآية 53). 

وفي الصحيح: يقول الله تعالى: كذبني ابن آدم ولم يكن له أن يكذبني, وآذاني 
ابن آدم ولم يكن له أن يؤذيني؛ أما تكذيبه إياي فقوله: لن يعيدني كما بدأني ؛ وليس 
أول الخلق بأهون علي من آخره؛ وأما أذاه إياي فقوله : إن لِي ولداء وأنا الأحد الصمدء 
الذي لم يلد ولم يولدء ولم يكن له كفوا أحد[؟١,‏ ج؟ء ص 2177 إن القرآن الكريم 


ا" حمد بن ناصر بن عبدالرحمن العمار 


يرد على كل منكر ويجادله في أسلوب هادئ محكم فيلزمه الحجة الواضحة[١7١:‏ ص 


.)١ 06 


المبحث السادس: الاستدلال على إمكان البعث بخلق الأكوان 

لا جرم أن خلق السموات والأرض أكبر من خلق الناس»؛ فهي أضخم جرما 
وأعظم تكويناء بل لا نسبة بين الإنسان في خلقه ومهانة أصلهء وبين السموات المرفوعة 
بلا عمد والأرض الثبتة بالوتد. 

والاستدلال القرآني على البعث بخلق السموات والأرض» يؤسس على تقرير 
قدرة الله المطلقة» ( أَوَنسَانّْدى حَلَقَاَلسموت وَالأرض يقير عَلْنَ أن يَخْلْق مِمْلَهُمبَان وَمُرَ 
آلحَلَّنَالعليم يق إِنَمَآأَمرهُد إذآ أرَادَ سَيْكا أن يَقُولَ لَه كن فَيَكون رق 2 فَسبِحَنْ الّذى بِيّدم ملكوثٌ 
كل شَىْءٍ وَاليِهِ رْجَعُوتَ »)يس » الآيات 875-81). ولقد دعا السياق القرآني إلى 
الاستدلال بخلق السموات والأرض على إمكانية البعث والنشور في مواضع عديدة على 
ضوء مقررات المفهرم الزيماني للقدرة الولبية. 

قال تمالى: ( وَقَالوَا أءِذًا كبا عظنمًا وَرفَمًا نا لَمَبَعُوثُونَ حَلَقَا جَدِيدًا » 


(الإسراء؛ الآية 54 ) وقال تعالى: ( أَوَلمْ يَرَوَأ أن الله او 


- م 
1 


قَادِرْعَلَنَ أن يَخْلْقَ مِنْلهُمْ وَجَعَلَ لَه مْأَجَلَا لآ رَيْبَ فيه فَأَبَى اَلقَلمُونَ إل كفورًا » 
(الإسراىء الآية 18 ). 

وقال داعيا إلى استشعار عظم قدرته في خلقه هذه الأكوان وتصرفه فيها: ( وَقَالَ 

لَِّنَ كفروأ مل تلك ْعَلَ رَُلٍ يدك م إذا مرقْشْمَ كل مُمَرَقِإنّكُمْ لَفِى خَلق ديد :: :: أَفْتَرَمك 


عَلَى اله كَِيًا أم يه جه بل ألدِينَ لا يؤْمُِونَ الآجرَة فى آلْعَدَاب وَآلضّكل الْبَعِيدِ :2 أقلمْيَرذا إلى 


دعوة منكري البعث 5370 
ما بَْنَ ديهم وَمَا َلفَهُم يرس الككماء وَالأرض إن تَمَأْ خسف بهم الْأرْض أ تُسْقط عَلَّيْهمْ كسما 
ين ألسَمَاءِ إنَّفي ذال كلآية لَكُلَعَبْد تنيب »© ( سبأء الآيات /4-1). 

وقال مبينا أصل الإنسان؛ وأنه جزء بسيط من أجزاء هذا الكون المترامى 
الأآطراف : ( فَاسَتَفْتِهِمْ أَمُمَ أسَد خَلقمًا أ من خَلقَنَا إنا خَلفْسَهُم مِّنطِينٍ لأزبم ) (الصافات» 
الآية 5ع 51 ص ص 409-50 

قال شيخ الإسلام ابن تيمية - رحمه الله : فإنه من المعلوم ببداهة العقول أن خلق 
السموات والأرض أعظم من خلق أمثال بني آدم ؛ والقدرة عليه أبلغ, وأن هذا الأيسر 
أولى بالإمكان والقدرة من ذلك ١51‏ اجا ص 89 


المبحث السابع: الاستدلال على إمكان البعث بخلق النباتات المختلفة 


١‏ - قال تعالى: ( وَهُوَالَذَى يرْسِلُ آلرَيَلحَ بُشْرا بَمَنَ يَدَىَ رَحْمَتهء حتى 
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اذا أَقَلَتَ سَحَابًا ثقالا سَمسهُ لبّلد ميت فأنْزّلنَا به ألمَاءَ فَأَخْرَجَمَا يمىء من كل 

6 - ٍ- م -2- م ٍ- ص 


الثمرات كذ'لك تُخرج الموتئ لعلكم تدكرورت ) (الأعراف» الآية 01). 


.مهم 


- وقال تعالى: ( وَللَه آلْذَىَ أَرْسَلْ الرََمَ فَبْثِيرُ سّحَابًا فَسُفْسَهُ إلى بَلد ميت فَأَحْيَيْمَا به 


١ 040 


1 


آلْأَرْضَبَعْدَ مَوْنهَا كَدَلكَاَلتّعُورُ ) (فاطر» الآية 4). 

ففي قوله: (كذالك تخرج أَلمَرْتَئ ) أي مغل ذلك الإخراج؛ وهوإخراج 
الثسرات» نخرج الموتى من القبور يوم حشرهم ( لُعَلّكُمَ تَدَكَرُوَ ) ؛ أي: 
تتذكرون فتعلمون بعظيم قدرة الله وبديع صنعته وأنه قادر على بعثكم» كما قدر على 
إخراج الثمرات التي تشاهدونها ,'7١[‏ جا؛ء ص 577]. 

ففي الآية الثانية : يخبر الله سبحانه عن نوع من أنواع بديع صنعته وعظيم قدرته 


> > م سام 


ليتفكروا في ذلك وليعتبروا به. وف قوله: ( كذ'لك النشور 5-4 اع كذلك يحيي الله 
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العباد بعد موتهم. كما أحيا الأرض بعد موتهاء والنشور: البعث من نشر الإنسان 
نشوراء أي : مثل إحياء موات الأرض إحياء الأموات فكيف تنكرونه» وقد شاهدتم غير 
مرة ماهو مثله وشبيه به 2791 ج4: ص .]"7٠‏ 

وقد ورد في السنة ما يدل على أن الله ينزل المطر على الموتى فيحيون بإذن الله 
فعن أبي هريرة رضي الله عنه قال: قال رسول الله 5*: "ما بين النفختين أربعون ثم ينزل 
من السماء ماء فينبتون كما ينبت البقل؛ وليس في الإنسان شيء إلا بلي إلا عظم واحد, 
وهو عجب الذنب» منه يركب الخلق يوم القيامة 2 

قال تعالى: ( وف الأَرْض قِطِمٌ مُتَجَوِرتٌ وَجَتٌ مِنْ أعْتَب وَزْرْعٌّ وَتَخِيل 
صِنوانٌ وَغَبِرٌ صِنوانٍ يُسقَى بماء وَحِدٍ وص م 
في ذلك لَآيَتٍ لَمَوْمِ يَعْقَدُو ©) © وإن تَعْجَب فَعَجَبٌ فَعَجَبّ قَوْلُهحَ أَءذًا كنا ربا 
نا لفى لق جّدِيدِ )(الرعد: الآيتان 0-4). 

يقول تعالى لرسوله محمد 6: ( وَإن تَعَجَبٍ ») من تكذيب هؤلاء المشركين بأمر 
المعاد مع ما يشاهدونه من آيات الله سبحانه ودلالاته في خلقه على أنه القادر على ما 
يشاء » ومع ما يعترفون به من أنه ابتداء خلق الأشياء فكونها بعد أن لم تكن شيئا 
مذكورا: ثم هم هذا يكنبون خبره في أنه سيعيد العالمين خلقاً جديداً» وقد 
اعترفوا وشاهدوا ما هو أعجب مما كذبوا به» فالعجب من قولبم :( ذا كنا مْرَبًا 


- 00 


عن نا فى لق جَدِيدٍ ن2 وقد علم كل عالم وعاقل أن خلق السموات والأرض» أكبيو 


من خلق الناس» وأن من بدأ الخلق, فالإعادة سهلة عليه [؟5١2‏ جك ص 1055]. 


١]ء‏ رقم 5900 


دعوة منكري البعث 00006 


27 نير 


وفي قوله تعالى: ( وَإن تَعْجَبٍَ فَعَجَبٌ قَوْلْهُمْ ) إشارة إلى أن العجب يكون من 
إنكارهم لا من البعث» ومعناه: إن كان لك عجب من شيء فمن إنكارهم البعث, 
فاعجب لأن العجب ما ندر وجوده؛ وخفي سببه» وليس البعث مما ندرء وهم يشاهدون 
إحياء الأرض بعد موتهاء واكتساء الأشجار بعد عريهاء وعود النهار بعد زواله» والليل 
بعد ذهابه وإخراج الحي من الميت والميت من الحي 7١1‏ ص 77 7]. 

ودلالة إحياء الأرض بعد موتها على البعث تتبين من خلال ما يلي : 

١‏ - صعود الماء إلى السماء ثم نزوله على هيئة مطرء دليل القدرة» إذ الماء ثقيل 
بطبعه» وصعوده إلى أعلى خلاف المألوف» فمن قدر على طبيعة الماء» فهو قادر على أن 
يعيد الحياة إلى الجسم الذي بلى» وأصبح تراباً. 

١‏ - إن الماء بعد تبخره تتفرق أجزاؤه»؛ ثم يجمعها الرب عز وجل مرة أخرى؛ 
فتنزل مجتمعة ؛ فمن جمعها فلاشك أنه قادر على جمع ما تفرق من أجزاء الإنسان بعد 
موته. 

“'- إن خروج النبات من الأرض » إنما هو لحاجة العباد إليه في معاشهم وكذلك 
تسيير السحاب والرياح » إنما هو لمصلحة العباد. فكدلك بعثهم وحشرهم, إنماهو 
لمصلحتهم ونجازاتهم بما عملوا. 

5- إن إنكارهم للبعث . ناتج عن فصور إدراكهم عن إعادة الإنسان بعد موته, 
وبعد أن أصبح 00 فلفت الحق جل وعلا أنظارهم إلى الأرض اليابسة ؛ فهي أشد 
جموداً وخموداًء ومع ذلك تفتتت بالنبات الأخضرء وأينعت أطرافهاء وعادت لبا الحياة 
والنموء فكذلك الإنسان[1457. ص 7917). 

ه- الاستدلال على إمكان البعث بحصول المتضادين ؛ إن الإحياء بعد الموت لا 
يستنكر من حيث إنه يحصل الضد بعد حصول الضدء إلا أن ذلك غير مستنكر في قدرة 
الله تعالى. لأنه لما جاز حصول الموت عقيب الحياة. فكيف يستبعد حصول الحياة مرة 
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أخرى بعد الموت؟ فإن حكم الضدين واحد كما قال تعالى مقررا لبذا المعنى : ( تمن قَدَرْنَا 
ينك مْالْمْرتٌ وَمَاخنُ بِمَسْبُوفِينَ ) (الواقعة:» الآية :)5١‏ وقال تعالى: (هويُحَىء 
يَيْمِيتُ وَإليّه تُرَجَعُوَ ») (يونس» الآية 201؛ وقال تعالى: ( وَأنّه مُوَأَضْحَكَ رَأَنَكَئ 
وَأَنّه مْوَأمَاتَ وََمْيَاِق وَأَسّهْ حَلَنَالرَوْجَينَاَلدكَرَ والأنقئ )(النجم»: الآيات 50-47). 

فالذي أمات بعد الحياة قادر على الإحياء بعد الممات؛ وهذا ظاهر الدلالة: 
وكذلك خلقه تعالى للمتضادات؛ فيه دليل على وقوع البعثء إذ أن منكريه يستبعدون 
عودة الحياة إلى عظام قد بليت وأصبحت رفاتا. 


المبحث الثامن: الاستدلال على البعث والإعادة ياخراج النار من الشجر الأخضر 

قال تعالى: ( أَلّدِى جَمَلَ لَكمينَآلشّجَر الأحخضر تَارًا فَإذآ أَشممِْهُ تُوقدُونَ)( يسس » 
الآية ١48)؛‏ أي: الذي بدأ خلق هذا الشجر من ماء حتى صار خضراً نضرا ذا ثمر وينع ثم 
أغادة إلى أذاضا علا راننا نوفني الناون كدرل هر فعال كا يغان فادز علي ما ورد 
لا يمنعه شيء[؟1١2,‏ ج”ء ص .)15٠١‏ 

لقد نبه سبحانه على وحدانيته » ودل على قدرته على إحياء الموات بما يشاهدونه 
من إخراج النار ا محرقة من العود الندي الرطب ,7١[‏ جة » ص .]7/١‏ فإذا أخرج النار 
اليابسة من الشجر الأخضرء الذي هوني غاية الرطوبة مع تضادهما وشدة تخالفهماء 
فإخراجه الموتى من قبورهم مثل ذلك [757, ص .]7٠١‏ 

الاستدلال على البعث بأن حكمة الله وعدله يقتضيان البعث والجزاء قال تعالى: 
( أَفَحَمِبَْ رْأَنَمَا حَلَفْسَكُمْ عَبَنَا وَأَنْكُمْ اينالا تُرَجَمُونَ ) (المؤمنون» الآية 5١١)ء‏ أي: 
أفظننتم أنكم مخلوقون عبثاً بلا قصدء ولا إرادة منكم ولا حكمة لنا ( وَأَنَكُم إْتنَال 


تْرَجَعُونَ ) » أي: لا تعودون في الدار الآخرة[17١؛‏ جلاء ص 187]. 


دعوة منكري البعث /11 
أقام الله سبحانه في هاتين الآيتين البرهان على ما ينكره الكفار من البعث والجزاء 
وأن دار الجزاء هي التي يفصل الله فيها بين الخلائق : وينال فيها كل إنسان جزاء ما قدمء 
ويتميز فيها الطائع عن العاصي»؛ وتنكشف فيها الحقائق التي كان الكفار ييجادلون في 
شأنها: وبندون البعثة:والجراء: يكون خلق الإنسان عغا ولا كان جال الكفار »عن 
إعراضهم عن توحيد الله وعبادته» وعدم الإيمان برسله حال من يظن العبث في الخلق, 
حتى صاروا يتطاولون على المؤمنين القائمين بحق العبودية لله؛ المهتدين بشرعه» والمقتدين 
برسله؛ ويسخرون منهم ويعتدون عليهم» ناداهم الله سبحانه بقوله: ( أَنَحَمِبحْ رْأَنَمَ 
َلْقنَكم عَبَنا نكم ّالا مُرَجَمُونَ »» أي : ظننتم أنا خلقناكم عبثاً ولعباً؛ دون مراعاة 
أي حكمة من وراء الخلق؟ كلا؛ لقد خلقناكم لحكمة وهي : أن نتعبدكم ونكلفكم من 
الأعمال ما يتميز به الطائع من العاصي» ثم نعيدكم إليناء فإنه لا مفر لكم بعد نهاية هذه 
الحياة إلى أحد سوى الله الواحد القهارء وحينئذ تنتقلون من دار الدنيا إلى دار الحساب 
والجزاء » وتتكامل بذلك الحكمة الإلبية من الخلق وينتصف المظلوم من الظالم ١11‏ ج١‏ 
ص ص 7337-177]. 
إن الجزاء في الآخرة أمر تقضي به الحكمة» ولا يمكن لإله حكيم أن يخلق ذلك 
الخلق الواسع من سماء وأرضء وما بينهماء وما فيهماء ثم لا يجعل للناس حياة يوضع 
فيها الميزان القسط» ينقلب فيها القوي ضعيفاء والضعيف قوياء وترجح فيها كفة العمل 
الصالح على كفة الفسادء ذلك ما تقتضيه الحكمة وتتطلبه المصلحة. والإشارة في 
قوله: ( ذَلِكَ ظَوآنْذِينَ كَفرُوا مويل لَلَِّينَ كَفَرُوأمِنَآلنَار ) (صء الآية37). إلى إنكار 
الجزاء في الآخرةء وعدم الإيمان بتلك الحياة» وبيان أن ذلك الزعم هو ظن الذين كفرواء 
وسماه ظناً لأنه لم يبن على دليل؛ بل هو قول توارثوه عن آبائهم وأجدادهم» لقد أقام 
انال البرسان والذلنل على اند لم على الناين عنا وله يتركهم سد :وأن دلت 
منافي للحكمة» ولا غنى لبم عن حياة وراء هذه الحياة. ولو لم يكن هناك جزاء؛ لكان 
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ذلك تسوية بين الخبيث والطيب» والمصلح والمفسدء تعالى الله عن ذلك علواً كبيرا 471 »: 
ص ص ؟7 9371-11 


الممبحث التاسع : الاستدلال على البعث بحصول اليقظة بعد النوم 

إن النوم أخو الموت واليقظة شبيهة بالحياة بعد الموت» ولبذا جاء في القرآن الكريم 
قوله تعالى: < وى الأنشنَ جين موه َآلَْى لَدْتَمُت ف مَنَامِهَا فيُنْسِكُالَتِى قضى عَلَيِه 
موت ومرّسِ ل الأخرت إن أجل .5 شُكَمَّى نف ذلك ليت لْقَوْمِ يََفَكْرُورت )(الزمرء الآية 
137). فيخبر الله تعالى أنه المتفرد بالتصرف بالعباد في حال يقظتهم ونومهم»؛ وفي حال 
حياتهم وموتهم فقال تعالى: ( الله يَتَوَنَى الأنفس حِنَ مَوْتِهَا »: وهذه الوفاة الكبرى هي : 
وفاة الموت» وإخباره أنه يتوفى الأنفس» وإضافة الفعل إلى نفسه؛ لا ينافي أنه قد وكل 
بذلك ملك الموت وأعوانه» وقوله: ( وَآلَّنِى لَرْتَمُتَفٍ مَنَامِيَا ) وهذه المونة هي: 
الصغرى؛ أي : ويمسك النفس التي لم تمت في منامها ( قَيّمْسِكُ » من هاتين النفسين 
الف الى لقي عليها لكوع اعد من كان متاك» ىوضر أن سرت ل منامهة< 
سل » النفس ( الأُخْرَي إِلَيَ أجل سُسَمَّى » ٠‏ أي : إلى استكمال رزقها وأجلها [1؟: 
ص ص 7251-17509]. إن الإنسان في نومه لا يشعر بوجوده؛ ولا يشعر بمرور الزمن إلا 
بعد اليقظة» والإنسان بعد موته وقبل بعثه, لا يشعر بمرور الزمن والشاهد على عدم 
شعور الميت بالزمن كما في قوله تعالى: « ( أو صَالْدى مترعَلَىْ قريَةِ وَهِىّ حَاِبَة 


و صد 


م ور 


على عرريها قال أى ا 2 فَأَمَانَهُ ‏ للَّهُ مأمّةٌ عام ثم بَعَنّهم 


قَالَكمْ بثَتَّ قَالَ يفن درت أوبتص يزوم قال بل رت لطر 


إلى طَعَامِك وَشَرَاِكَ لم يَكَسَنَة وَنطْرٌ إلى خارة زمكيلت ايه َنّاسَ وآنظلر 


ل 


إلى ألعظامٍ كَيْف تُنِرُهَا ثم تَكْسُومًا لَحْمًا فلمًا تبي لك قَالَ أَغلَم أو الله 
على كل سَىَّءٍ قَدِيرٌ » (البقرة» الآية 509). 

وكذلك قصة أصحاب الكهف والسنين التي لبثوها في كهفهم ولم يشعروا 
بذلك: ( وَحَدابِكَ بَعَنْسَهْمْ لِيعسَآء نوأ بَبْسَهُمْ قال قبل مُنْهُمْ حَمْ لبتم قَالُوأ لبثنا يَوْما أ 
بَعْضَ يَوْمِ قَانُوأرَعْكُمْ ألم بِمًا لَنَمْ ) (الكهف» الآية 14). 

ويخبر الله عن المدة الحقيقية التي لبثوها في كهفهم فيقول: ( وَلبِنُوأُ فى كهفهمٌ تلت 
مِأَنَّة سِدينَ وََرْدَادُواً تسعًا )(الكهف, الآية .)١6‏ 

الكقة 

الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات» والصلاة والسلام على نبينا محمد ب وعلى 
صحبه ومن تبعه بإحسان واقتفى أثره إلى يوم الدين» أما بعد. 

فإن القرآن الكريم هو الكتاب الذي أنزله الله عز وجل على نبيه محمد :: هداية 
للعالمين . وقد حفلت آيات القرآن الكريم بالدعوة إلى الله عز وجل» وهداية الناس للتي 
هي أقوم بالحكمة والموعظة الحسنة والجدال بالتي هي أحسن. 

لقد تضمن هذا البحث -دعوة منكري البعث- الحديث عن عقائد الناس في 
البعث . وعرضا لتصورات المشركين للبعث ؛ وأهم شبهاتهم والرد عليهاء وأبرز البحث 
اهتمام القرآن الكريم بالبعث من خلال ما ورد من أيات في هذا الصددء وتنويع الحديث 
عن البعث» مما يؤكد اهتمام القرآن الكريم بأمر البعث. 

وقد أبرز البحث الأدلة المتنوعة التي استدل بها القرآن الكريم في دعوته لمتكري 
البعث» وأبرز تميز القرآن الكريم في دعوته لتلك الفئة من الناس. حيث ركز على الأدلة 
المادية وا محسوسة التي تعتبر من الأدلة الهامة بالنسبة لتلك الفئة :لكر 6د لايق وزو لوزن 
على الماديات في أغلب أحوالبم . وهذا مما يستفاد منه في دعوة القرآن الكريم لمنكري 
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البعث» بأن يهتم الدعاة في دعوتهم للملاحدة بالأدلة المادية وكذلك الأدلة العقلية التي 
تعتبر من أهم ما يتأثرون به» ولعل من أهم النتائج التي توصل إليها البحث ما يلي : 

١‏ - عناية القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة بدعوة منكري البعث» 
واستخدامهما لعدد من الأدلة المتنوعة في الأنفس والآفاق ما أحدث آثارا إيجابية وحميدة 
في محال الدعوة. 

”- قيام الرسل -عليهم الصلاة والسلام- بواجب الدعوة إزاء منكري البعث» 
وإصرارهم على دعوتهم إياهم بالحسنى. 

؟'- أهمية العناية بدعوة الملاحدة والمتأثرين بهم ؛ ومنكري البعث لأنهم شريحة من 
شرائح المجتمع وربما كانت في بعض المجتمعات تشكل غالبية عظمى ينبغي العناية بدعوتها 
والاهتمام بشأنها. 

4 - أهمية تنويع الدعاة أدلتهم التي يستخدمونها حال عرضهم الدعوة لمنكري 
البعث؛ بما يتوافق وما عليه مدعووهم. من إيغالهم قي الماديات وإنكارهم للغيبيات. 

وفي الختام : نسأل الله سبحانه أن يوفقنا للقول السديد والعمل الرشيد؛ء وصلى الله 


وسلم وبارك على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 
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© 10 3:6 5عممععأع) أوءألممع" .[7] .6.9 ,ؤ5اعكاعق62 
مأ) ععطميام عممعبعأع؟ نلرة؟ ومتيوووااه) عطا ما لعأمعد5عم 


ص ص 41-١‏ بالإجليزية. الرياض ١54786(‏ ه/4١٠١٠م)‏ 


ردمد: «59٠١‏ ماه 


الحلوم النزبوية 
| نات الإسطلىية (0 


جامعة الملك سعود 
النشر العلمى والمطابع 


جلة جامعة ا ملك سعود. م ١١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . ص ص ١1171/-5/417‏ بالعربية؛ 50-١‏ بالإنجليزية: الرياض (4 ١437‏ ه/4 ١٠١٠م)‏ 


١ءزمل‎ "57٠ ردمد:‎ 


والكرواسات الاسلامية (5) 


جامعة الملك سعود 
النشر العلمي والمطابع 


قواعد النشر 


مجلة جامعة الملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر ١)يشار‏ إلى الدوريات في المتن بأرقام داخل أفواس مربعة 
العلمى والمطابع بجامعة الملك سعود. وهي تهدف إلى على مستوى السطر . أما في قائمة المراجع فيدا امرجم 
إتاحة الفرصة للباحئين لنشر نتائج أبحائهم . تنظر هيئة بذكر رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم 
التحرير ‏ من خلال هينات التحرير الفرعية ‏ في نشر مقاللات الأسماء الأولى أو اختصاراتها فعنوان البحث (بين 
في جميع فروع ام البحوث 0 علامتي تنصيص) فاسم الدورية (بالبنط المائل) فرقم 
ضبق بشرهاء بالاخابزية أو بالمريية» رقي خالة القبر المجلد. فرقم العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام 
يجب ألا تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن كتابي من المفحات. 
رئيس هيئة التحرير . 


1 مثال: رزق. إبراهيم أحمد. «مصادر وأماط الاتصال 
تصنف المواد التى تقبلى المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : “بر اهاج 0 ١‏ : 
ااا و م 0 6 ٠.‏ المعرفي الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 


ويجب أن يحتوي على إضافة للمعرفة فى مجاله. السعودية . " مجلة كلية الزراعة» جامعة ا ملك سعود. 
؟ ‏ مقالة استعراضية: وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق فاع (لاحقامك لاعت ْ 
إجراؤها فى مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة . ب ) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 


بحث مختصر . مقالة مختصرة لها خصائص المقال نفسها. الصفحات. مثال ذلك [4.: ص5 .]١‏ 
4 المنبر (منتدى): خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين 
6 نقد الكتب . 


اختصاراتها فعنوان الكتاب (بالبنط المائل) فمكان النشر 
تعليمات عامة راتها فعنو ب ثل 


١‏ تقديم المواد : يقدم أصل البحث مطبوعا ومعه ثلاث ا 50 قواعد نظا ا حكم ف 
نسخ. وفي حالة قبول البحث للنشر. يجب على المؤلف : ي ؛ محموذ عي يل . مم في 


تقديم أصل البحث مخرجا في صورته النهائية متضمنا 
وضع الجداول والأشكال في أماكنها داخل المئن ومطبوعا 
على هيئة صفحات» مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط 
المطبوع عليه البحث على برنامج 1/0006 أو الأحدث منه 
باسد ستخدام النظام المتوافق مع /ل8!. و : سيعتذر عن : 
القبول النهائي لأي بحث لا يلتزم مؤلفه بتلك 
التعليمات. ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا. 
؟ ‏ المللخصات : يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية 
للبحوث والمقالات الاستعراضية والبحوثا لمختصرة 
على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة. 
٠"‏ الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف فى صفحة 
المجلة (7, 18١7‏ سم).؛ ويتم إعداد الأشكال بالحبرز 
الصيني الأسود على ورق كلك. ولا تقبل صور الأشكال 
عوضاعن الأصول. كما يجب أن تكون الخطوط 
واضحة ومحددة ومنتظمة في كشافة الحبر ويتناسب 
ا حك لال لكر لصوي اله 
الملونة أو غير الملونة ‏ مط عة على ورق لماع . هذاء 
كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة مع الاشارة إلى 
مصدر الشكل ان لم يكن أصليا. 
4 2لاختصارات: يجب استخدام اختصارات عناوين 
الدوريات العلمية كما هو وارد فى /ه ادنآ 4ارمللا 116 
كأدء ةلو نمهم 11 تستخدم الاختصارات المقئنة 
دوليا بدلا من كتابة الكلمات كاملة مثل: سم © م2 
كمه سم ٠ملء‏ مجم كجمء قء /...الخ. 
6 المراجع : يشار إلى المراجع بداخل المتّن بالأرقام حسب 
أولوية ذكرها . تقدم المراجع جميعها تحت عنوان المراجع 
في نهاية المادة بالطريقة المتبعة في النظام التالي: 


الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية. ٠194م.‏ 
عندما ترد في المئن إشارة إلى مرجع سبق ذكره 
يستخدم رقم المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام 
الصفحات المعنية بين قوسين مربعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : 
1 الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات 
توضيحية . يشار إلى الحاشية في المتن برقم مرتفع عن 
السطر. ترقم الحواشي متسلسلة داخل المتن ويمكن 
الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ 
عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس 
طريقة استخدامه في المتن . توضع الحواشي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المئن خط . 
1 تعبّر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 
6 المستلات : يمنح المؤلف خمسون (60) مستلة مجانية . 
9 المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى : 
مجلة جامعة الملك سعود ( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 75108 -الرياض ١١150١‏ 
المملكة العربية السعودية 
٠‏ -عدد مرات الصدور: نصف سنوية . 
١١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالات سعودية, أو © دولارات 
أمريكية (بما في ذلك البريد) . 
7 الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود.ء صض.ب 05518٠‏ الرياض 1١١5550‏ . المملكة 
العربية السعودية. 
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مجلة جامعة اللك سعود ٠م1٠‏ . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟١).‏ ص ص 1١111/-1417‏ بالعريية» 7١ - ١‏ بالإنجليزية؛ الرياض (471١ه/‏ 14١١1م)‏ 


المجلد السادس عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات السلا مبة ( )١‏ 


7ه 
٠٠ 5(‏ آص) 


النشر العلمي والمطابع -جامعةلملك سعود 
ص . ب 188401 - الرياض ١١677‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحريو 


.د. خالد بن عبدالرحمن الحمودي2 رئيس هيئة التحرير 
30 عبدللهبن صالحالخليل 

. عبدالرزاق بن محمد فلاتة 

. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 

. صالح بن عبدالرحمن المانع 

.راشدبن حمدالكثيري 

. محمد بن عبدالرحمن الحصين 


. صالح بن ضحووي العنزي 


المحورون 
أ.د. راشد بن حمدالكثيري 
5-0 علي بن عبدالعزيز العميريني 
- عبدالله بن محمدالوابلي 
د. صالح بن مبارك الدباسي 


(2 5ه/ 4١٠1م‏ جامعة الملك سعود 
جمبع حقوق الطبع محفرظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية با في ذلك 
التصوير والتسجيز زو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على مرافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة . 


مطابع جامعة الملك سعود 


مجلة جامعة ا ملك سعود؛ م1١‏ ؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 187 - 11517 بالعربية: 7١ - ١‏ بالإيجليزية» الرياض (171١ه/ ٠١14‏ 1م) 


المحتويات 


صفحة 
* فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس البنائي 

لدى معلمات العلوم وأثرها في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم 

التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول 

المتورسط بمدينة الرياض 

ملاك بنت محمد السليم ا ا 0 
اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى 

ألفت محمد فودة 0 ا 
* دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 

دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية السعودية 

سحر بنت أحمد الخنشرمي ظك>»2, 
صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 

محمد إبراهيم الخطيب :0002011 0 
# مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة 

البكالوريوس مع إمكانات وقدرات وحاجات طالبات قسم التربية 

الفنية بجامعة الملك سعود 

عوض بن مبارك سعد اليامي ا 


المحتويات 


* نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية وإمكانات 

تطبيقها في مدارس المملكة العربية السعودية 

محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي از[ ز[ |[ |[ ز[ز[|[|[|[ز[ [ز[ [ 1207 
* أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود 

عبدالكريم بن يوسف ا خضر ا ا 000 
* الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان من طريق واحد 


حسن محمد عبه جي 0000000 ش52 
* عقيدة اليهود في الصفات ١‏ دراسة نقدية في ضوء القران والسنة» 

سليمان العيد 00 
* حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن 

فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 5200 
أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 

محمد خالد منصور سوق اس م الو ا مط 


القسم الإنجليزي 


طرق حفظ القرآن الكريم : اقتراحات لتحسينها وتعلمها وتعليمها من 
وجهة نظر علم اللغة التطبيقي (الملخص العربي) 


محمد ياسين ألفي 000 


١١و49‎ 


١١ /ا‎ 


١١8 


جلة جامعة ا ملك سعود» م7٠١١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) : ص ص 474(1/57-141١هم/1١٠٠ه)‏ 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية مثمارسات التدريس البنائي لدى معلمات 
العلوم وأثرها في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية 
لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض 


ملاك بنت محمد السليم 
أستاذ مشارك» قسم التربية وعلم النفس» كلية التربية للبنات» 
الرياض ٠‏ ال مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١47/1١/51‏ هء وقبل للنشر في 14714/7/114١اه)‏ 


ملخص البحث . هدف البحث إلى دراسة فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية في 
تنمية نمارسات التدريس البنائي لدى معلمات العلوم وأثر تلك الممارسات التدريسية في تعديل 
التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط. وقد تطلب تحقيق 
هدف البحث تحديد قائمة لكل من المفاهيم الأساسية والممارسات التدريسية المشتقة من الفلسفة البنائية 
وإعداد اختبار التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية. 

تكونت عينة الدراسة من جميع معلمات العلوم الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام في التربية 
بكلية التربية للبنات للعام الدراسي 577١ه‏ وبلغ عددهن )١1١(‏ معلمة» كما تكونت من طالبات 
الصف الأول المتوسط في مدرستين من مدارس مدينة الرياض اختيرتا بطريقة عشوائية وبلغ عندد 
الطالبات )١8٠(‏ طالبة. وقد أسفرت نتائج البحث عن التالي: 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,01١(‏ بين متوسطي درجات المعلمات 
قبليا وبعديا في بطاقة ملاحظة الممارسات التدريسية البنائية لصاح التطبيق البعدي. 


لاك 


584 ملاك بنت محمد السليم 

- فاعلية النموذج المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية لدى معلمات العلوم. 

- الا نخفاض الشديد في مستوى صحة تصورات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
لمفاهيم التغيرات الكيميائية في التطبيق القبلي لاختبار التصورات البديلة » تمايدل على أن لدى معظم 
الطالبات تصورات بديلة حول المفاهيم الواردة في الاختبار وهي: (التغير الكيميائي» الاحتراق» 
الصدأًء التغير الحيوكيميائي: تخثر الدم؛ التنفس» البضم,ء المادة: الحرارة» الطاقة). 

- فاعلية الممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحي وكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط. 

المقدمة 

لاشك في أن المعلم بصفة عامة ومعلم العلوم بصفة خاصة هو حجر الزاوية في العملية 
التربوية » والمفتاح الرئيسي في العملية التعليمية - التعلمية كلها .فقد ورد في تقرير مجموعة 
هولز «نادمع 5أدماو1 » أنه منذ زمن طويل وحتى الآنء فإن المعلم يعتبر مركز النقاش 
لأي إخفاق يحدث في التعليم » فالمعلم هو من تعلق عليه الآمال لتحسين العملية التعليمية 
وإصلاحها وتطويرها [ ١‏ ]. 

ويؤكد التربويون أن معلم العلوم الجيد يمكن أن يعوض أي نقص أو تقصير محتمل 
في المناهج والكتب والأنشطة والبرامج المدرسية والإمكانات المادية والفنية الأخرى [؟ »: 
ص١١7].‏ 

كما تتضح الأهمية الكبرى لدور المعلم إذا عرفنا أن عملية التدريس بصفة عامة 
وتدريس العلوم بصفة خاصة لم يعد موجها نحو تزويد المتعلم بقدر من المعارف وإنما 
أصبح عملية تستهدف تهيئة الفرص لمساعدة المتعلمين على التفكير والإبداع واكتساب 
مهارات التعلم الذاتي والقدرة على التعلم المستمر وتوظيف ما اكتسبوه من معارف 
ومهارات واتجاهات وقيم وطرق تفكير في حل ما يواجههم من مشكلات [7 .ص 
؟]» فالمعلم مطالب لا بتلقين المتعلمين مجموعة من المعلومات في مجال تخصصه وإنماهو 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 84> 
مطالب بأن يكون مربياً ومرشدا ومنسقاً وحفزاً وموجهاً للمتعلمين ؛ بحيث ينمي 
قدراتهم ومهاراتهم إلى أقصى حد مستطاع ويأخذ بأيديهم ليدربهم على الأسلوب 
العلمي في الدراسة والتفكير ليضعهم على أول الطريق لتصبح مهمتهم الأساسية التعلم 
والبحث عن المعرفة وتطبيقها تطبيقاً عملياً ٠‏ واكتساب الخبرات من خلال الممارسة 
العملية » وهذا كله يعني ضرورة الانتقال من التعليم إلى التعلم؛ وهو مطالب بتطبيق 
الأساليب التربوية الحديثة أثناء العملية التعليمية [ 5 » ص 77] .هذا وقد أوضح طلاب 
وطالبات العلوم بالمرحلة الثانوية أن توظيف المعلم لطرق تدريس فعالة يعتبر عاملا من 
العوامل المهمة في ترتيب خصائص معلم العلوم الجيد [ 5]. وتوصي الندوة التي 
عقدت في دولة الكويت حول الاتجاهات الحديثة في تدريس الكيمياء في المرحلة الثانوية بما 
يلي [1". ص ص ١17-١5‏ ] : 

- تأكيد أهمية تنمية المهارات العقلية والعملية لدى المتعلمين من خلال التجريب 
والاكتشاف واستخدام أسلوب حل المشكلات تحت إشراف المعلم وتوجيهه . 

- تبني طرق التدريس الحديثة التي تعتمد الطالب حورا للعملية التعليمية . 

- التقليل من الكم المعرفي لإتاحة الفرصة للمعلم لتطوير مهارات التعلم 
وتكامل الأفكار وتطبيقاتها العملية . 

كما أن من مهام المعلم الجيد في تدريس العلوم ما يلي [7ا]: 

- التخطيط السليم لاستخدام وتوظيف المهارات التدريسية الذي أصبح ضرورة 
حتمية في التعليم الحديث . 

- تشكيل هادف ومنظم لبيئة تعليمية تتوزع فيها المسئوليات والواجبات على 
المتعلمين . 

- توجيه التلاميذ وردفعهم إلى العمل التلقائي الإيجابي لتحقيق التفوق والنبوغ . 
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- الاهتمام بالأنشطة المعملية والعملية والميدانية التي يأخذ فيها المتعلم دوراً 
إيجابيا واضحا . 

- الاهتمام بطرق التدريس التي تساعد على تنمية القدرة على التفكير 
الابتكاري . 

ويشير الواقع الفعلي لأداء معلمي العلوم في المراحل التعليمية المختلفة إلى عدم 
تمارسة المعلمين للأساليب والطرق الحديثة في التدريس » فقد أوضحت دراسة 
41-5 [ 8 ] أن معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة في منطقة الدمام التعليمية 
يمضون 770 من زمن الحصة في الإلقاء » وأوضحت دراسة عيسى[4 ] أن 2/247 مسن 
أعضاء هيئة التدريس في الأقسام العلمية في الجامعات العربية يستخدمون المحاضرة 
بأسلوب دائم أو معظم الوقت » وبينت دراسة السليم ٠١[‏ ]أن معلمات الكيمياء في 
المرحلة الثانوية يعتمدن إلى درجة كبيرة في تقديم الدروس على طريقة الإلقاء » كذلك 
فقد أوضحت دراسة جاسم [١١]أن‏ الأساليب والطرق المستخدمة في تدريس 
الكيمياء تعتمد على التلقين والتحفيظ . وعند استخدام طرق حديثة في التدريس فإنها لا 
تستغل استغلالاً جيدا إما لعدم مناسبتها المستوى وقدرات المتعلم , إما لجهل المعلم في 
استخدامها وتوظيفها » وتشير دراسة معوض [ ؟١‏ ] إلى أن عدداً قليلاً من معلمي العلوم 
في المرحلة الإعدادية يمارس بعض الأداءات التدريسية التي تتضمنها نماذج التعليم الحديثة 
بينما الغالبية العظمى من المعلمين تمارس الأداءات التدريسية التقليدية القاصرة عن تحقيق 
الأهداف المنشودة من تدريس العلوم . وتوضح دراسة العارف [ ١‏ ] أن 7/75 مسن 
معلمي العلوم بالمرحلة الإعدادية لا تتوافر لديهم الكفايات المهنية اللازمة للندريس. كينا 
أسفرت نتائج دراسة الحديثي [ ١5‏ ] عن أن 44١‏ من معلمي العلوم السعوديين في المرحلة 
الثانوية يستخدمون المناقشة » و 0,ا1/ يستخدمون الإلقاء على نحو كبير» وروم ا 
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أسبوعيا » وأن ذلك قد يعود إلى عدم معرفة المعلمين ببعض طرائق وأساليب التدريس 
الحديثة » كذلك فقد أوضحت دراسة السايح [ /,] أن حوالي 287 من معلمي العلوم 
بمراحل التعليم العام يؤدون كفاية استخدام أساليب التدريس بدرجة ضعيفة »؛ 
وأوضحت دراسة راشد و سعودي [ ١5‏ ] أن أداء المعلمين في تدريس العلوم لم يصل إلى 
مستوى الإتقان امحدد ب 7175 في العديد من المهارات التدريسية» وأن النسبة المكوية لمهارة 
استخدام إستراتيجيات وأساليب تدريس متنوعة بلغت ( ١0و200‏ ). 

وإذا علمنا أن المتعلم يأتي إلى الصف ومعه عدد من التصورات البديلة عن 
الأشياء والأحداث والظواهر العلمية » فإن هذه التصورات تظل عالقة في الذهن وتقاوم 
الاختفاء إذا ما استخدمت معها الأساليب التقليدية في التدريس ١١[‏ ]. 

وقد يعزى شيوع الأساليب التقليدية في التدريس إلى ما أوضحه نصر [ .١1‏ ص 
ص 85-77 ] من أن الإعداد التربوي للمعلم في معاهد وكليات التربية يخلو في معظم 
الأحيان من تطبيق النظريات التربوية والسيكولوجية » وأنه ينبغي إعادة النظر في 
الإجراءات التنفيذية لإعداد المعلم » ومن ذلك الاهتمام بإدخال النظريات التربوية 
والسيكولوجية الحديثة التي تتواءم مع متطلبات كل من الحاضر والمستقبل » كما 
ينبغي مساعدة المعلمين على تطبيق النظريات الأكاديمية والتربوية والسيكولوجية. 

ويؤكد حيدر [ 18 ]أن إصلاح تعليم العلوم يتطلب؛ بالإضافة إلى المعرفة 
القوية في العلوم»؛ أن يمتلك معلمو العلوم أساسا قوياً في نظريات التعلم» ومخزوناً في 
إستراتيجيات التدريس تشرك المتعلمين بطرق عدة . 

وتعتبر البنائية 155ذاء00856 إحدى نظريات التعلم الحديثة التي يشتق منها , 
عدة طرق تدريسية وتقوم عليها نماذج تعليمية متنوعة » وتهتم هذه النظرية ببناء المعرفة 
وخطوات اكتسابها . كما يعتبر المدخل البنائي من المداخل التدريسية المعنية بالتغير 
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المفهومي مقط [قننمء6مه0 التي تساعد في تعديل التصورات البديلة [ 9١].وقد‏ 
أجريت دراسات عدة تناولت فاعلية الإستراتيجيات والنماذج التدريسية القائمة على 
الفلسفة البنائية في تدريس العلوم في تحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة لدى المتعلمين 
المستهدفين في جميع مراحل التعليم من المرحلة الابتدائية وحتى المرحلة الجامعية . 

فعلى سبيل المثال أجريت دراسات تناولت دائرة التعلم عاعلاء عمتمدع.آ » ومن 
تلك الدراسات دراسة كل من غلوش [ »]7١‏ وأمين[ ١7]ء‏ و علي[ 77 ]2 ونوبي 
[7]ء و محمد[ 5؟]ء والدسوقي[ 0؟]., و تمام[ 757]» وعبدالنبي[ ا7]ء 
والرشيد [ 74 ]» و محمد[ 79]» وبيشوب مهطؤوذظ [ 7١‏ ]» وهيرون ووارد © «مى6] 
اع [ ١7]ء‏ وبورسسير وريئر :26586 يك ##تمناط [ 77 ]2 وريترو وآخرين +8626 
[ 3 ]ء وأبراهام ورينر 860066 2 سقطعطة [ 74 ]؛ ونيصيري 23/655921 [ 0< 
]2 وبارمان وآخرين أهك ممسحدظ8 [ 3١1١‏ ]. 

كما أجريت دراسات تناولت خريطة الشكل في 8هامم7/6603ا: ومن هذه 
الدراسات دراسة كل من رزق1 /ا] و أبو جلالة [ 784 ]» ودينور[ 79]؛: وشهاب 
والجندي[ 1٠‏ ]ء وسويبو هطنلاه8 [ 5١‏ ]ع وأوكيبيوكولا قاملناطة»ا0 [ 41 ]ء 
وجلاديس 612015 [ 53 ]ء ويارو 837208 [ 55 ]ء وويلسون ده015ئ/لآا [ 50 ]. 

كذلك فقد أجريت دراسة تناولت نموذج التعلم الواقعي عمتصده! ءنوزله86 156 

|04 وهي دراسة الخليلي [ 47 ]. وأجريت دراسة تناولت إستراتيجية التحليل البنائي 
كأكلزلقهة لعكة6-)وأ/اناعدم 0025 - كدراسة أبليتون 6)00امم4 [/ا5 1]» ودراسسة زيتون 
[ 14]» كما أجرى بوسئر وزملاؤه .21 205068 [ 5/8 ] دراسة تناولت إستراتيجية التغير 
المفهومي ©ؤصددكء 1ددغم005© ؛ وأجرت سالم [ 54 ] دراسة تناولت إستراتيجية التدريس 


المتمركز حول المشكلة بوعاههة عمنصةءا لرعثتمع - معامظ . 
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و أجري يت دراسات تناولت تمو ذج التعلم البنائي اع200 عمتدمةع! أكتالاءناكده0) 
كدراسة سعودي [50 ] ودراسة شهاب و الجندي [ 1١٠‏ ] ؛ ودراسة اللزام 0١[‏ ]2 
ودراسة مورلي 11اه:10/! [ 07 ]» ودراسة هولمز 5»تماه14 [07 ] ء ودارسة أبليتون 
دماءامهة [ 65 ] . 
وإذا كانت نتائج معظم ما سبق من دراسات قد أوضحت فاعلية استخدام 
إستراتيجيات ونماذج التدريس القائمة على الفلسفة البنائية في تحقيق نواتج التعلم 
المرغوب فيها لدى المتعلمين » فإن ذلك يؤكد ضرورة الاهتمام بهذه النظرية وبالممارسات 
التدريسية القائمة عليها ودورها في تعديل التصورات البديلة لدى المتعلمين. 


مشكلة البحث وتحديدها 

تشير نتائج العديد من الدراسات إلى شيوع الأساليب والإستراتيجيات التدريسية 
التقليدية في الممارسات لمعلم العلوم في البلاد العربية ٠.‏ كما اتضح للباحثة أثناء فحص 
التوصيفات الخاصة بمقررات الإعداد التربوي بكليات التربية للبنات بالمملكة العربية 
السعودية ' اتضح لها عدم الإشارة لعدد من نظريات التعلم الحديثة كالنظرية البنائية 
ونماذجها التدريسية », كذلك فقد اتضح من خلال استطلاع أراء عينة عشوائية ( 066 
معلمة ) من معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة بمدينة الرياض من خلال توزيع استبانة 
تتضمن بعض العبارات حول مدى معرفتهن بالنظرية البنائية والإستراتيجيات القائمة 
عليهاء ' اتضح أن 447 من معلمات العلوم ( العينة ) ليس لديهن معرفة بذلك » وأن 
9 منهن لا يستخدمن أيا من الإستراتيجيات والنماذج التدريسية القائمة على البنائية . 


١‏ انظر المقدمة. 
3 خطة الدراسة لأقسام التربية وعلم النفس بكليات التربية 7١5١ه.‏ 
'“' ملحق رقم .١‏ 
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كما لاحظت الباحثة من خلال إشرافها على التربية العملية أن طالبات المرحلة المتوسطة 
اللاتي يدرسن بالطرق التقليدية لديهن تصورات بديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية . 
وإذا كانت الأدبيات التربوية تؤكد - كما اتضح سالفا - أن الممارسات التدريسية 

التقليدية تلعب دور كبيرا في بقاء التصورات البديلة عالقة في ذهن المتعلم ومقاومتها 
للاختفاء في حين أن الممارسات القائمة على الفلسفة النبائية من شأنها أن تعدل التصورات 
البديلة لدى المتعلمين » فإن مشكلة البحث تحدد في اقتراح نموذج لتعليم البنائية ونماذجها 
التدريسية ودراسة فاعليته في تنمية ثمارسات التدريس البنائي لدى معلمات العلوم وأثر 
ذلك في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية لدى طالبات 
الصف الأول المتوسط . وفي إطار ذلك فإن البحث يحاول الإجابة عن الأسئلة التالية: 

- ما المفاهيم الأساسية القائمة على الفلسفة البنائية التي ينبغي إكسابها لمعلمات 
العلوم ؟ 

- ما النموذج المقترح لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية ؟ 

> ما التصورات البديلة لدى طالبات الصف الأول المتوسط حول مفاهيم 
التغيرات الكيميائية والحيو كيميائية ؟ 

- ما فاعلية النموذج المقترح لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية في تدمية ممارسات 
التدريس البنائي لدى معلمات العلوم في المرحلة المتوسطة ؟ 

- ما أثر ذلك في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط ؟ 
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أهمية البحث 
- تبرز أهمية البحث من خلال موضوعه؛ وذلك من حيث : 
. الاهتمام بالبنائية كنظرية للتعلم . 
٠‏ الاهتمام بالتصورات البديلة للمفاهيم وتشخيصها وتعديلها . 

- تزداد أهمية البحث من خلال عينته حيث تتناول معلمة العلوم وأثر مارساتها 
التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة لدى المتعلمات . 

- يلفت البحث نظر القائمين على إعداد معلمة العلوم في المملكة العربية 
السعودية لأهمية نظريات التعلم الحديثة - كالبنائية - وتطبيقاتها في مجال التدريس» ثما قد 
يسهم في تحقيق الأهداف المرغوية. 

- يسهم البحث في تطوير أداة لتقويم مارسات التدريس البنائي )كا/اةاءتصادهه© 
165]عههم ودناعده؛ » وهو ما يزود القائمين على عملية تقويم أداء معلمي العلوم 
والمعلمين - أنفسهم - بمعيار يمكن من خلاله تقويم أداء المعلم في ضوء النظرية البنائية . 

- يسهم البحث في تقديم اختبار لتشخيص التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحيوكيميائية. 

- كذلك فإن أهمية البحث تبرز من خلال اقتراحه نموذجا لتعليم المفاهيم القائمة 
على الفلسفة البنائية لمعلمات العلوم والذي يمكن استخدامه مع عينات أخرى في 
التخصصات المختلفة والمراحل التعليمية المختلفة. 

- ومن خلال ما سبق فإن هذا البحث يعد - في حدود علم الباحثة - الأول من 
نوعه في البيئة العربية عامة وبيئة المملكة العربية السعودية خاصة . كما يعد إضافة 
متواضعة للبحوث والدراسات في مجال البنائية . 
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حدود البحث 

يقتصر البحث على : 

- أهم المفاهيم المشتقة من البنائية كنظرية في التعلم كما حددها الخسبراء 
والمتخصصون . 

- مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في كتاب العلوم للصف الأول 
المتوسط للبنات بالمملكة العربية السعودية » والتي ترى معلمات العلوم في المرحلة 
المتوسطة أن طالبات الصف الأول المتوسط يمتلكن حولها تصورات بديلة . 

- معلمات العلوم الملتحقات ببرنامج الدبلوم العام في كلية التربية للبنات 
بالرياض في العام الدراسي ١577‏ / 577١ه‏ ؛ وذلك لتوافر الظروف التي تيسر للباحثة 
الالتقاء بهن وتطبيق النموذج المقترح. 

- طالبات الصف الأول المتوسط اللاتي تقوم بتدريسهن معلمات العلوم ( عينة 
البحث ) مفاهيم التغيرات الكيميائية والحي وكيميائية . 

قيام الباحثة - نفسها - بتطبيق النموذج المقترح من خلال تدريس مقرر طرق 
التدريس الخاصة . 


أدوات البحث 
- استبانة لتحديد أهم مفاهيم البنائية التي ينبغي إكسابها لمعلمات العلوم 
بالمملكة العربية السعودية . 
- اختبار التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية . 
وجميع الأدوات السابقة من إعداد الباحثة. 
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عينة البحث 

2 تم تطبيق الاستبانة على عينة من أعضاء هيئة التدريس في الاهج وطرق 
التدريس وعلم النفس التربوي ٠‏ وبلغ إجمالي أفراد العينة ( ٠١‏ ) . 

- تم تطبيق النموذج المقترح على جميع معلمات العلوم الملتحقات ببرنامج 
الدبلوم العام في التربية بكلية التربية للعام الدراسي 577١ه‏ وبلغ عددهن ( ؟١‏ معلمة ) . 
وقد قامت الباحثة نفسها بتطبيق النموذج من خلال تدريس مقرر طرق التدريس الخاصة . 

- تم التطبيق القبلي والبعدي لقائمة نمارسات التدريس البنائي على معلمات 
العلوم الملتحقات يبرنامج الدبلوم العام في التربية ويلغ عددهن ( ١١‏ معلمة ) . 

تم تطبيق اختبار التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية تطبيقا قبليا ويعديا على جميع طالبات الصف الأول المتوسط في مدرستين 
اختيرتا عشوائيا بمدينة الرياض ( قسمت الطالبات إلى مجموعتين تجريبية وضابطة ) » 
وتقوم بتدريسهن عينة من المعلمات السابق ذكرهن » بلغ عددهن ( 8 معلمات ) » حيث 
إن ظروف المدارس والجداول لم تسمح لجميع المعلمات بتدريس طالبات الصف الأول 
المتوسط ٠‏ وقد بلغ عدد طالبات الصف الأول المتوسط ( 54٠‏ طالبة ). 


التصميم التجريبي للبحث 
-١‏ لقياس فاعلية النموذج المقترح في تنمية نمارسات التدريس البنائي فقدتم 
الاعتماد على التصميم التجريبي ذي المجموعة الواحدة ( بمقتضى طبيعة البحث والظروف 
الحيطة ) لوادعل 051-1656م ,أ65]-6,م ونامعع 006 [ 00 ء ص 73١0‏ ]حيث تم قياس 
ممارسات التدريس البنائي قبل تطبيق النموذج المقترح وبعده. 
"- لقياس فاعلية تمارسات التدريس البنائي في تعديل التصورات البديلة لدى 
طالبات الصف الأول المتوسط » فقد تم الاعتماد على التصميم التجريبي ذي الجموعتين 
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( التجريبية والضابطة ) حيث درست المجموعة التجريبية مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيو 


باستخدام الطريقة المعتادة 3 وتم قياس المتغير التابع قبل إجراء عملية التدريس ويعدها . 


مصطلحات البحث 

البنائية ' دوز جع نام)وده©> 

تعني بنائية المعرفة » أن الفرد هو الذي يبني معرفته 5511 » ص ١58‏ ]. 

كما تعني البنائية » علم المعرفة /15665:0108م8 ٠‏ أو نظرية التعلم المعرفي أو صناعة 
المعنى معط عهنهدعم - عمنلة84 التي تقدم شرحا لطبيعة المعرفة وكيفية تعلمهاء والتي 
تؤكد أن الأفراد يبنون فهمهم أو معرفتهم الجديدة من خلال التفاعل بين معرفتهم 
السابقة وبين الأفكار والأحداث والأنشطة التي هم بصدد تعلمها 011 ]. 

كما تعرف البنائية بأنها نظرية التعلم الذي يعني التكيفات الحادثة في المنظومات 

المعرفية الوظيفية للفرد من أجل معادلة التناقضات الناشئة من تفاعله مع معطيات العالم 
التجريبي [ 8ه ]. 


غاذج التعليم والتعلم 5اء00م عستمءدء! فمة ومنطعد»] 

يشير صبري [ 04,. ص ص 57 1١ ١‏ ] إلى أن نماذج التعليم والتعلم هي 
المخططات التي توضح علاقة عناصر عمليتي التعليم والتعلم ببعضهما البعض , فإذا 
كانت هذه المخططات بمثابة خطوات تبين للمتعلم كيف يسير خلال عملية التعلم سميت 
نماذج تعلم » وإذا كانت هذه المخططات ترسم للمعلم كيف يسير خلال عملية التدريس 


مزيد من التفاصيل في الإطار النظري. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 5538 
وفقا لطريقة ما سميت بنماذج تعليم » وقد يجمع النموذج التعليمي الواحد بين هذين 
النوعين » ويتمشى النموذج المقترح في هذه الدراسة مع هذا التعريف. 

أما بالنسبة لنماذج التعليم والتعلم البنائية فهي " مجموعة المخططات التي ترسم 
مراحل أو خطوات عمليتي التعليم والتعلم انطلاقا من أسس النظرية البنائية 
لموعط :وذ 1ع بدوه0 والمدخل البنائي «(200:0 56(لا(اعنصاكده0 .[ ٠١‏ ]. 

وتتمثل نماذج التعليم والتعلم البنائي التي يتبناها البحث الحالي بالتالي : 

٠‏ دورة التعلم 

.07( نموذج الشكل‎ ٠ 

. النموذج الواقعي‎ ٠ 

. نموذج التحليل البنائي‎ ٠ 

. تموذج بوسئر وزملائه‎ ٠ 

إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة . 

. نموذج التعلم البنائي‎ ٠ 

. نموذج التدريس المفصل‎ ٠ 


تمارسات التدريس البنائي 5عء1)عهمم عمتطعدع) )كتلاتاءصاكمه© 

وتعني الأداءات التدريسية التي يمارسها المعلم والقائمة على النظرية البنائية ؛ 
وتتمثل في البحث الحالي بالممارسات التدريسية ا محددة في قائمة التدريس البنائي المعدة من 
قبل الباحثة والموضحة في بطاقة الملاحظة ( ملحق رقم ”7 ) . 
التصورات البديلة ومونامءعمم عء«نأممم6غا4م 

وهي الأفكار التي يحملها المتعلم حول موضوع ما والتي تخالف المعنى العلمي 
الصحيح [ 5١‏ ]. 
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ويقصد بها في هذا البحث؛ الأفكار التي بحوزة طالبات الصف الأول المتوسط 
حول مفاهيم التغيرات الكيميائية والحي وكيميائية والتي تخالف المعنى العلمي الصحيح. 


الإطار النظري للبحث 

ويشمل جزأين أساسين هما : 
أولا : الخلفية النظرية المتعلقة بكل من : 

. ماهية البنائية‎ -١ 

؟- الافتراضات التي تقوم عليها الفلسفة البنائية . 

“'- الممارسات التدريسية البنائية . 

5 - استراتيجيات ونماذج التدريس البنائي . 

ه- التصورات البديلة . 
ثانيا : الدراسات السابقة 

وتفصيل ذلك على النحو التالي : 
أولا : الخلفية النظرية 

١‏ - ماهية البنائية وروز جناءن)ومه©) 

إن البحث عن تعريف محدد للبنائية يعتبر إشكالية عويصة » فالمعاجم الفلسفية 
والنفسية والتربوية قد خلت من الإشارة لهذا المصطلح باستناء المعجم الدولي للتربية 
الذي قدم تعريفا ' لا يوضح إلا القليل من معالم البنائية » كذلك فإن منظري البنائية 
المعاصرين لم يقدموا تعريفا محددا لباء وهناك احتمالات ثلاثة في محاولة تفسير عدم تناول 
منظري البنائية تعريفا لبا . أولبا: جدة لفظة البنائية نسبيا في الأدبيات الفلسفية والنفسية 


6 سيرد ذكر التعريف لاحمقًا. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ١‏ (”, 


والتربوية» وقد تحتاج لسنوات عديدة قبل أن تستقر على معنى محدد لما . ثانيها: أن 
منظري البنائية ليسوا بفريق واحد ومن ثم فليس بينهم إجماع على تعريف محدد , 
وثالثها: أن منظري البنائية قد قصدوا ألا يعرفوها وأن يتركوا لكل منا ليكون معنى محددا 
لبا في ذهنه . [ 1١7‏ . ص ص 5-١‏ ]. 

وعموما فإن هناك بعض الكتابات التي حاولت صياغة تعريف للبنائية وأفادت بأنها : 

رؤية في نظرية التعلم ونمو الطفل قوامها أن الطفل يكون نشيطا في بناء أنماط 
التفكير لديه نتيجة تفاعل قدراته الفطرية مع الخبرة “ [ 7 .» ص ١١9‏ ]. 

- بناء الفرد معرفته الخاصة عن طريق تجميع وتركيب الأجزاء » وتأتي المواد الخام 
للقيام بعملية البناء من الخبرات السابقة الخاصة بكل فرد.[ 15 ]. 

- نظرية حول طبيعة وحقيقة وكيفية فهم الناس للعالم من حولهم ؛ تفترض أن 
الفرد يبني معرفته الخاصة بالاعتماد على خبراته » وعلى أساس هذه المعرفة تبنى النظرة 
الخاصة للعالم التي يأتي بها المتعلم للفصل ٠‏ وبناء على ذلك فإن الأفكار لا ينظر إليها 
باعتبارها صحيحة تماما أو خاطئة تماماً بل ينظر إليها باعتبارها تفسر وتتنبأ بطرق أفضل 
مقارنة بالأفكار الأخرى .[ 54 » ص١٠‏ ]. 

- نظرية حول كيفية تعلم الأفراد تؤكد أن الأفراد يبنون المعنى من خلال تفاعلهم 
مع الخبرات في بيئتهم الاجتماعية » وتفترض هذه النظرية أن المعلومات والخبرات السابقة 
تلعب دور مهما في تشكيل أسس التعلم اللاحق .[ 11 ]. 

- وهي النظرية التي ترى أن الأفراد يتعلمون بناء المعنى من خلال التفاعلات 
التفسيرية والخبرات في البيئة [ 1١‏ ]. 

- نظرية في المعرفة تهتم بعلم المعرفة «ه15:6600010م8 » كما أنها نظرية في التعلم 


ا معرقي عنمعةء! ءااتدوم 01 برمءة1 [ 17 ص77 ]. 
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ويرى معظم منظري البنائية الحدثين - وهم الذين نظروا للبنائية بعد بياجيه - أن جان 
بياجيه 213866 انهل هو واضع اللبنات الأولى لها » فقد وضع بياجيه نظرية متكاملة حول النمو 
المعرفي » ولبذه النظرية شقان أساسيان مترابطان [ 57 ص ص 705 ٠‏ 778 ]. 


0 الحقيقة المنطقية «وتصتصمع)عل لوءأعه]آ . 
؟- البنائية 1510لا ناع 5م00 . 
ويمكن توضيح ذلك بالشكل التالي : 
( بناء الفرد لمعرفته ) 
تدور حول العمليات المنطقية 1ر0 
في مراحل النمو الأربعة للمفاهيم تلرئيسية , 
( المرحلة الحسية - الحركية ٠‏ مرحلة 
ما قبل العمليات » مرحلة العمليات 
المحسة ؛ مرحلة العمليات المجردة ) أنواع الممرفة التكيفٌ التراكيب المعرفية التنظيم الذاتي 


والموازنة 


شكلية إجرائية 


شكل رقم .١‏ نظرية النمو المعرفي لها شقان " 
ويرى بياجيه أن عملية المعرفة تكمن في بناء أو إعادة بناء موضوع المعرفة. والتعلم 
المعرفي عند بياجيه هو عملية تنظيم ذاتية للأبنية المعرفية للفرد بهدف مساعدته على 
التكيف» بمعنى أن الكائن الحي يسعى للتعلم من أجل التكيف مع الضغوط المعرفية 


. لمزيد من التفصيل والتوضيح انظر المرجعين 071 ] و11١1 ]في قائمة المراجع‎ ١ 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ؟.*7؟ 
الناشئة من تفاعله مع معطيات العالم التجريبي ؛ وهذه الضغوط غالبا ما تؤدي إلى حالة 
من الاضطراب أو التناقضات في الأبنية المعرفية لدى الفردء تدفعه لاستعادة حالة التوازن 
المعرفي من خلال عملية التنظيم الذاتي ( أو الموازنة ) بما تشمله من عمليتي الممائلة 
والمواءمة » ومن ثم تحقيق التكيف مع الضغوط المعرفية [ 277 ص ص 37 2 17 ] 

كما أن تصور البنائية للتعليم المعرفي يتحدد من خلال ما أوضحه بياجيه من أن 
هدف التربية الأساسي يتمثل في إيجاد أفراد قادرين على عمل أشياء جديدة ؛ أفراد 
قادرين على أن يخترعوا » ويكتشفوا » ويدققوا فيما يقدم لهم » وليسوا أفرادا قادرين 
فقط على أن يعيدوا ما توصلت إليه الأجيال السابقة[ /251. ص 70 ]. 


"- الافتراضات التي تقوم عليها الفلسفة البنائية فسي تصورها للمعرفة وتعلمهاء 

وتتضح فيما يلي [58؛ 17٠‏ 357, ص55 5714 784, ص ص 7١‏ ء 14]: 

- يبني الفرد الواعي المعرفة اعتمادا على خبرته ولا يستقبلها بصورة سلبية من 
الآخرين . 

- ترتبط المعرفة بخبرة الفرد وممارسته ونشاطه في التعامل مع العالم الحيط بهء 
فمرور الفرد بخبرات جديدة قد يترتب عليه إبداع منظومات معرفية جديدة أو تعديلها. 

- لا تنتقل مكونات البناء المعرفي من فرد لآخر بنفس معناهاء فالمستقبل لبا يبني 
لنفسه معنى مغايرا لبا. 

- تنبع أهمية المعرفة من كونها نفعية بحيث تساعد الفرد على التكيف مع الضغوط 
المعرفية التي تحد من إمكانات الفرد الساعي للمعرفة على العقل والتفكير . 

- ليس في استطاعة الإنسان اكتشاف حقيقة الوجود المطلق للأشياء . 

- المعرفة تحدث عندما يشترك الأفراد في الفهم مع بعضهم البعض . 
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- المعرفة تتطور من خلال التفاوض الاجتماعي ؛ سواء بصورة جموعات مستقلة 
أو متعاونة » وتمكن وجهات النظر البديلة والمعلومات الإضافية المتعلمين من اختبار 
إمكانية تطبيق فهمهم وبناء افتراضات جديدة تتناغم مع هذا الفهم. 

- المعرفة تبنى طبيعيا '([1ء1ولاط2 بواسطة المتعلمين المنهمكين في أنشطة التعلم . 

- المعرفة تبنى صوريا بإااةءذاه6«:نا5 بواسطة المتعلمين الذين يصنعون تصوراتهم 


الخاصة عن العمل . 
- المعرفة تبنى اجتماعيا !506131 بواسطة المتعلمين الذين ينقلون صناعة المعنى 
الخاصة بهم للآخرين . 


- المعرفة تبنى نظريا /إالهء7860:6)1 بواسطة المتعلمين الذين يحاولون تفسير الأشياء 
التي لم يكتمل فهمهم لها . 
- يحدث التعلم عندما يواجه الفرد مشكلة أو موقفا أو مهمة حقيقية . 
- البدف الأساسي من عمليتي التعليم والتعلم هو تيسير عملية بناء المعنى أو 
صناعته. 
- استمرارية التعلم تتطلب من الفرد أن يعبر حدود التعلم إلى ما فوق التعلم أو ما 
بعد التعلم أو تعلم التعلم قمنصمةءاةا»1! ٠‏ وحدود المعرفة إلى ما فوق المعرفة أو 


معرفة المعرفة «ه)نمع م12 . 
5 7 
_ الممار سات العدر يسية البنائية 5ع1) 2زم علاتلطاعدع) سردت تا نا راكم0 © 
إن أهم مظهر للتدري يس القائم على النظرية البنائية -نممعطا مدوت«ناع نادمه © 


#ماء63] 02560 هو تيسير صناعة المتعلمين للمعنى ومساعدتهم على تغيير أفكارهم : 


+ نظرأ لضعف التنظير العربي في هذا الموضوعء فقد عمدت الباحثة إلى التفصيل فيه. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 7*٠.‏ 
فتدريس العلوم القائم على البنائية يحقق مساعدة المتعلمين لفهم كيف ولماذا يمكن أن 
تفسر وتتنبأ ببعض المعلومات بصورة أكثر صحة من المعلومات الأخرى ( المعلومات 
السابقة ) وذلك عن طريق إتاحة الخبرات والفرص للمتعلمين الذين تشجعهم على بناء 
المعلومات الصحيحة » وبذلك فإن تعلم العلوم يحقق إعادة ترتيب لبعض الأفكار مع 
بعضها الآخرء وهكذا فإن المعلومات الجديدة تستخدم لتصحيح المعلومات السابقة , 
ووجهة النظر هذه تختلف مع فكرة أن المعلم هو المعطي للمعلومات » وتتفق مع فكرة أن 
المتعلم يحب أن يكون صانعا لبذه المعلومات . ويتحقق ذلك عندما [ 50 ] : 

- يصبح المعلم والمتعلمون واعين ومدركين للمعلومات السابقة والمفاهيم الخاطئة 
والعلوم البديهة 6عمءه؟ ءلانائنام1 . 

- يصبح المتعلمون غير مقتنعين باعتقاداتهم البديهية الحدودة . 

- يشترك المتعلمون في الأنشطة التي تتحدى معلوماتهم السابقة وتمكنهم من بناء 
فهم جديد . 

فالمدخل البنائي في التدريس والتعلم ينقل المتعلمسين بعيدأً من الاستظهار الأصم 
للحقائق إلى ما وراء الإدراك والتقويم الذاتي؛ كذلك فإنه عند أداء المهام فإن التركيز يكون 
على التعاون وفرق العمل ومهارات الاتصال بين الأشخاص » وتشتق أنشطة التعلم 
من السياق ذي المعنى وظروف الحياة الحقيقية وممارسات الاتصالء كما أن بيئة التعلم البنائي 
تعمل على أن ينشأ التعلم في سياق مشكلات وظروف الحياة الحقيقية [ 51 ]. 

هذا وقد تناولت العديد من الكتابات أداءات التدريس البنائي ومواصفات المعلم 
البنائي » فقد أوضح »ةلا [ 7١‏ ] في نموذجه » بعض التوجيهات الخاصة بممارسات 
التدريس البنائي فيما يلي : 

. استخدم أسئلة المعلمين وأفكارهم لقيادة الدرس‎ ٠ 


وإعادة 


البنائي 
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تقبل وشجع المتعلمين على استهلال الأفكار . 

شجع المتعلمين على القيادة والتعلم التعاوني . 

استخدم تفكير المتعلمين وخبراتهم واهتماماتهم لتوجيه الدرس . 
شجع استخدام مصادر بديلة للمعلومات . 

استخدم الأسئلة مفتوحة النهاية . 

شجع المتعلمين على اقتراح أسباب للأحداث وتقديم التنبؤات . 
شجع المتعلمين على اختبار أفكارهم . 

ابحث عن أفكار المتعلمين قبل تقديم الأفكار لهم . 

شجع المتعلمين على تحدي بعضهم البعض ف المفاهيم والأفكار . 
استخدم استراتيجيات التعلم التعاوني . 

وفر الوقت الكافي لتحليل أفكار المتعلمين . 

شجع المتعلمين على التحليل الذاتي وجمع الأحداث الحقيقية لدعم أفكارهم 


صياغتها في ضوء أحداث وخبرات جديدة . 
كماأوضح ماده:8 ته 870015 [ الاء ص ص ]١١18 -1١١‏ أن المعلم 
يمارس مايلي : 


- يشجع ويقبل استقلالية المتعلمين ومبادراتهم من خلال : 


صياغتهم للأسئلة والقضايا الخلافية . 
البحث في الإجابات وتحليلها . 
القدرة على حل المشكلات . 

القدرة على إثارة المشكلات . 

جمع المعلومات . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... /.؟ 


- يستخدم البيانات الخام والمصادر الأولية والأدوات أثناء المعالجة والتفاعل من 
خلال : 

٠ه‏ عرضهلمشكلات حقيقية . 

٠ه‏ عرضهلمواقف معتادة ( شائعة ) وغير معتادة ( غير شائعة ) . 

. حثه المتعلمين على إيجاد الفروق بين هذه المواقف‎ ٠ 

- يصوغ المهام حول مصطلحات وأنشطة معرفية كالتحليل والتفسير والتنبؤ 
والتصنيف والتركيب . 

- يسمح لإجابات المتعلمين بقيادة الدرس ويغير ويبدل في إستراتيجيات التدريس 
وامحتوى . 

- يبحث في مدى فهم المتعلمين للمفاهيم من خلال : 

. امتناعه عن التوضيح المسبق للأفكار والمفاهيم . 

. تشجيع المتعلمين على تطوير أفكارهم‎ ٠ 

- يشجع المتعلمين على الاشتراك في الحوار معه ومع بعضهم البعض . 

- يساعد المتعلمين على البحث والاستقصاء من خلال طرح أسئلة تفكيرية وأسئلة 
مفتوحة النهاية وتشجيعهم على طرح الأسئلة . 

- يطلب من المتعلمين توضيح استجاباتهم الأولية وتفصيلها. 

- يشغل المتعلمين بخبرات قد تولد تناقضا مع افتراضاتهم الأولية ويشجعهم على 
المناقشة من خلال : 

. طرح أسئلة تتحدى تفكير المتعلم‎ ٠ 

٠‏ استخدام المعلومات الخاصة بالتصورات الحالية للمتعلم لمساعدته على فهم 
الأفكار المتناقضة . 


للا ملاك بنت محمد السليم 


توجيه المناقشة باستخدام الأسئلة المتتابعة . 

- يسمح بوقت للانتظار بعد طرحه للأسئلة . 

- يتيح الوقت الكافي للمتعلمين لبناء العلاقات وإنشاء التشبيهات بحيث : 

٠‏ يقدم أنشطة تساعد على بناء العلاقات. 

ه يجهز المواد والأدوات التي تساعد المتعلمين على بناء العلاقات. 

٠‏ يشجع استخدام التشبيهات. 

- ينمي لدى المتعلمين حب الاستطلاع من خلال الاستخدام المتكرر لنموذج دائرة 
التعلم بحيث : 

٠‏ يقدم أنشطة مفتوحة تساعد المتعلمين على طرح الأسئلة والافتراضات. 

يقدم دروسا تركز على أسئلة المتعلمين وترتبط بالمفردات الجديدة. 

ه يساعد المتعلمين على صياغة خبراتهم المعملية. 

. يقدم مشكلات جديدة تثير لدى المتعلمين نظرة جديدة للمفاهيم التي 
تعلموها. 

كما يحدد 10156و:8[0 [ 15 ] مميزات التدريس البنائي من خلال المعلم الذي : 

- يقدم الخبرات التي يستطيع المتعلم من خلالها بناء خزون للتصورات العقلية 


يعتمد عليه في بناء الأفكار . 
- يقوم الأفكار التي بناها ا متعلمون عن طريق ملاحظة نشاطهم والاستماع إلى 
تفسيراتهم. 


- يشجع المتعلمين على دعم أفكارهم بالمبررات والبراهين المناسبة. 

- يعمل على بناء ثقافة صفية تساعد في تغيير الأفكار. 

- ينادي للاهتمام بتعارض المتعلمين واختلافهم. 

- يسهل عملية تنظيم وإعادة تنظيم مجموعات المتعلمين ليسمح بالمشاركة المناسبة . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية مارسات التدريس ... ظًظ[ظ”, 


- يشجع الجهود بين المتعلم - المتعلم , والمتعلم - المعلم . 

- يقدم للمتعلمين فرصا متعددة للحديث عن أفكارهم . 

- يجعل النقاش مفتوحا ويعزز الأفكار. 

- يبحث عن الفرص لتحقيق التعميم والاتساع . 

ويقترح .امه :0:66 [ ”7/ ] بعص الممارسات التدريسية البنائية التي تركز على : 

- تقديم خبرات التعلم التي ترتبط بالمعرفة السابقة للمتعلمين وتثير التفكير التأملي 
والارتباطي وتساعد على تطور الأفكار الكبرى. 

- إيجاد الفرص التي تظهر عدم الاتزان المعرفي والمفاهيم الخاطئة والأخطاء التي 

- إيجاد فرص التفاعل اللفظي بين المتعلمين بعضهم البعض تحقيقا للفهم, وتمكين 
المتعلمين من تطوير ودعم وجهات نظرهم الخاصة. 

ويلخص لانطاهكناة/ة المبادئ الأساسية لتصميم التدريس وفق البنائية فيما يلي [51 ]: 


- قدم صورا متعددة للواقع . 

- وضح الطبيعة المعقدة للعالم الحقيقي . 

- ركز على بناء المعرفة وليس على إنتاجها . 

- قدم مهام حقيقية . 

- جهز بيئة للتعلم قائمة على العالم الحقيقي وليس على التتابع التدريسي المقرر سلفا . 
- شجع الممارسات التأملية . 


- مكن من البناء المعرني المعتمد على الحتوى والسياق. 

- شجع بناء المعرفة التعاوني من خلال التفاوض الاجتماعي. 

ويوضح زيتون و زيتود 111 ص ص 7/4 - 91١‏ ] أهم أوجه الاختلاف بين 
النموذجين ( البنائي والموضوعي ) في التعليم المعرفي من خلال ما يلي : 


٠1لا‏ ملاك بنت محمد السليم 

- الأهداف التعليمية : حيث تصاغ الأهداف وفقاللنموذج البنائي في صورة 
أغراض 60315 عامة تحدد من خلال عملية تفاوض اجتماعي بين المعلم والمتعلمسين» 
بالإضافة إلى أغراض ذاتية تخص كل متعلم أو مجموعة من المتعلمين على حدة . أما وفقا 
للنموذج الموضوعي فتصاغ الأهداف في صور ة أهداف سلوكية وعلاناءوزاه 221هالاقطء8 
تحدد مسبقا من قبل المعلم أو المصمم التعليمي . 

- حتوى التعلم : يكون نحتوى التعلم وفقا للنموذج البنائي في صورة مهام أو 
مشكلات حقيقية مرتبطة بحياة المتعلمين وواقعهم ؛ أما وفق النموذج الموضوعي فإن 
الحتوى يكون في صورة برامج تعليمية على شكل إطارات أو وحدات تعليمية متسلسلة » 
ويرتبط الحتوى ارتباطاً وثيقاً بالأهداف السلوكية . 

- إسترانيجيات التدريس : في النموذج البنائي يواجه المتعلمون بموقف مشكل 
حقيقي ويحاولون إيجاد حلول له من خلال البحث والتنقيب ومن خلال عملية التفاوض 
الاجتماعي » أما في النموذج الموضوعي فتعتمد إستراتيجيات التدريس على إستراتيجيات 
التعليم الفردي . 

- دور ا متعلم: يمارس المتعلم وفقا للنموذج البنائي دور المكتشف من خلال 
مارسته للتفكير العلمي؛ وهو باحث عن المعنى وبان لمعرفته مشارك في مسئولية إدارة 
التعلم وتقويمه: أما بالنسبة للدموذج الموضوعي فإن المتعلم إيجابي في تحصيل المحتوى كما 
أنه المستول الأساسي عن عملية إدارة التعليم والتقويم الذاتي لتعلمه. 

- أدوار العلم: يعتبر المعلم وفقا للنموذج البنائي منظماً لبيئة التعلم ومصدرا 
احتياطيا للمعلومات ونموذجا يكتسب منه المتعلمون الخبرة وموفراً لأدوات التعلم 
ومشاركاً في عملية إدارة التعلم وتقويمه . أما وفق النموذج الموضوعي فالمعلم مراقب أو 
متابع لعملية التعلم الفردي . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 71١‏ 


- التقويم : لم يقدم البنائيون التربويون صيغة متكاملة عن عملية التقويم 
معتمدين على تبني فكرة التقويم المتحرر من الأغراض 8008نا!ة7© 6031566 » ولكن 
المؤلفين يريان أن هناك بعض البنائيين الذين يؤيدون فكرة الاختبارات الموضوعية إذا كان 
هناك نواتج تعلم يحب أن تستخدم فيها هذه الاختبارات» كما يقترحان أن تتضمن 
أساليب التقويم أسلوب المقابلة الإكلينكية جنبا إلى جنب مع أساليب التقويم الأخرى 
كالملاحظة ؛ والحوار مع المتعلمين » وتقارير الطلاب والتقويم الذاتي . 

ويرى 8708[ 17 ] أنه يمكن تطبيق البنائية في التدريس والتعلم من خلال : 

- الممارسات التدريسية المتركزة حول المتعلم 5ءءء2,م عمتطعدء؛ ل6تعامعه-تعممدعآ 
ففي المفصل التقليدي يكون التركيز على التدريسء وفي الفصل البنائي -2ؤزة)ءنصاكمه©) 
فكةء 03560 فإن التركيز يكون على المتعلم وفي الفصل المتمركز حول المتعلم #عتصدع.آ 
23 لن نم6 فإن المتعلمين يعملون عن طريق التعاون مع بعضهم البعض ومع 
المعلم ويشتركون في مسئولية التعلم . 

إن الممارسات المتمركزة حول المتعلم تضع المعلم في دور الميسر 520111]:05 بحيث 
يساعد المتعلمين على تطوير معلوماتهم ومهاراتهم» فليست مهمته أن يحدد المهام» ولكن 
عليه أن ينظم الخبرات التي تسمح للمتعلمين بتطوير معرفتهم وفهمهم ؛ ولذلك فإنه 
ينبغي أن يكون المعلم على علم بأنماط التعلم المختلفة » والخبرات الثقافية » وحاجات 
المتعلمين» والبيئات الاجتماعية المختلفة التي جاء منها المتعلمون. 

- التعلم المتمركز حول المشكلة 8هنصةة! فهكةط -ها6ه: يعتبر التعلم المتمركز 
حول المشكلة أفضل نموذج لبيئة التعلم البنائي: وقد وضعت أربع خصائص للتعلم 
ا متمركز حول المشكلة » وهي : 


7*١ ١‏ ملاك بنت محمد السليم 


٠‏ الموقف المشكل «10هداذد 02110,وااه, يفتح أبواب البحث بحيث يتم الاهتمام 
بالمفاهيم والمبادئ ذات العلاقة بمحتوى المادة وبالقضايا المرتبطة بالعالم الشخصي للمتعلم . 

٠‏ المشكلة رديئة التركيب يعوزها في البداية معلومات ناقدة » كما ينبغي أن تصاغ 
المشكلة بحيث تتحدى الحل باستخدام الصيغ والاستراتيجيات الثابتة» وأن لا يكون 
للمشكلة إجابة صحيحة واحدة» كما ينبغي فحص المشكلة لتحديد الأسئلة والأفكار 
المرتبطة بها . 

« المتعلمون هم القائمون بحل المشكلة؛» حيث يسيطر المتعلمون على المشكلة 
ويشتركون في الملاحظة والاستقصاء والبحث. 

. التقويم ينبغي أن يركز على كل من العمليات العقلية ومفاهيم المادة‎ ٠ 

- خبرات التعلم والتدريس السسياقي وعمتدمةء! لمة ومتطعدء) لدسعاهم6 
5 1عم»» : التعلم السياقي يمثل إستراتيجية لمساعدة المتعلمين على بناء المعرفة والمعنى 
للمعلومات الجديدة من خلال التفاعل المركب بين طرق التدريس والحتوى والمواقف . 
ويكون التركيز في التعلم على تطبيق المعلومات والمهارات في سياق الخبرات الحياتية 
الحقيقية » ويركز التدريس على مستويات التفكير العليا وعلى تطبيق المعلومات في 
مواقف حياتية حقيقية وعلى جمع المعلومات وتحليلها وتركيبها من مصادر متعددة . 

- التقريم الواقعي كادء«ووءووة 08501)دا4 : ويقصد به شكل من أشكال التقويم 
يقيس التعلم ذا المعنى بالنسبة للمتعلمين الذين يمكنهم تطبيقه في مواقف حياتية 
داخل جدران المدرسة وخارجهاء ويسمح هذا النوع من التقويم بالحكم من 

مصادر متعددة كالمعلمين » والأفراد » والمتعلمين أنفسهم. 

ويلخص 8:28 [ 51 ] الأنشطة الصفية التي تعكس البنائية فيما يلي : 

- تمارسات المنهج 5ع تاعقمم توسلبء تسيح 


» التصاميم التحلمية التطبيقية 1 مأ صدع1 لع زاومم 


« التكامل المتبادل بين فر وع المعرفة معام بصسمستامأءكتلمعاما 
٠‏ الخبرات المرتبطة بالمجال . وععء أععمعاء لعنواء:-لاعاط 
٠‏ الترابط بين ا مجتمع والمدرسة . 5 ااا بات مناصتصمء -أممطعه 
- ثمارسات التدريس دع تأعهعم أهدمناء نماكه] 
. التعلم التجري يبي تطعا لمتاوءأرعمعاع 
٠.‏ التعلم القائم على المشكلة لقع لعدوط-دعاطمرط 


. التعلم الموجه من قبل المتعلم 6 لعاع6 511011-01 
. المعلم الخصوصى | 


- تمارسات التقو 2 25 24556551116111 
٠‏ الكتابة الصحفية لتخم اممسول 
ه قاعدة للدرجات عأعطلط عدأرمعد ع1 
حقائب الأوراق ( ملفات شخصية ) 210 
٠‏ قوائم الملاحظة أو ذل اععطء هو تنه بصعوط 0 


ويرى ##تناط[ه© [ 50 ] أنه ينبغي البدء بتقويم المعلومات السابقة للمتعلمين 
ومساعدة المتعلمين على تقويم معلوماتهم . حيث يبدأ التدريس القائم على البنائية من 
التقويم الواقعي بمعنى أن المعلم يقوم معلومات المتعلم وتعلمه القائم على الخبرات 
الواقعية بحيث يحل المتعلم مشكلات حقيقية لا نظرية؛» كذلك فإنه من المفاهيم المهمة في 
التدريس البنائي استخدام التقويم المستمرء حيث يجمع المعلمون المعلومات باستخدام 
الملاحظة والأسئلة واستخدام خريطة ,اللاءا وغيرها من الوسائل» وتتضمن خريطة 
ا/لا؟ا ثلاث خانات على النحو التالى: 


4 ماذا أعرف ( 0م12 ) . 
ماذا أريد ( 06ت/لا ) أن أعرف . 


ماذا تعلمت (286مع]آ ) . 


/لا 
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7١:‏ ملاك بنت محمد السليم 


ويقاوم بعض المعلمين المعرفة البنائية والتدريس البنائي ؛ وذلك لأحد الأسباب 
التالية : 

. التسليم بالطرق التدريسية ا حالية‎ - ١ 

؟- الاهتمام بتعلم التلاميذ . 

"'- الاهتمام بضبط الفصل . 

كما يرى بعض المعلمين أنه لا توجد أسباب للتغيير إلى التدريس البنائي ؛ لأن 
طرقهم المستخدمة يبدو أنها جيدة لتلاميذهم ؛» حيث يستطيع هؤلاء التلاميذ أخذ 
ملاحظات واجتياز امتحانات » كما أنهم يؤدون أداء جيدا في أوراقٌ العمل ويكتبون 
أبحاثا جيدة فرادى أو مجموعات ويحققون درجات جيدة بالنسبة لأعماليم [الاءص 
٠6١‏ ). 


- إستراتيجيات ونماذج التدريس البنائي” 

ظهرت العديد من النماذج والإستراتيجيات التدريسية التي أمكن من خلالبا 
تحويل فكر وفروض النظرية البنائية إلى إجراءات تدريسية فعلية؛ ومن أهم هذه النماذج 
والإستراتيجيات ما يلي» انظر [ 59 ؛ 45٠0407465٠‏ 377]: 

- دورة التعلم . 

- نموذج الشكل . 

- النموذج الواقعي . 

- نموذج التحليل البنائي . 


- نموذج بوسنر وزملائه . 


4 لم تقدم الباحثة شرحا مفصلا لهذا الجانب لكفاية ووضوح ما ورد في المراجع المشار إليها . 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... نت فى 
- إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة . 
- نموذج التعلم البنائي . 
- موذج التدريس الممفصل . 


ه - التصورات البديلة 

استخدم التربويون عددا من المصطلحات للإشارة إلى الأفكار الشخصية التي 
يحملها المتعلمون حول موضوع ماء ومن أكثر هذه المصطلحات شيوعاً: التصورات 
السابقة والقبلية 55هنامءءهمءه:2 » والتصورات الخاطئة 108م566م» 2015 » والنظريات 
الشخصية 460265 2ه250ء5 » والمعتقدات الساذجة 5عناءط 82106 والمعتقدات الحدسية 
كعذاوط ءب)زنام1 , والأخطاء ومممع » و خطأ المهم 01 ١»‏ والصعويات 
المفاهيمية 1165ئا 01656 21نؤمء0025© وصعوبات التلميذ 65غغاباء0165 56ع0بن5 » والنظريات 
الساذجة وأنترمعط عنزهل( » وأفكار ما قبل التعليم كوعل1 [002تاءنمادمنعءم5 , 
والتعميمات غير الصحيحة 561811221005عع 106017604 »2 والتصورات البديلة ع الغهصة)اهم 
5 ويعد هذا المصطلح الأخير المفضل لدى التربويين » وحل محل المصطلح 
الأصلي - التصورات الخاطئة - [ 7 ]» وبصفة عامة فإن هذه المصطلحات تستخدم 
للتمييز بين المعتقدات التي لدى المتعلم » والأفكار التي تجد قبولاً لدى مجتمع 
العلماء بحيث تعبرهذه المصطلحات عن المعرفة التي يمتلكها المتعلم والمنبثقة من 
خبراته الشخصية والمختلفة عن الرؤية المنبثقة بواسطة العلماء [51": ص لاه ] . 

ويشير «نناطاه© [ 55 ] و صبري [ ٠١‏ ]إلى عدد من النقاط ينبغي أخذها 
بالاعت ار فيما يتعلق بالتصورات البديلة والتي تمثل الخصائص المميزة لباء وهي : 
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- أن هذه التصورات البديلة تكون منطقية من وجهة نظر المتعلم ؛ لأنها تتفق مع 
تصوره المعرفي وبنيته العقلية» في حين لا تكون منطقية من وجهة نظر العلم ؛ لأنها 
تعارض التفسير العلمي. 

- تتكون هذه التصورات لدى المتعلم قبل مروره بأية خبرات » كما تتكون عند 
مروره بخبرات غير صحيحة واكتسابه لمعلومات غير دقيقة علميا . 

- تحتاج هذه التصورات لوقت في بنائها ولا تتكون فجأة لدى المتعلم . 

- التصورات البديلة تنمو وتستمر في نموها لدى المتعلم فيبني عليها مزيدا من 
الفهم الخاطئ والأفكار البديلة. 

- تؤثر هذه التصورات نسبيا على تعلم المفاهيم الصحيحة وتعيق التعلم اللاحق. 

- يتعدى تكون التصورات البديلة حواجز العمر والمستوى التعليمي؛ والجنس» 
والثقافة وغيرها من العوامل. 

- تتكون التصورات البديلة لدى المتعلم من مصادر عديدة؛ أهمها: تصورات 
المتعلم ذاته وخبرته السابقة » وما يقدمه له المعلم من أفكار ومعلومات خاطئة ؛ أو ما 
يستخدمه المعلم من بعض التشبيهات والأمثلة التي تحمل أفكارا خاطئة عن غير قصدء 
وما يشمله محتوى أي منهج من أفكار ومعلومات غير دقيقة » أو غير ذلك من الأسباب. 

- التصورات البديلة تكون عالقة بذهن المتعلم» وتقاوم التغيير خصوصا بالطرق 


التدريسية التقليدية. 
- معظم المتعلمين غير مدركين أو غير واعين للتصورات البديلة التي بحوزتهم إلا 
عندما يقومون باختبارها. 


- تشخيص التصورات البديلة يمثل خطوة من خطوات تعديلهاء وفي هذا المجال فقد 
حدد لد اء ءوءورعلمة/اا [ 3 ]١‏ أهم أسالست تشخيص التصورات العلمية البديلة وهي : 
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المقابلة الإكلينيكية . 
خرائط المفاهيم . 
أشكال فن . 
الرسوم التخطيطية الدائرية للمفهوم . 
المحاكاة بالكمبيوتر . 
المناقشة في الفصل واستخدام الأسئلة المفتوحة . 
مهام ترابط الكلمات وفرزها . 


- تساعد إستراتيجيات التعليم والتعلم غير التقليدية في تعديل التصورات البديلة 
لدى المتعلمين» وقد أطلق على هذه الإستراتيجيات إستراتيجيات التغير المفهومي » مثل 
إستراتيجية التعارض المعرفي » واستخدام التشبيهات» والمناقشة والعروض العملية» 
ونماذج التعليم البنائي العام بالإضافة إلى إستراتيجيات ما وراء العمليات المعرفية 
وإستراتيجية التجسير . 


ومن واجب معلمي العلوم عند تطبيقهم للمبادىٌ البنائية أن يساعدوا المتعلمين 


لتغيير أفكارهم » ولإحداث هذا التغيير ينبغي توافر أربعة شروط هي [ 44 ] . 

- عدم رضا المتعلم عن منظومته المعرفية ؛ لعدم قدرتها على تفسير الظاهرة التي 
يتعامل معها. 

- وضوح التصور الجديد لديه بما بمكنه من ربطه في شبكة معلوماته السابقة . 

- معقولية التصور الحديد عند الفرد وقناعته به . 

- جدوى ذلك التصور ومكانته التفسيرية . 


كما يضيف تصتناط1[ه© [ 10 ] أن التغير المفاهيمى يحدث عندما : 


- يكون المعلم والمتعلمون واعين بالمعرفة السابقة والمماهيم الخاطئة والعلوم 


الخدسية . 
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- يصبح المتعلمون غير مقتنعين بمحدودية اعتقاداتهم الحدسية . 

- يشترك المتعلمون في الأنشطة التي تتحدى معلوماتهم السابقة وتمكنهم من بناء 
فهم جديد . 

ويتابع «تناطادت كتاباته في هذا المجال بتشبيه التعلم بعملية القفز من سفينة إلى 
سفينة أخرى في وسط امحيط ٠‏ فالناس لن يقوموا بعملية القفز إلا (أ) : إذا كان هناك 
شيء ما خطأ في السفينة الأولى ؛ ( ب ): وكانت السفينة الجديدة أفضل من السفينة 
القديمة » وبالمثل فإن المعتقدات التي لدى الأفراد تمثل أهمية بالنسبة لهم بحيث يقاومون 
المعرفة الجديدة » وهذه المقاومة قد تعطي مظهرا آخر لمثال القفز » حيث قد يفضل بعض 
الأفراد إصلاح سفينتهم القديمة على القفز إلى السفينة الجديدة » بمعنى أن المتعلمسين 
يحاولون تسوية 05:003]6:هءء4 معتقداتهم الحالية أكثر من محاولتهم نبذها وتبني معتقدات 
أخرى . 
ثانيا : الدراسات السابقة 

تم تصنيف الدراسات والبحوث السابقة والتي تمكنت الباحثة من الاطلاع عليها 
وفق محورين هما : 

-١‏ الدراسات التي تناولت البنائية كمدخل للتدريس والممارسات التدريسية 
القائمة عليها 

ومن أهم هذه الدراسات : دراسة 030038 - «وومةم [174] التي أوضحت 
محاولات معلمي العلوم قبل الخدمة لتطبيق المدخل البنائي أثناء تدريسهم للعلوم في 
المرحلة الثانوية» وقد اتضح من النتائج أن معظم معلمي العلوم قبل الخدمة قاوموا 
استخدام المدخل البنائي في تدريس العلوم؛ كما اتضح أن معظم المعلمين الذين بدا أنهم 
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غيروا وجهة نظرهم فيما يتعلق بالتدريس البنائي لم يطبقوا ذلك في الجانب العملي . 
ودراسة ©©6قتة ## [لء«صدلز [75] التي توصلت إلى أنه على الرغم من أن معلمسي 
العلوم يعبرون عن اتفاقهم مع البنى الأساسية للبنائية إلا أنه غالبا ما يتضح أن لديهم 
فهما مشوشاً لفلسفة البنائية » كما اتضح من النتائج أن تدريس العلوم يقوم على أساس 
نظام المعلم القائد أكثر من التعلم المتمركز حول المتعلم . ودراسة 16مز11 ؟ عمهه0 
17 والتي اتضح من خلالها أن المتعلمين الذين يدرسون مقرر مدخل في الحاسب 
الآلي مستخدمين مبادئ المدخل البنائي استطاعوا تعلم المهارات الأساسية . ودراسة 
أه أه م016 [72ث7 ] و التي هدفت إلى تطوير قائمة التدريس البنائي 001 
لاما قصنطءدء) ( 011 ) والتركيز على صدق الأداة وثباتها » وتكونت الأداة من 
نموذجين ؛ أحدهما بطاقة ملاحظة اشتملت على أربعة محاور هي : التفاعل اللفظي » 
إستراتيجيات التدريس » أنشطة التعلم » تقويم المنهج » والنموذج الآخر عبارة عن تقرير 
ذاتي للمعلم» وقد طبقت الأداة على عينة من معلمي المدارس الابتدائية» واتضح من 
النتائج أن أداة (011 ) مناسبة لتقويم فاعلية التدريس البنائي. ودراسة #عملاة/17 [ 71 ] 
التي افترضت أن المتعلمين الذين يستخدم معلموهم بكثرة المدخل البنائي أو التعلم 
المتمركز حول المتعلم يكون الاحتمال كبيرأ في حصولبم على إجابات صحيحة للفقرات 
التي تتعلق بفهم المفاهيم» وقد دعمت النتائج هذه الافتراض . ودراسة به /ه1اهه/11 
لإااده/11 [78] التي هدفت إلى تطوير أداة صادقة لقياس اعتقادات المعلمين حول 
التدريس المرتبط بنظريات التعلم السلوكي والبنائي » وتوصلت الدراسة إلى اقتراح 
أداة تكونت من ( 37 ) فقرة في أربعة محاور » كما اتضح من الدراسة أن المتعلمين 
سلوكيون في بعض أوجه التدريس وبنائيون في الأوجه الأخرى . 


7*١‏ ملاك بنت محمد السليم 

؟ - دراسات تناولت التصورات العلمية البديلة واستخدام المدخل البنائي في 
تعديلها 

ومن أهم هذه الدراسات : دراسة درايفر [ 4/] التي أوضحت أن التلاميذ من 
سن ١15-14(‏ سنة ) لديهم تصورات بديلة حول مفهوم المول. ودراسة 
عقدءة] [30 ] التي أوضحت أن كلا من تلاميذ ومعلمي المرحلة الابتدائية لديهم 
تصورات بديلة حول مفهوم صدأ الحديد » وأنهم يتصورون أن وزن الصدأ يكون أقل من 
وزن الحديد الذي تكون منه عندما يتحد الحديد مع الأكسجين . ودراسة 
أت اه دكةدروستاط [41] التي أوضحت أن التلاميذ من الصف الثالث الابتدائي وحتى 
الصف الثالث الثانوي لديهم تصورات بديلة حول كتلة أو وزن البواء . ودراسة 5:65:58 
:35 2 [35 ] التي توصلت إلى أن نصف تلاميذ الصف الثالث الشانوي التبست 
عليهم العلاقة بين السالبية الكهربائية للذرات والميل لتكوين جزيء قطبي . ودراسة 
010 20 [ 87 ] التي أوضحت أن التلاميذ من الصف السادس الابتدائي وحتى الأول 
الثانوي لديهم تصورات بديلة حول مفاهيم الذرات والجزيئات . ودراسة #علمة5 [685 
] التي أوضحت أن معلمي العلوم يخلطون بين عملية التنفس وعملية تبادل الغازات» 
ودراسة تايه [85] التي أوضحت أن كثيرا من الطلاب لا يعرفون مصير الأكسجين 
الذي ينتهي إليه أثناء مجراه في الشرايين » أو المصدر لثاني أكسيد الكربون الساري في 
الأوردة . ودراسة 15 لغ 505866 [85 ]التي توصلت إلى أن الطلاب لديهم 
تصورات بديلة حول مفهوم عملية التنفس ٠‏ وأنهم يتصورون أن الأكسجين يلفظ خارج 
الأنسجة؛ وأن الأكسجين يزود الأعضاء بالبواء الجيد ليجعلها ترتاح» وأن طاقة الجسم 
تأتي من الفيتامين» وأن وظيفة الدم تقتصر على نقل الأكسجين » وأنه ليس للدم علاقة 
بنقل الجلوكوز . ودراسة سرحان [ 41] التي توصلت إلى أن الطلاب من الصف السابع 
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وحتى العاشر لا يفرقون بين عملية توهج المعادن وعملية احتراق المواد العضوية» وأنهم 
يرون أن عملية الاحتراق تشابه عملية التبخر ( تغير فيزيائي ). ودراسة الكيلاني [44ء 
التي توصلت إلى أن الطلاب المعلمين لديهم تصورات خاطئة حول مفهوم التنفس» 
وأنهم يتصورون أن عملية الشهيق والزفيرهي عملية منفصلة عن عملية احتراق 
الجلوكوز في الخلية . ودراسة زيتون [7”1] التي توصلت إلى وجود تصورات بديلة لدى 
طلاب المرحلة الإعدادية حول مفاهيم ( الكتلة ؛ التفاعل الكيميائي؛ السحاب» زرقة 
السماءء دوران الإلكترون؛ البرق» الحرارة » درجة الحرارة» قوس قزحء الانصهارء 
انكسار الضوءء السرابء الحركة الموجهة»ء ألوان الطيف»؛ الانتحاء ) . 

أما بالنسبة للدراسات التي تناولت استخدام المدخل البنائي في تعديل التصورات 
العلمية البديلة؛ فمن أهمها : دراسة :#مسدم7 [ 84] التي اقترحت استخدام الملدخل 
البنائي لتعديل التصورات البديلة لدى المتعلمين بالمرحلة الثانوية والجامعية حول مفهوم 
الطاقة» ودراسة مصطفى [ ]4١‏ التي توصلت إلى فاعلية إستراتيجية بنائية مقترحة في 
تعديل التصورات البديلة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية حول مفاهيم المادة والجزيئات 
والتغيرات الفيزيائية للمادة . ودراسة زيتون ١1[‏ ]التي اتضح من خلالها فاعلية 
إستراتيجية التحليل البنائي في تصويب التصورات البديلة حول مفاهيم القوة والحركة 
لدى طلاب الصف الأول الثانوي . ودراسة عبدالباقي ]41١1[‏ التي توصلت إلى فاعلية 
استخدام نموذج التعليم والتعلم البنائي ( دورة التعلم ) في تصحيح الفهم الخاطئ 
لبعض المفاهيم العلمية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. ودراسة صبري و تاج الدين 
]٠١ [‏ التي توصلت إلى فاعلية إستراتيجية قائمة على بعض غماذج التعلم البنائي في تعديل 
الأفكار البديلة حول مفاهيم ميكانيكا الكم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة. 
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تعقيب على الدراسات السابقة 

من العروض السابقة للبحوث والدراسات يتضح الاهتمام بإكساب المعلمين 
مفاهيم ومبادئ البنائية وتطبيق المدخل البنائي في التدريس » كما اتضح أن معلمي العلوم 
يقاومون استخدام المدخل البنائي وأن لديهم فهما مشوشا للفلسفة البنائية» كذلك يتضح 
الاهتمام الحديث - على حد علم الباحثة - بتقويم نمارسات التدريس البنائي وتصميم 
أداة لهذا الغرض كما في دراسة 2ه © 0:66 [ ”77 ] ء إلا أن هذه الأداة صممت 
لمعلمي المرحلة الابتدائية » وتناولت جوانب متعددة ( البيئة الصفية» وإستراتيجيات 
التدريس » وأنشطة التعلم » وتقويم المنهج ) في حين أن الدراسة الحالية قد صممت أداة 
عامة لتقويم ممارسات التدريس البنائي يمكن استخدامها في تقويم نمارسات التدريس 
البنائي في جميع التخصصات والمراحل . 

كذلك فإنه يتضح من العرض السابق للبحوث والدراسات الاهتمام بتشخيص 
التصورات العلمية البديلةء وندرة الدراسات التي تناولت مفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية » حيث لم تحصل الباحثة إلا على دراسات قليلة تناولت مفاهيم ( صدأ 
الحديد - الاحتراق - التنفس ) على الرغم من أهمية هذه المفاهيم باعتبارها مفاهيم 
أساسية للتعلم اللاحق في هذا المجال . كذلك اتضح فاعلية استخدام المدخل البنائي في 
تعديل التصورات العلمية البديلة . 

وعلى الرغم من استفادة الدراسة الحالية من التأصيل النظري للدراسات السابقة 

وبعض الإجراءات الميدانية» إلا أنه لم توجد دراسة - في حدود علم الباحثة - تناولت 
اقتراح نموذج لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية وقياس فاعليته في تنمية نمارسات التدريس 
البنائي لدى معلمات العلوم ؛ وأثر ذلك في تعديل التصورات البديلة لدى طالبات الصف 
الأول المتوسطء مما قد يمثل إضافة للدراسات ذات العلاقة بمجال الدراسة الحالية. 
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فروض البحث 
في ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة يفترض البحث الحالي ما يلي : 

أولا : الفروض التجريبية 

- يؤدي النموذج المفترح إلى تنمية الممارسات التدريسية البنائية لدى معلمات 
العلوم . 

- تؤدي الممارسات التدريسية البنائية إلى تعديل التصورات البديلة لمفاهيم 
التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية. 
انيأ : الفروض الإحصائية 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (< 5. , ) بين متوسطي درجات 
معلمات العلوم قبليا وبعديا في بطاقة ملاحظة ممارسات التدريس البنائي . 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (< 0. , ) بين المتوسطات 
المعدلة لدرجات طالبات الجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التصورات البديلة 
لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية . 


إجراءات البحث 
تمت الإجابة عن تساؤلات البحث من خلال الإجراءات التالية : 
-١‏ تحديد أهم مفاهيم البنائية ونماذجها التدريسية 
للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث والخاص بتحديد أهم مفاهيم 
البنائية ونماذجها التدريسية التي ينبغي إكسابها لمعلمات العلوم ؛ قامت الباحثة بإعداد 
قائمة شملت هذه المفاهيم وتم اشتقاق هذه المفاهيم من مصادر متعددة؛ من أهمها : 


: '/ا ملاك بنت محمد السليم 
الكتب والدراسات والبحوث العربية والأجنبية التي تناولت البنائية»' وآراء الأساتذة 
المتخصصين في المناهج وطرق التدريس وعلم النفس التربوي . ثم عرضت القائمة على 
عينة قوامها )١١(‏ من المتخصصين في المداهمج وطرق التدريس وعلم النفس التربوي في 
صورة استطلاع رأي على مقياس متدرج من ثلاثة مستويات تحدد درجة الأهمية» هي 
(مهمء قليل الأهمية؛ غير مهم ) ثم قسمت المفاهيم إلى ثلاث مراتب حسب 
أوزانها النسبية تمهيدا لاختيار المفاهيم التي حققت المراتب الأولى من الأهمية» وقد كان 
من نتائج ذلك : حصول مفهوم واحد على المرتبة الثالشة » وثلاثة مفاهيم على المرتبة 
الثانية» وبقية المفاهيم على المرتبة الأولى » وقد اختارت الباحثة مفاهيم المرتبتين الأولى 
والثانية (نظرا للعلاقة بين هذه المفاهيم ) كإجابة للسؤال الأول للبحث ولتكون محور 
التركيز في النموذج المقترح.'' 
"- تحديد الممارسات التدريسية البنائية وععءناء2هم وستطعوء) موال)اء ند اومم 

للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث والخاص بتحديد قائمة الممارسات 
التدريسية البنائية » والتي في ضوئها تم إعداد بطاقة ملاحظة لتقويم فاعلية النموذج 
المقترح في تنميتها » فقد اعتمد على ما يلي : 

أ ) قيام الباحثة بما يلي : 

٠‏ مراجعة الكتابات والدراسات السابقة التي تناولت التدريس البنائي 
وخصائص وأدوار المعلم البنائي » انظر المراجع [/51 574 ؛ ٠١‏ 4١لا‏ :5لا 14 76]. 

فحص إستراتيجيات وتماذج التدريس البنائي من حيث مفهومها ومراحلها 
وإجراءاتها لاستخلاص الأداءات المشتركة التي ينبغي أن يمارسها المعلم عند استخدامه 


انظر قائمة المراجع . 
٠‏ ملحق ركم ”. 


لهذه النماذج في التدريس 0( انظر المراجع [ 58449 235454 5١4‏ 50:4 4؟754ا] 
في قائمة المراجع . 

٠‏ مراجعة الكتابات حول مبادئ التعلم البنائي والاختلافات بين النموذجين البنائي 
والموضوعي في التعليم المعرفي » انظر المراجع [ 0١‏ ؛ ٠١‏ ؛ 17 ] في قائمة المراجع. 

ب) من خلال ما سبق أمكن إعداد قائمة ثمارسات التدريس البنائي والتي اشتملت 
على ( 560 ) عبارة تمثل كل منها أداء يمارسه المعلم عند التدريس وفق المنظور البنائي . 

ج) تم عرض القائمة على مجموعة من المحكمين في مجال المناهج وطرق التدريس 
وعلم النفس التربوي لإبداء الرأي فيهاء وكانت ملاحظاتهم كالتالي : 

٠‏ رأى بعض المحكمين وجود تكرار لبعض العبارات » وترتب على ذلك حذف 
العبارات المكررة . 

رأى بعض الحكمين أن بعض العبارات يصعب قياسها كالعبارات المتعلقة 
بالنواحي الوجدانية » على سبيل المثال ( يتقبل المعلم أخطاء المتعلمين واختلافاتهم )؛ نما 
تطب إعادة صياغة بعض هذه العبارات وحذف بعضها الآخر. 

: رأى بعض الحكمين إعادة صياغة بعض العبارات لتكون أكثر وضوحا‎ ٠ 

. رأى بعض الحكمين إعادة ترتيب العبارات‎ ٠ 

وبإجراء التعديلات أمكن الخروج بقائمة الممارسات التدريسية البنائية » حيث 
تضمنت ( ٠‏ )عبارة. 

د) إعداد بطاقة الملاحظة 

وقد مرت عملية بناء بطاقة الملاحظة بالمراحل التالية : 

٠‏ تحديد البدف من البطاقة : تهدف البطاقة إلى التعرف على مستوى أداء معلمات 
العلوم للممارسات التدريسية البنائية تمهيداً لقياس فاعلية النموذج المقترح في تنمية تلك 
الممارسات . 


,9 ملاك بنت محمد السليم 

« عناصر بطاقة الملاحظة: تم تحديد عناصر بطاقة الملاحظة في ضوء قائمة 
الممارسات التدريسية البنائية التي تم التوصل إليها سابقا . 

٠‏ وضع الصورة ال مبدئية للبطاقة : اشتملت البطاقة على ( 1٠‏ ) عبارة تمثل 
الممارسات التدريسية البنائية مصوغة بحيث يمكن ملاحظتها أثناء قيام المعلم بالتدريس . 

: التقدير الكمي لبطاقة ا ملاحظة : تم تحديد خمسة مستويات من الأداء كما يلي‎ ٠ 


تؤدي الممارسة بدرجة ممتازة 0:) 
تؤدي الممارسة بدرجة جيدة جدا 0 
تؤدي الممارسة بدرجة جيدة )2 
تؤدي الممارسة بدرجة مقبولة )١10‏ 
لا تؤدي الممارسة صفر 


وبذلك تصبح الدرجة القصوى للبطاقة ( ١١١‏ ) درجة . 
٠.‏ أسلوب تسجيل املاحظة : وذلك بوضع علامة ( إى ) أمام الممارسة 
التي تؤديها المعلمة على أن يكون ذلك في إحدى خانات تقدير مستوى الأداء . 
تعليمات بطاقة ا ملاحظة : تضمنت البطاقة بيانات خاصة بالمعلمة» وهى : 
اسم المدرسة : عه ره موثو ولا الوه 
السنة الدراسية : 
الصف 


عنوان الدرس ل 0 
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ء صدق بطاقة ا للاحظة : تم عرض بطاقة الملاحظة على مجموعة ا محكمين الذين 
سبق عرض قائمة الممارسات التدريسية البنائية عليهم ؛ وقد أفاد الحكمون بسلامة صياغة 
العبارات وترتيبها وإمكانية استخدام البطاقة لملاحظة الممارسات التدريسية البنائية. 

٠‏ بات بطافة اللاحظة : تم حساب ثبات البطاقة عن طريق أسلوب اتفاق 
الملاحظين» حيث قامت الباحثة وإحدى الزميلات بملاحظة عينة عشوائية تتكون من 
١(‏ ) معلمات علوم في المرحلة المتوسطة ٠‏ وبتفريغ البطاقات المزدوجة أمكن التوصل 
إلى حساب مرات الاتفاق والاختلاف ومن ثم حساب معامل الثبات الذي يتراوح بين 
].,91-.,8٠ [‏ » ممايدل على ثبات البطاقة. 

) 1١٠ ( الصورة النهائية للبطاقة : '' اشتملت البطاقة في صورتها النهائية على‎ ٠ 
. عبارة تمثل الممارسات التدريسية البنائية‎ 


- إعداد النموذج المقترح 
للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث والخاص بإعداد النموذج المفترح 

لتعليم البنائية ونماذجها التدريسية » فقد تم ذلك وفق ما يلي : 

- البدف من النموذج : يهدف النموذج إلى توضيح المراحل التي سيتم مسن 
خلالها تعليم البنائية وتماذجها التدريسية . 

- إعداد النموذج : اعتمدت الباحثة في إعدادها للنموذج على الخطوط العريضة 
التي تعبر عن ملامح البنائية » وذلك وفق الأسس التالية : 

٠‏ تأكيد نشاط المتعلم واكتشافه للمعرفة» بحيث يبني المتعلم المعرفة بنفسه. 

٠ه‏ أن يسعى المتعلم إلى تحقيق أغراض معينة تسهم في حل مشكلة يواجههاء أو 

تجيب عن أسئلة محيرة ؛ أو ترضي نزعة داخلية لديه نحو تعلم موضوع ما . 


." ملحق رقم‎ ١١ 


م74 ملاك بنت محمد ا لسليم 


. أن يتضمن التعلم عملية تفاوض اجتماعي - أخذ ورد - بين المتعلم والآخرين. 

ه الاهتمام بالخلفية المعرفية للمتعلم التي تعد شرطأ أساسيا لبناء التعلم ذي المعنى. 
توفيرالخبرات التي قد يترتب عليها إبداع منظومات معرفية جديدة أو تعديلها أو 
تحقيق فهم أوسع وأشمل من ذلك الفهم الذي توحي به الخبرات المحددة ١‏ مع التركيز 
على المعرفة الإجرائية 16م أتتنالءءه:2 التي تتعلق بمعرفة كيف 08 انامض[ 
. حيث لا يكتفي في الدراسة الحالية بإكساب الخلفية المعرفية المتعلقة بالبنائية 
ونماذجها التدريسية » بل يتم تجاوز ذلك إلى تعلم كيف يتم التدريس وفق مبادئ 
البنائية. 


في ضوء ما سبق تم إعداد النموذج المقترح كما هو موضح بالشكل رقم ". 

ويمكن توضيح مراحل النموذج كما يلي : 

- نحديد امفاهيم ا مراد تعليمها : وقد تم ذلك عند إجابة السؤال الأول من أسئلة 
السك )افلكم 1 

1 حديد الأهداف التعليمية : وقد تمت صياغة أهداف تتعلق بكل مفهوم من 
المفاهيم السابق تحديدها في الخطوة السابقة » وترتبط بفهم المتعلم لبذه المفاهيم . 

- نحديد ا خافية ا معرفية لدى المتحلم حول كل مفهوم من المفاهيم من خلال طرح 
أسئلة مفتوحة تتعلق بتلك المفاهيم . 

- نحديد مهام التعلم : وذلك في ضوء الأهداف التعليمية والخلفية السابقة 

-مواجهة ا متعلم بموقف مشكل : وذلك من خلال طرح سؤال رئيس يستثير أفكار 
المتعلمين حول كل مفهوم. 

-تقسيم ا متعلمين إلى جموعات حيث تكونت كل مجموعة من أربعة أفراد. 
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شكل رقم ؟. النموذج المقترح لتعليم البنائية. 


097 ملاك بنت محمد السليم 


- حث المتعلمين على إيجاد حلول : عن طريق الرجوع إلى المراجع والدراسات » 
والاطلاع على نماذج للخطط التدريسية مصممة وفق النماذج التدريسية البنائية . 

- إشراك ا متعلمين في مناقشة جماعية : تهدف إلى إجراء تفاوض اجتماعي بين 
المتعلمين وذلك من خلال المناقشة أو الحوار أو استخدام أسلوب العصف الذهني. 

- وصول المتعلمين للمفاهيم امطلوبة : ويتم التحقق من ذلك من خلال طرح 
الأسئلة ومناقشة المتعلمين في المفاهيم التي توصلوا إليهاء وإذا تبين عدم وصولهم 
لذلك» فيتم حثهم على البحث عن الإجابات مرة أخرى . 

- تقدي مأنشطة تطبيية تنهدف إلى مساعدة المتعلم على تعميم أفكاره التي توصل 
إليها من عملية بناء معلوماته » في حل مشكلات ومواقف جديدة . كما تهدف هذه 
المرحلة إلى تحقيق المعرفة الإجرائية والمتعلقة بكيفية التدريس وفق نماذج البنائية وتنمثل 
الأنشطة التطبيقية الخاصة بها بتقديم المعلم لعرض نموذجي للتدريس ثم حث المتعلم 
على تمارسة التدريس . 

- تقويم فاعلية النموذج وذلك من خلال استخدام بطاقة الملاحظة الخاصة 
بالممارسات التدريسية البنائية في مواقف التدريس الفعلية . 

- للإجابة عن السؤال الرابع من أسئلة البحث والخاص بتحديد التصورات 
البديلة لدى طالبات الصف الأول المتوسط حول مفاهيم التغيرات الكيميائية » فقد تم 
ذلك وفق ما يلي : 

أ) إجراء تحليل محتوى موضوعات التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في كتاب 
العلوم للصف الأول المتوسط لتحديد قائمة المفاهيم العلمية المتضمنة فيها » حيث أجرت 
الباحثة عملية التحليل مرتين تفصل بينهما فترة زمنية قدرها ثلاثة أسابيع » وبحساب نسبة 
الاتفاق بين التحليلين وجد أنها تساوي 48,. وهي نسبة عالية . 
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ب) إعداد قائمة بعبارات المعرفة العلاقاتية 5أمعد:ع)5)8 عولعااامم! 1همه]زومممءم 
لقائمة المفاهيم العلمية التي سبق الوصول إليها » حيث إن بعض المفاهيم عرضت في 
الكتاب المدرسي دون تقديم تعريف لباء أو تقديم تعريف غير دقيق علميا » ولإعداد 
قائمة عبارات المعرفة العلاقاتية فقد اعتمدت الباحثة على عدد من المراجع العلمية» ثم 
عرضت القائمة على نجموعة من ال حكمين للتأكد من صدق محتواها." 

ج) تحديد قائمة المفاهيم التي قد تصاحبها تصورات بديلة من قبل طالبات الصف 
الأول المتوسط ؛ وفي سبيل ذلك فقد تم تزويد عينة من معلمات العلوم في مدينة الرياض 
٠١ (‏ معلمة ) مارست تدريس العلوم للصف الأول المتوسط لفترة لا تقل عن خمس 
سنوات بقائمة عبارات المعرفة العلاقاتية ثم توجيه سؤال مفاده : 

ما المفاهيم التي تتعلق بموضوعات التغيرات الكيميائية وا حي وكيميائية » والتي ترين أن 
طالبات الصف الأول المتوسط لا يمتلكن حولنا معلومات تتفق مع التفسير العلمي الصحيح ؟ 

مثال : عند سؤال طلاب المرحلة المتوسطة عن مفهوم كمية الحرارة ودرجة الحرارة 

الاجابة : كمية الحرارة ودرجة الحرارة مترادفتان . والحرارة مادة وليسست طاقة, 
وهي ثابتة لا تتغير بتغير كتلة الجسم . كما أنها تنساب من جسم لآخر . ( على الرغم من 
دراستهم لوحدي المادة والطاقة , إذ إن كمية الحرارة في جسم ما هي مجموع الطاقةالتي 
تمتلكها جزيئات الجسم , أما درجة الحرارة فهي درجة السخونة أو البرودة التي يكون عليها 

الجسم ). 

هذا وقد تولت الباحثة الالتقاء بالمعلمات في الفصل الدراسي الأول للعام 
الدراسي ١51١ه‏ ء وتجميع البيانات من خلال المقابلة الشخصية والتقرير المكتوب في كل 
لقاء. ومن خلال ذلك أمكن تحديد قائمة من عشرة مفاهيم هي : ( التغير الكيميائي؛ 


. ملحق رقم 5 قائمة العبارات العلاقاتية حول المفاهيم الني شملتها الدراسة » والمراجع العلمية‎ ١١ 


ضرى ملاك بنت محمد السليم 


الاحتراق » الصدأ » التغير الحيوكيميائي»؛ تخثر الدم » التنفس ٠‏ البضم » المادة ؛ 
الحرارة » الطاقة ) . 
د) لتحديد التصورات البديلة حول المفاهيم السابقة » فقد قامت الباحثة بإعداد 
اختبار خاص لذلك وتطبيقه مبدئيا وفق الخطوات التالية : 
- تحديد البدف من الاختبارء يهدف الاختبار إلى تشخيص التصورات البديلة لدى 
طالبات الأول المتوسط حول مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية التي سبق تحديدها 
في الخطوة السابقة ؛ تمهيدا لتحديد مستوى الطالبات في اختبار التصورات البديلة. 
- صياغة مفردات الاختبار»؛ تمت صياغة مفردات الاختبار بنظام البدائل 
الاختيارية ؛ حيث وضع لكل مفردة أربعة بدائل» بينها بديل واحد صحيحء أما باقي 
البدائل فتمثل تصورات خاطتئة حول المفهوم الذي تقيسه المفردة» وقد اعتمدت الباحثة في 
تحديد هذه البدائل على ما يلي : 

٠‏ الاستفادة من خبرة الباحثة في نمجال الإشراف على التربية العملية لعدة 
سنوات» وحضورها لدروس العلوم التي تتناول المفاهيم موضع الدراسة؛ وتدوينها 
لعدد من التصورات البديلة التي تمتلكها الطالبات حول تلك المفاهيم. 

٠‏ الاستفادة من بعض الأدبيات ونتائج الدراسات السابقة في هذا المجال. 

« قيام الباحثة بإجراء مقابلات مع عدد من طالبات الصف الأول المتوسط 
٠١(‏ ) طالبة عقب دراستهن لموضوعات التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في نهاية 
الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ١547١هء‏ وشملت المقابلة أسئلة مفتوحة 
النهاية 60464 - 5ومه » وبتحليل إجابات الطالبات أمكن التعرف على تصوراتهن البديلة 
حول تلك المفاهيم. 

ومن خلال الخطوات السابقة أمكن التوصل إلى قائمة بالتصورات البديلة المتوقعة 
حول تلك المفاهيم. 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... روفرف 

وللوصول بالاختبار إلى أعلى درجات الدقة والكفاءة في قياس مستوى فهم 

الطالبات العميق للمفاهيم موضع الدراسة» و تحديد أسباب ومبررات اختيار الطالبات 

للبدائل الخاطئة » فقد عمدت الباحثة إلى تزويد كل مفردة من مفردات الاختبار جزء 
مفتوح » بطلب فيه من كل طالبة تعليل اختيارها لإجابة كل سؤال . 

« الصورة الأولية للاختبار: شملت الصورة الأولية للاختبار جزءا خاصا 
بالبيانات الشخصية للطالبات عينة البحث» ثلا ذلك تعليمات الإجابة عن الاختبار»؛ ثم 
مفردات الاختبار التي بلغ عددها ( ٠‏ ) مفرداتء لكل منها أربعة بدائل اختيارية , تبع 
هذه البدائل جزء مفتوح تكتب فيه الطالبة تعليل إجابتها التي تختارها لكل سؤال. 

٠‏ نظام التقدي رالكمي للاختبار : لتقدير درجات الطالبات في الاختبارء تم اتباع 
نظام يعطي الطالبة ( درجة واحدة ) عند اختيارها الإجابة الصحيحة ؛ ودرجة واحدة عند 
تعليلها الإجابة المختارة تعليلا صحيحاء ويعطيها صفرا عند اختيارها بديلا خاطئا» وعند 
تعليل اختيارها تعليلا خاطئا أو عدم تعليل الإجابة الصحيحة؛ علما بأن تعليل الإجابة 
يعتمد أساسا على اختيار الإجابة الصحيحة» وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار 
تساوي عدد مفرداته مضرويا في ( 7 ): أي تساوي ( ٠١‏ ) درجة. 

ه ضبط الاختبار : تم ضبط الاختبار بعرضه في صورته الأولية على عدد من 
المحكمين من أساتذة الكيمياء والأحياء والمناهج وطرق تدريس العلوم » حيث قدر صدق 
الحتوى من خلال مقابلة أسئلة الاختبار بعبارات المعرفة العلاقاتية لتحديد مدى قياس 
السؤال للمحتوى الممثل بعبارات المعرفة العلاقاتية للمفاهيم العشرة؛ وهل مستوى 
السؤال يناسب طالبات الصف الأول المتوسط» وقد أفاد المحكمون بتمثيل الأسبئلة 
للمحتوى ومناسبتها لمستوى الطالبات. كما تم التأكد من ثبات الاختبار بتجريبه مبدئيا 
على عينة محدودة لم تتعد ( 70 ) طالبة؛ وبحساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة 
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ألفاكرونباخ بلغ معامل الثبات ( 87,. ) وهي قيمة تدل على الثقة في ثبات الاختبار . 
وبذلك أصبح الاختبار في صورته النيانة 7 

) 71 ( نطبيق الاختبار : تم تطبيق الاختبار في صورته النهائية على عينة قوامها‎ ٠ 
طالبة‎ ) ١١١( طالبة من طالبات الصف الأول المتوسط ( مقسمة إلى جموعتين » تجريبية‎ 
طالبة )؛ في مدرستين من مدارس مدينة الرياض اختيرتا بطريقة عشوائية‎ ) ١١١( وضابطة‎ 
وذلك في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 577١هء حيث تم التطبيق بمساعدة‎ 
بعض معلمات العلوم . وفي ضوء نتائج التطبيق تم حساب المتوسطات الحسابية » وتكرارات‎ 
الإجابات ( البدائل الاختيارية ) التي تحمل أفكارا بديلة بين الطالبات ( عينة البحث)؛ كما‎ 
تم حساب النسب المئوية لتلك التكرارات . انظر الجزء الخاص بنتائج البحث.‎ 

0- للإجابة عن السؤال الخامس من أسئلة البحث والخاص بقياس فاعلية النموذج 
المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية » فقد تم تطبيق النموذج المقترح على جميع 
طالبات الدبلوم الملتحمات ببرنامج الدبلوم العام للتربية في الفصل الدراسي الأول من 
العام الدراسي 577١هء‏ وبلغ عددهن ( ١7‏ ) معلمة؛ كما تم تطبيق أداة البحث (بطاقة 
ملاحظة ممارسات التدريس البنائي) قبليا ويعديا على أفراد العينة ( معلمات العلوم) 
حيث تم ملاحظة كل معلمة في مواقف تدريسية فعلية لمدة ثلاث مرات بحيث تصبح درجة 
الملاحظة لكل معلمة هي متوسط مجموع درجات الأداء في المرات الشلاث؛ تمهيدا لإجراء 
العمليات الإحصائية التي يتحدد في ضوئها مدى فاعلية النموذج المقترح في تنمية تمارسات 
التدريس البنائي لدى معلمات العلوم . انظر الجزء الخاص بنتائج البحث. 

-١‏ للإجابة عن السؤال السادس من أسئلة البحث والخاص بتحديد أثر الممارسات 
التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم التخيرات الكيميائية 
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فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... ”07 
والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط » فقد قامت عينة من معلمات العلوم 
(8 معلمات) اللاتي طبق عليهن النموذج المقسترح بتدريس موضوعات التغيرات 
الكيميائية والحيو كميايئية للعينة التجريبية من طالبات الصف الأول المتوسطء والبالغ 
عددهن ١٠٠١(‏ ) طالبة باستخدام تمارسات التدريس البنائي؛ وذلك في الأسبوعين 
العاشر والحادي عشر من الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 577١ه‏ . وقد بلغ عدد 
الخصص ٠١(‏ ) حصص دراسية بواقع حصة لكل مفهوم؛ كماتم تدريس المجموعة 
الضابطة من طالبات الصف الأول المتوسط والبالغ عددهن ٠٠١(‏ ) طالبة» موضوعات 
التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية وفق الطريقة المعتادة من خلال المناقشة والعروض العلمية 
من قبل نفس معلمات العلوم القائمات بتدريس المجموعة التجريبية» هذا وقد تم تطبيق أداة 
البحث ( اختبار التصورات البديلة ) على عينة الببحث ( المجموعة التجريبية والضابطة ) 
قبليا وبعديا تمهيدا لوجراء المعالجات الإحصائية التي يتحدد في ضوئها مسدى فاعلية 
الممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة لمفاهيم التغيرات الكيميائية 
والحيوكيميائية لدى طالبات الصف الأول المتوسط . انظر الجزء الخاص بنتائج البحث 

نتائج البحث 

أسفرت المعالجات الإحصائية'' لنتائج تطبيق أدوات البحث عن التالي : 

-١‏ لاختبار صحة الفرض الأول للبحث والذي ينص على أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( <0. ٠,‏ ) بين متوسطي درجات المعلمات قبليا ويعديا 
في بطاقة ملاحظة الممارسات التدريسية البنائية » فقد تم حساب المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري وقيمة ت » وبيان ذلك كما في الجدول رقم ١‏ . 


14 أجريت المعالجات الإحصائية في مركز البحوث التربوية بجامعة المللك سعود باستخدام البرنامج 
الإحصائى 5855 . 
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جدول رقم .١‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) لدرجات المعلمات في بطاقة ملاحظفة 


الممارسات التدريسية البدالية. 


التطبيق ن المتوسط الحسابى الانحراف المعياري قيمة(ت) مستوى الدلالة 

القبلى وتوف ١٠١”‏ دالة عند مستوى 
1١ 2‏ 0 

,.١ 08 55١ البعدى‎ 


» الدرجة النهائية لبطاقة الملاحظة <> ١١١‏ درجة. 


يتضح من الجدول رقم ١‏ وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
المعلمات قبليا وبعديا عند مستوى ).,0١(‏ . وهذا الفرق لصالح التطبيق البعدي , 
حيث بلغ متوسط درجات التطبيق القبلي ( ”, 737 ) ممايدل على وجود فرق في 
الممارسات التدريسية البنائية بين التطبيقين القبلي والبعدي لصالح البعدي؛ وهذا الفرق 
عائد إلى استخدام النموذج المقترح . يرفض الغرض الإحصائي الأدلة للبحث . 

ولقياس فاعلية النموذج المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية » فقد تم 
حساب كل من نسبة الكسب المعدل لبليك ومربع إيتا( 5 ) وحجم التأثير( 4 ) : 
وذلك كما في الجدول رقم ” . 


جدول رقم ؟. نسبة الكسب المعدل . وقيمة مربع إيتا (82 ) وقيمة ( 4 ) المقابلة لها . 
نسبة الكسب المعدل قيمة 27 قيمة (0 ) 


١.‏ 3 ال 


يتضح من الجدول رقم ؟ أن نسبة الكسب المعدل لبلاك 5, ٠ ١‏ مما يعني أن 
النموذج المقترح على درجة كبيرة من الفاعلية في تنمية ممارسات التدريس البنائي » حيث 
اقترح بلاك حذا أدنى لنسبة الكسب المعدل هي ٠‏ ء الخراشي [ 45 ]ء كما يتضح من 
الجدول رقم " أن حجم تأثير العامل المستقل( النموذج المقترح ) على العامل التابع 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... خرف 
( الممارسات التدريسية البنائية ) كبير ؛ نظرا لأن قيمة (4) أعلى من 7,8 ,11655 » 
[ 97 » ص 418 ].ويمكن تفسير نفس النتيجة على أساس أن 8, / من التباين الكلي 
للمتغير التابع يرجع إلى المتغير المستقل » والذي سبق إثبات أنه ذو أثر كبير عليه . 
1- لتحديد مستوى الطالبات في اختبار التصورات البديلة » فقد تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لدرجات طالبات الجموعتين 
التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي للاختبار » وبيان ذلك كما في الجدول رقم ” . 


جدول رقم ". المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية لدرجات طالبات المجموعتين 
التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار التصورات البديلة . 


المجموعة 3 المتوسط الحسابى الانحراف المعياري النسبة المئوية 
التجريبية 6 5:4 ١8‏ 25 
الضابطة ١‏ /ا5 ١4‏ 0 7/3 


يتضح من الجدول رقم * الانخفاض الشديد في مستوى صحة تصورات 
طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة لمفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية في 
التطبيق القبلي للاختبار » حيث بلغ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية (8, 5 ) 
بنسبة مئوية قدرها ( 275 ) من الدرجة النهائية للاختبار التي تبلغ (١٠)درجةء‏ 
وبلغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة ( ,١‏ 5 ) بنسبة مئوية قدرها( 777,5 ) 
من الدرجة النهائية للاختبار . 

ويوضح الجدول رقم 4 التصورات البديلة التي تمتلكها طالبات الصف الأول 
المتوسط حول مفاهيم التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية وذلك من خلال حساب 
التكرارات والنسب المئوية للبدائل الاختيارية لأسئلة الاختبار . 


74 ملاك بنت محمد السليم 


جدول رقم 4 . التكرارات والنسب المنوية للبدائل الاختيارية لأسئلة اختبار التصورات البديلة . 


السؤال البدائل الاختيارية 
أ - - [خ 

كَُ / كَُ / كَّ / كَِ 1 
٠ ١‏ ؟رء ل او 6 مض 1١‏ 0 
1١ ١8 ١‏ 0 5ى 1١ ١‏ ,6 ود ١/0‏ 
و١‏ رف 5؟ 17 ١لا‏ /اه مع 0 ١"‏ 04,5 
١ 3‏ #ر مه 1 لاحل 6 ه, ١7‏ .6 ه١7١‏ 
6١ "١ >35 0‏ ا 8 /اى 1١‏ 6 “ارم 
6١ ١م‎ ١ 6١ "0 "0 37 5‏ > :8م 
7 36 ىم 1١‏ :ره /15 ١م ٠6‏ "ىر 
4 وذن ١لا ٠١١‏ لا/30 لف ادل ”> غ6 
9 يق يكل ١6 ال١ ١/ ال١ ١7‏ لا دلا 
٠6‏ 0 ١,؟؟‏ الوا 0 يرن .0 137 ١م‏ 


من الجدول رقم 4 يمكن تحديد البديل الذي اختارته أكبر نسبة من الطالبات 
لكل سؤال من أسئلة الاختبار وذلك كما في الجدول رقم 0. 


جدول رقم © . البديل الأكثر اختيارا من قبل الطالبات لكل سؤال من أسئلة الاختبار 


م البديل النسبة المئوية 
-١‏ البديل ( د ) في السؤال (5 ) "84 
1- البديل ( ج ) في السؤال (/) كم 
م البديل ( د ) في السؤال ( 9 ) ا 73 
- البديل (أ) في السؤال 8 ) 70١‏ 
6- البديل ( ب ) في السؤال ( ١‏ ) 34 
ا البديل ( ب ) في السؤال ( )1٠١‏ 5 54 


/ا- البديل ( ب ) في السؤال ( 0 ) ين 


تابع جدول رقم ©. 

1 البديل النسبة المنوية 
4- البديل ( أ) في السؤال ( ” ) ين 

8- البديل ( د ) في السؤال (7) 091١‏ 
6 البديل ( أ) في السؤال ( ؛ ) يديك 


يلاحظ من الجدول رقم : الا تنخفاض الشديد في نسبة الطالبات اللاتي اخترن 
البديل الصحيح لكل سؤال حيث بلغت أعلى نسبة للبديل ( ج ) في السؤال ( 5) 
410 ء تما يدل على أن معظم الطالبات لديهن تصورات بديلة حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحيوكيميائية » مع العلم أن معظم الطالبات لم يحبن عن الشق الثاني 
للسؤال؛ والبعض الآخر قدم تعليلاً خاطئاً » الأمر الذي يشير إلى أن اختيار البديل 
الصحيح كان عن طريق التخمين وليس الفهم الصحيح. 

كما يتضح من الجدول رقم ه أن معظم الطالبات قد اخترن بديلا معيناً لكل 
سؤال من أسئلة الاختبار » حيث تراوحت نسبة اختيار الطالبات لهذا البديل بين 
( ,8ه - 7, 285 )» ثما يدل على أن معظم الطالبات تشيع لديهن تصورات بديلة 
متماثلة حول المفاهيم موضع الدراسة » فقد حصل البديل ( د ) في السؤال السادس 
على أعلى نسبة اختيار ( 7, 285 ): ويتعلق هذا السؤال بمفهوم التنفس؛. حيث 
أوضحت الطالبات أن دخول الأكسجين إلى الجسم ينتج عنه زيادة وزن الجسم »و لم 
تختر سوى نسبة ضئيلة ( 5, 7٠١‏ ) من الطالبات البديل الصحيح الذي يتمثل في أن عملية 
التنفس ينتج عنها إنتاج الطاقة التي يحتاجها جسم الكائن الحي . وحصل البديل ( ج ) في 
السؤال ( /ا ) على نسبة ,١(‏ 287 ) حيث أوضحت الطالبات أن الاستفادة من الطعام 
تنم بمجرد وصوله إلى المعدة » مثمايدل على عدم الفهم الصحيح لعملية البضم . 
وحصل البديل ( د ) في السؤال (1 ) على نسبة (0)». حيث أوضحت 
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الطالبات أن كمية ودرجة حرارة الإبرة المنوهجة أكبر من كمية ودرجة حرارة الغلاية 
المملوءة بالماء المغلي » مما يدل على عدم فهم الطالبات لمفهومي كمية الحرارة ودرجة 
الحرارة . وحصل البديل (أ) في السؤال (8 ) على نسبة 777,١(‏ ), حيث أوضحت 
الطالبات أنه عند تفريغ زجاجة عصير من محتوياتها فإنها تصبح فارغة تماما » وهذا يدل 
على عدم فهم الطالبات لمفهوم المادة » وحصل البديل ( ب )في السؤال )١(‏ على 
نسبة ( ,72758 )» حيث أوضحت الطالبات أن احتراق السكر هو تغير فيزيائي » ويوضح 
ذلك عدم فهم الطالبات لمفهوم التغير الكيميائي. وحصل البديل ( ب ) في السؤال )٠١(‏ 
على نسبة ( 5, 276 ): حيث أوضحت الطالبات أن أحمد يستهلك طاقة مساوية لما 
يستهلكه محمد وذلك قياسا على تساوي المسافة رغم اختلاف الأوزان التي يرفعها كل 
من أحمد ومحمد . وحصل البديل ( ب ) في السؤال ( © ) على نسبة ( 757,9 ) » حيث 
أوضحت الطالبات أن النزف يتوقف قليلا بعد تطهير الجرح ومرور فترة وجيزة » تمايدل 
على عدم فهم الطالبات لمفهوم تخثر الدم .وحصل البديل (أ) في السؤال ( ١‏ ) على نسبة 
(251)». حيث أوضحت الطالبات أن فتيل الشمعة بعد الاحتراق يشبه تماما خواص 
الفتيل قبل الاحتراق » ما يمثل عدم فهم مفهوم الاحتراقٌ . وحصلا البديل ( د ) في 
السؤال ”١(‏ ) على نسبة (5, 204 ) .» حيث أوضحت الطالبات أن صدأ الحديد هو 
تكون مادة جديدة فوقّ المسمار مع بقاء خواص الحديد . وهذا يمثل فهما خاطتا لمفهوم 
صدأًالحديد . وحصل البديل ( ) في السؤال ( 4 ) على نسبة ( ا, 208 ) . حيث 
أوضحت الطالبات أنه عند تعفن قطعة التفاح فإن التغير الذي يطرأ عليها يتمثل في 
رائحتها » ويدل ذلك على عدم فهم مفهوهم التغير ا حي وكيميائي . 

؟- لاختبار صحة الفرض الثاني للبحث والذي ينص على أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى (52. , ) بين المتوسطات المعدلة لدرجات طالبات 
المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديلة لمفاهيم 


التغيرات الكيميائية والحيوكيميائية» فقد تم استخدام الأسلوب الإحصائي تحليل التباين 
المتلازم ذي الاتجاه الواحد 13266ئة00 04 ؤأولا[3208 /إ13ا 6م20 ء ويبين الجدول رقم 
نتائح استخدام هذا الأسلوب . 


جدول رقم 5. نتائج تحليل التباين المتلازم ذي الاتجاه الواحد للمتوسطات اللمعدلة في التطبيق البعدي لاختبار 
التصورات البديلة للمجموعتين التجريبية والضابطة. 


مجموع المربعات درجات الحرية متوسط مجموع 1 مستوى الدلالة 
مصدر التباين قيمة ١‏ ف) 
المربعات المعدلة 
بين المجموعات فوشك ١‏ 011 
داخل المجموعات ‏ 859,60 يضف ,.١ /” 540 ١4‏ 


المجموع الكلي 8 /ا١لا0‏ لوق 


يتضح من الجدول رقم © أن قيمة ( ف > 77, 71410 ) وهي ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى ,٠١‏ »؛ تمايدل على أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التصورات البديلة . 

ولمعرفة لصالح من هذه الفروق تم حساب المتوسطات الحسابية كما هو موضح 
بالجدول /. 


جدول رقم «. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديلة 
المجموعة ن المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
التجريبية 06 ب لحل 6 ١‏ 


الضابطة يل ”7 ١‏ 
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يتضح من الجدول رقم , أن الفروق لصاح المجموعة التجريبية حيث بلغ متوسط 
درجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديلة )١7,1(‏ 
في حين بلغ هذا المتوسط لطالبات المجموعة الضابطة ( 7,7 ): ويذلك يرفض المرض 
الإحصائي الثاني للبحث . ولتقدير حجم فاعلية الممارسات التدريسية البنائية في تعديل 
التصورات البديلة » فقد تم حساب مربع إيتا (*5 ) حيث بلغت قيمته 47/: وهي نسبة 
ما يفسره المتغير المستقل ( الممارسات التدريسية البنائية ) من التباين الكلي للمتغير التابع ( 
التصورات البديلة )» ويلاحظ أن هذه النسبة مرتفعة جد ما يشير إلى أثر مرتفع جد 
للممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة . 


ملخص نتائج البحث ومناقشتها وتفسيرها 

في ضوء العرض السابق لنتائج البحث يمكن استخلاص ما يلي : 

-١‏ فاعلية النموذج المقترح في تنمية الممارسات التدريسية البنائية لدى معلمات 
العلوم » وتعتبر هذه النتيجة متوقعة» حيث صمم النموذج وفوق الملامح الأساسية 
للبنائية » وتم التركيز من خلاله على مفاهيم البنائية ونماذجها التدريسية . 

١‏ - وجود تصورات بديلة لدى طالبات الصف الأول المتوسط حول جميع 
مفاهيم التغيرا ت الكيميائية والحي وكيميائية - موضع الدراسة - ( وهذه النتيجة تتفق مع 
نتائج الدراسات السابقة التي تناولت التصورات البديلة ( انظر الدراسات السابقة )؛ 
فعلى الرغم من أن هذه المفاهيم لا تمثل مفاهيم جديدة على الطالبات»؛ بل سبق دراستها 
في السنوات الدراسية السابقة» إلا أنهن يمتلكن تصورات خاطتة حولبا » وقد يعزى ذلك 
إلى الأساليب التقليدية في التدريس التي قد ترسخ التصورات البديلة التي كونتها الطالبات 
من خلال الخبرات الشخصية» كما قد تعزى هذه النتيجة إلى أن معلمة العلوم نفسها 
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تمتلك تصورات بديلة حول هذه المفاهيم - كما اتضح من خلال نتائج بعض الدراسات - 
كدراسة عمء37ة] [ 8١‏ ])» ودراسة معلصة5 [ 5١‏ ]2 ودراسة الكيلاني [ حل4مع 
ودراسة صبري و تاج الدين 1011 الأمر الذي قد يؤدي إلى تكون تلك التصورات البديلة 
لدى المتعلمات . 
”- فاعلية الممارسات التدريسية البنائية في تعديل التصورات البديلة حول مفاهيم 
ا 00 وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة التي استخدمت أساليب تدريسية بنائية لتعديل 
التصورات البديلة ( انظر الدراسات السابقة )» كما تتمشى هذه النتيجة مع فلسفة التعلم 
البنائي ومبادئه والتي في ضوئها اشتقت الممارسات التدريسية البنائية » ومن خلالها تتم 
العناية بالخلفية المعرفية للمتعلمين والاهتمام بالكشف عن التصورات البديلة لديهم 
وتوظيف الأساليب التدريسية لتعديلها . 


التوصيات والمقترحات 

في ضوء ما أسفر البحث عنه من نتائج » يمكن تقديم التوصيات التالية : 

-١‏ تضمين محتوى مقررات طرائق التدريس الخاصة بكليات التربية للبنات 
بالمملكة العربية السعودية موضوعات تتعلق بالنظرية البنائية وتطبيقاتها التربوية . 

؟- ضرورة الانتقال من الأسلوب التقليدي في تدريس العلوم والقائم على 
التعليم المتمركز حول المعلم إلى التعلم المتمركز حول المتعلم ؛ وذلك من خلال تطبيق 
الممارسات التدريسية البنائية . 

“0-3 توجيه أنظار معلمات العلوم - قبل الخدمة وأثناءها - إلى مفهوم التصورات 
البديلة وأسباب تكونها وأساليب تشخيصها وإستراتيجيات تعديلها . 
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كما يقترح البحث ما يلي : 

١‏ - إجراء دراسة أخرى تتبنى استخدام النموذج المقترح لتعليم البنائية ونماذجها 
التدريسية لعينات وتخصصات أخرى غير تلك الواردة في البحث . 
وفق المنظور البنائي . 

ريات حو جصايل اللدوراك الجلية مكيب لدى المتعلمات في 
المملكة الخربية السعودية ومعرفة أسباب تكونها . 
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ملحق رقم ١‏ 
استبانة استطلاع آراء معلمات العلوم بالمرحلة المتوسطة 
حول النظرية البنائية ونغماذجها التدريسية 
أختي معلمة العلوم : 
لا شك أن معرفتك بنظريات التعلم وتطبيقاتها في مجال التدريس يؤثر في أدائك التدريسي » وتعد 
النظرية البنائية إحدى نظريات التعلم التي تقوم عليها وتشتق منها طرق تدريسية ونماذج تعليمية متنوعة . 
وتهدف هذه الاستبانة إلى استطلاع رأيك حول ما يلي : 
-١‏ معرفتك بالنظرية البنائية ونماذجها التدريسية . 
؟- استخدامك للنماذج التدريسية القائمة على البنائية . 
*- معوقات استخدامك لبذا النماذج التدريسية . 
والمطلوب منك وضع إشارة ( 7 ) في الخانة التي ترينها مناسبة أمام كل عبارة من العبارات التالية : 


بدرجة 
أكسسبني إعدادي قبل الخدمة 
معرفة بهذه النظرية . 
تم تزويدي أثناء الخدمة بمعرفة 
كافية بهذه النظرية . 
اكتسبت عن طريق التعلم 
الذائي معرفة بنظرية التعلم 


لدي معرفة بالإسستراتيجيات 
والنماذج التدريسية التي تقوم 


تدريبي أثناء الخدمة ساعدني 


أجد صعوبة 3 استخدام هذه 
الإسترائتيجيات والنماذج لعدم 


بها. 
أجد صعوبة في استخدام هذه 
الإستراتيجيات والنصاذج لعدم 
زويدى بها ق, 
أجد صعوبة في استخدام هذه 
الإستراتيجيات والنماذج لعدم 
تدريبى عليها أثناء الخدمة . 


شاكرة ومقدرة حسن تعاونكن 000 


ححصم 6 بيج يحس امم لضع ).يترون لمشي رين بيشي بج ضح كوم رتسم ج66 ١‏ 1 لهي) اسمس 


لا ؟7؟ 


4ل ملاك بنت محمد السليم 
ملحق رقم و 
فمارسات التدريس البدائي 
( بطاقة ملاحظة) 
المدرسة : العام الدراسي : 


إلى أي هدى يمارس المعلم ما يلي: 


١؟‏ سدم وسوس | | | 001 
00-18 ا اك اك اك 

ع 1 1 01 1ك الكل 
2-5 لمك اسك اك كوه كين ككل 


لالت ا" 

م أسلة ات مستويت تدك علي سس 

كح كدر اكد كت كك 

5525-2 اهن يه ادك كك كك 
الود اكوك اكد 


يمتنع عن التوضيح المسبق للأفكار والمفاهيم . 


4 الا يعنف المتعلمين على إجاباتهم الخاطئة 
( يتقبل الأخطاء ) 
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يقدم للمتعلمين الفرص لتوضيح عدم 
الاتزان المعرفي . 
يوظف الأساليب التدريسية لتعديل 
التصورات البديلة . 
يقابل حاجات المتعلمين بتعديل إستراتيجيات 
التدريس كلما احتاج الأمر لذلك . 


على العمل المعملي . 


يسنن سي مع | 


يزود المتعلمين بالتلميحات التي تقودهم إلى 
اكتشاف المعلومات بأنفسهم ( إذا لزم 


0011111 
المشاركة الفعالة . 
يشجع المتعلمين على بناء المعرفة من خلال 
التفاوض الاجتماعي . 
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يشجع المتعلمين على التأمل والتحليل 
الذاتي لأفكارهم . 

يشجع المتعلمين على دعم أفكارهم 
بالمبررات والبراهين المناسبة . 


يشجع المتعلمين على البحث عن حلول 
عندما يواجهون أخطاء أو تناقضاً . 


يستخدم التقويم بمفهومة الحقيقي 
( الواقعي ).5 
ُ الأسئلة السابرة : هي الأسئلة التي يوجهها المعلم للمتعلم بعد إجابته ٠‏ أو لمتعلم آخر بهدف توضيح 
الإجابة أو التوسع فيها أو الوصول للإجابة الصحيحة . 
.4 يقصد بالتصورات البديلة : الأفكار أو المعلومات أو الخبرات التي تكون في حوزة المتعلم حول 
موضوع أو مفهوم . ويخالف تفسيرها التفسير العلمي الصحيح . 
+ التقويم الواقعي ( الحقيقي ) : هو التقويم الذي يجعل المتعلمين ينهمكون في مهارات ذات قيمة 


ومعنى بالنسبة لهم . 
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ملحق رقم 3 
قائمة العبارات العلاقاتية حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحي و كيميائية موضع الدراسة 


والمراجع التي اعتمد عليها في تحديدها 


التغير الكيميائي : هو تغير في التركيب الداخلي للمادة ينتج عن تفاعلها مع مواد أخرى؛ وينشأ عن 
هذا التغير في التركيب الداخلي للمادة تغير في خواصها وتكون مواد جديدة تختلف عن المواد الأصلية . 
الاحتراق : هو عملية تغير كيميائي لمادة هيدر وكربونية اتحدت مع الأكسجين . 

الصدأ : هو تغير كيميائي يحدث نتيجة تفاعل الحديد مع الأكسجين بوجود الماء أو الرطوبة ويتكون 
أكسيد الحديد . 

التغير الحيوكيميائي : هو تغير كيميائي يحدث داخل الأجسام الحية وخارجها نتيجة وجود كائنات حية 
دقيقة تفرز خمائرء ويصحب ذلك تغيرات في التركيب الداخلي والخواص الأصلية للمادة . 

تخثر الدم : هو تغير حيوكيميائي يؤدي إلى تحول الدم من مادة سائلة إلى مادة صلبة نتيجة تحول نوع من 
البروتين الشفاف الذائب في بلازما الدم بفعل الخمائر التي تفرزها الخلاليا المعطبة إلى بروتين آخر له 
صفات جديدة . 

التنفس : هو تغير حيوكيميائي يحدث نتيجة اتحاد الأكسجين مع المواد الغذائية في الكائن الحي وينتج عن 
هذا التفاعل طاقة وماء وغاز ثاني أكسيد الكربون . 

المضم : هو عملية تحويل الغذاء إلى مواد بسيطة قابلة للامتصاص بحيث يمكن الاستفادة منها . 

المادة : هي ما ندرك وجوده بحواسنا وله ثقل ويشغل حيزا في الفضاء . 

الحرارة ودرجة الحرارة : كمية الحرارة في جسم ما هي مجموع الطاقة التي تمتلكها جزيئات ذلك الجسم » 
أما درجة الحرارة فهي قياس لشدة سخونة الجسم أو بردوته ويعبرعنه بعدد يشير إلى مقدار سخونة 


الجسم أو برودته وفق مقياس معين . 


. الطاقة : هي المقدرة على أداء عمل / شغل‎ -٠ 
الم راج اع‎ 
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1 


بوش . أ. ف ( 1440 ). أساسيات الفيزياء . ط ه ( مترجم ) . القاهرة : الدار الدولية للنشر والتوزيع . 
عايش زيتون ( ١1947‏ ) . علم حياة الإنسان » بيولوجي الإنسان . عمان : دار الشروق . 


؟'ه؟ ملاك بنت محمد السليم 


*"- محمود أحمد أبو زيد ( ١941‏ ). سلسلة موسوعة المعرفة . الطبيعة والكيمياء . جنيف : شركة 
ترادكسيم . 

غ- الوسوعة العلمية ا مبيسرة ( د .ت ) . لبنان : مكتبة لبنان . 

- الموسوعة العربية العالية ( ١99‏ ) . الرياض : مؤسسة أعمال الموسوعة ٠‏ مجلد ١6‏ . 


ملحق رقم ه 
اختبار التصورات البديلة حول مفاهيم التغيرات 
الكيميائية والحي و كيميائية 


وات 


تعليمات الاختبار : 
من فضلك اقرئى التعليمات التالية قبل الإجابة عن الأسئلة :- 
-١‏ املثى البيانات في الأعلى قبل البدء بإجابة الأسئلة . 


2-1 يتكون كل سؤال من شقين ؛ الشق الأول يشمل مفهوماً يتبعه أربعة اختيارات (1) ٠ب)ء(ج)ء‏ 
(د)ء ثم يليها الشق الثاني ويشمل جزءاً مفتوحا لتعليل اختيارك لاجابة السؤال . 
و 


ضعي إشارة ( /) على الفقرة التي ترين أنها تمثل إجابة صحيحة للسؤال , واكتبي بخط واضح في الجزء 
المفتوح تعليل اختيارك لإجابة السؤال . 
4 - لا نتركي أي سؤال دون إجابة . 
يتتال: 
عندما يصدأ مسمار من الحديد فإن ذلك يكون نتيجة تفاعل الحديد المصنوع منه المسمار مع : 
أ- الأكسجين الموجود في المواء الجوي ( ) 


ب- الغيار 2< 2 > - »ع - - - د - )2 
ع «التيروجين 355-55 ) ( 
د- ثاني أكسيد الكربون * - - 2 - ١‏ ( ) 


لاا ا ا ات ا ا ا ا ا ا ا ا ا ا ا اك 
ا ا ا ل ا ا ا ا ا ا ا ا ل ل ا ا ا م 
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وحيث إن تصورك للإجابة الصحيحة هو( أ) مثلا فضعي علامة (7) في القوس المقابل للفقرة (أ) 

ثم اكتبي التعليل العلمي في الشق الثاني من السؤال في المكان الخالي . 
/1-١‏ عند إعدادك لبعض أنواع الحلوى فإنك تحتاجين إلى تسخين كمية من السكر حتى تتحول إلى اللون البني 
الغامق ٠‏ والتغير الذي طرأ على السكر في هذه الحالة هو : 

أ- تغير كيميائي . 

ب - تغير فيزيائي . 

ج- تغير حيوكيميائي . 

د- تغير فلكي . 
5-١‏ / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


: عندما نشعل شمعة فإن خواص فتيل الشمعة بعد الاشتعال‎ /١-" 
. أ- تشبه تمَاما خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
. ب - تشبه إلى حدما خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
. ج- لا تشبه خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
. د- تشبه إلى حد كبير خواص فتيل الشمعة قبل الاشتعال‎ 
: التعليل العلمي لإجابتي هو‎ / 7-7 


*“-1/ عندما يصدأ مسمار من الحديد فإن ذلك يعني : 

أ - تغير لون الحديد مع بقاء خواصه الأصلية . 

ب - تكون مادة جديدة وتغير خواص الحديد . 

ج- تغير ملمس الحديد مع بقاء خواصه الأصلية . 

د تكون مادة جديدة فوق المسمار مع بقاء خواص الحديد . 
7-7 / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


5 -1/ عندما تتعفن قطعة من التفاح فإنه يطرأ عليها تغير في : 
أ - الرائحة . 


ب - الملمس . 
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د- جميع ما سبق صحيح . 
77-5 التعليل العلمي لإجابتي هو : 


ه-١/‏ عندما تصابين بجرح - لاقدر الله - ثم تقومين بتطهيره فإنك تلاحظين بعد فترة وجيزة أنه : 
أ- يزداد نزف الدم من الجرح . 
ب - يتوقف النزف قليلاً . 
ج- يتوقف النزف وتتكون قشرة صلبة على الجرح . 
د- جميع ما سبق خاطئ . 

3-0 / التعليل العلمي لإجابتي هو : - 


1-1/ تمارس الكائنات الحية عملية التنفس وينتج من تلك العملية : 
أ - دخول الأكسجين إلى جسم الكائن الحي وخروجه مرة أخرى مع هواء الزفير. 
ب - إنتاج الطاقة التي يحتاجها جسم الكائن الحي . 
ج- انتفاخ عضلة القلب لدخول الأكسجين إليه . 
د- زيادة وزن الجسم بسبب دخول الأكسجين . 
1-1/ التعليل العلمي لإجابتي هو : 


: عندنا نتناول طعامنا فإننا‎ /١-17 
. أ- نستفيد من الطعام مباشرة بمجرد مضغه‎ 
. ب - نستفيد من الطعام مباشرة بمجرد ابتلاعه‎ 
. ج- نستفيد من الطعام مباشرة بمجرد وصوله للمعدة‎ 
. د- جميع ما سبق خاطئ‎ 

77-17 التعليل العلمي لإجابتي هو : 


: إذا أفرغنا زجاجة عصير من محتوياتها تماماً فإنه يمكن القول‎ /١1-8 
. أ - إن الزجاجة فارغة تماماً‎ 
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ب - توجد مادة في داخل الزجاجة بعد إفراغها . 
ج- لا تحتوي الزجاجة على مادة . 
د- جميع ما سبق خاطئ . 

7-4 / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


1-4 / إذا تخيلنا أن لدينا إبرة متوهجة الاحمرار وغلاية مملوءة بالماء المغلي فإنه يمكن القول إن : ُ 
أ- كمية الحرارة في الإبرة أكبر منها في الغلاية » بينما درجة حرارة الإبرة أقل منها في الغلاية . 
ب - كيمة الحرارة في الإبرة أقل منها في الغلاية » بينما درجة حرارة الإبرة أكبر منها في الغلاية . 
ج- كمية الحرارة ودرجة حرارة الإبرة مساوية للمثيلتيها في الغلاية . 
د- كمية الحرارة ودرجة حرارة الإبرة أكبر من كمية ودرجة حرارة الغلاية . 


75-4 / التعليل العلمي لإجابتي هو : 


1-٠‏ / يرفع أحمد كيساً وزنه ٠١‏ كيلوغرامات إلى علو أمتار » ويرفع تحمد كيساً وزنه ٠١‏ كيلو غراما إلى 
العلو نفسه» وبذلك فإنه يمكن القول إن : 

أ- أحمد يستهلك طاقة أكثر مما يستهلك محمد . 

ب - أحمد يستهلك طاقة مساوية لما يستهلكه محمد . 

ج- أحمد يستهلك طاقة أقل مما يستهلكه محمد . 

د- جميع ما سبق خاطئ . 
5-٠‏ / التعليل العلمي لإجابتي هو :- 


مع أمنيائي لكن بالتوفيق ٠٠‏ » 


765 


)١ [‏ 
[ ؟] 
[ ؟] 


)5[ 


]١[ 


] 7> [ 


]8[ 


]١[ 


ملاك بنت محمد السليم 


المراججع 

.0 بعص!آ مبامع) كعدمان1!! غطآ الل عصاكمها أكدعا .ىمء1لء160 ك' ننم ”م00 1 .منامرن) دعمراه1]! 
تقول عايفن ‏ أساليس تدريين العلوف الأروت :دان الشروق 1934م 
المركز القومى للبحوث التربوية والتنمية. المؤتمر القومى لتطوير إعداد المعلم وتدريبه ورعايته. 
عبدا حميد » جابر » وسليمان الخضرى الشيخ . مشكلات العلمين البتّدئين وعلاقتها 
بانجاهانهم التربوية " . دراسات فى علم النفس » الدوحة : جامعة قطر ء مركز البحوث 
التربوية. //9ام . 
شبر » خليل إبراهيم . "“خصائص معلم العلوم كما يراها طلاب المرحلة الثانوية" . جلة البحث 
في التربية وعلم الفس . ١١‏ .اع١(١1941م).6-58١٠.‏ 
مكتب التربية العربى لدول الخليح. التقرير الختامى لندوة الا تجاهات الحديثة فى تدريس الكيمياء 
بالمرحلة الثانوية . وقائ عم ندوة الاجاهات ا حديئة ف تدريس الكيمياء فى الرحلة الثانوية » 
الكويت ١5-١7  .‏ شوال ١٠5١1ه ١5-1١5(‏ مايو ٠194م‏ )., الرياض : مكتب 
التربية العربى لدول الخليج . ١94١م.‏ 
السايح ؛ السيد محمد . ” الكفايات اللازمة لمعلم العلوم فى ضوء متطلبات مقترحة لتدريس 
العلوم بمراحل التعليم العام ( رؤية مستقبلية )'. ا لؤتم ر العلمى الأول -التربية العلمية للقرن 
احادى والعشرين - الجمعية المصرية للتربية العلمية » الإسكندرية : الأكاديمية العربية للعلوم 
والتكنولوجيا . ” ١-١١.‏ أغسطس 1997م )118-191. 


عط )2 لامنة:! دومعطعدعء1 ععمعاء5 4ه دمماهطعظ ومتطعدعء؟ )6ه ذأكلزلوصم" .ك,مدطتةطنم إلى 
53001 ,310 اللسة0آ] مأ ,والاقطعظ عتعط1 لعده1 وعأعزاوط تابعج 01 مملغهم أمسععط لمح ©5114 
01 لأومع؟ ونا رععمعاع5 4 كاعذ 1ه ععء!أ00 .ممأأقاءو115 21رماء120 لعلو اطنامهنا ,"قتطوعم 
. 1983 , بلى.ك5.نا ,ملهرهاه2 , بإعاعع61 ,ملدعماه© مرعطارو لح 
عيسى » مصباح ال حاج . "دراسة واقع تدريس العلوم والتقنيات التربوية في ا جامعات العربية ". 
في جموعة من المختصين. وترجمة مصباح الحاج عيسى . القنيات التربوية في تدريس العلوم 
لمعاهد العليا وا جامعات . ط١؟‏ . الكويت : مؤسسة الكويت للتقدم العلمي ١5885‏ . 


٠١ [‏ ]السليم ؛ ملاك محمد . "دراسة بعض مشكلات تنفيذ منهج الكيمياء للسنة الأولى من ا مرحلة 


الثانوية بمدارس البنات بدينة الرياض ' . رسالة ماجستير غير منشورة ٠‏ كلية التربية 
للبنات» الرياضص 48١:5١ها.‏ 


١١ [‏ ]جاسم . صالح عبدالله . الا تجاهات الحديثة في تدريس مادة الكيمياء لطلبة المرحلة الثانوية . 


وقائع ندوة الا نجاهات ا حديثة في تدريس الكيمياء في ا مرحلة الثانوية. الكويت: مكتب التربية 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية تمارسات التدريس ... /اه؟ 


العربى لدول الخليج /ا١-‏ 9١شوال‏ ١5١ه(5١-5١مايو‏ 9٠199م).,‏ 19841م. 

١١ [‏ ]معوض » ليلى إبراهيم . ' تقويم تدريس العلوم فى ضوء بعض النماذج التعليمية ".ا مؤتمر 
العلمى الثالث للجمعية ا مصرية للمناهج وطرق التدريس - رؤى مستقبلية للمناهج ف الوطن 
لعربى - » الإسكندرية (7٠‏ 8-14 أغسطس ١99١م), .5198-54١‏ 

١ [‏ ]العارف . حسن . 'التفكير الابتكارى وكفايات التدريس لدى معلم العلوم فى المرحلة 
الإعدادية" ا مؤتم رالعلمى السادس للجمعية ا لصرية للمناهج وطرق التدريس - مناهح التعليم بن 
لإيجابيات والسلبيات - » الإسماعيلية » ١١-4 ( ١‏ أغسطس 995١),/ا705-177.‏ 

١5 [‏ ]الحديثى . صالحم بن سليمان بن محمد . "طرائق وأساليب تعليم العلوم فى المرحلة الثانوية فى 
المملكة العربية السعودية والولايات المتحدة الأمريكية " . جلة جامعة ا للك سعود ٠‏ العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية ٠؟‏ ع5 .١159-١517:)١996(‏ 

١6 [‏ ] راشد ؛ على محيى الدين ومنى عبدالهادى سعودى . ' برنامج مقترح لتحسين الأداء التدريسى 
لمعلمى العلوم في المرحلة الإعدادية ". ا مؤتم رالعلمى الشانى للجمعية الصرية للتربية العلمية - 
إعداد معلم العلوم للمقرن ا حادى والعشرين - » بالما : أبو سلطان .» ؟ ( 0-7 أغسطس 
4م)/ .01٠١-550‏ 

١1 [‏ ]لضاكمضمامععمهن) علالأفصعناف مه طععوعوعه .ل ,ل710102 ل0مة .[ ,84121325 ..[ رععورعلمة/لا 
4 عالاطعمهء 1 ععترعلء3 ره إعروعدء!] إه غم00ط4لجم8 (١‏ .80 ) .2 ,راعطو :مآ .ععمعاع5 

1994 ,مها تصسعدال/ا! عله لا بوعل« .ورتدممء.1 

١١ [‏ ]نصر ٠‏ محمد على . “إعداد ا معلم وندريبه بين العولة والبوية القومية " . كتاب المؤتممّر القومى 
السنوى الحادى عشر - العولمة ومناهح التعليم - ٠‏ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس 
٠‏ ديسمبرء 1999م. 

[ 14 ]حيدر » عبداللطيف .' إصلاح تعليم العلوم ٠‏ التجربة الأمريكية والاستفادة منها ".ا مؤتمر 
لعلمى الثانى للجمعية ا مصرية للتربية العلمية - إعداد معلم العلوم للقرن ا حادى والعشرين - 
بالما : أبو سلطان. ؟ ( 0-75 أغسطس 998١م).‏ ص ص 510-0597 . 

١9 [‏ ]زيتون » كمال عبدالحميد . ' فعالية استراتيجية التحليل البنائى فى تصويب التصورات البديلة 
عن القوة والحركة لدى دارسى الفيزياء ذوى أساليب التعلم المختلفة ". جلة التربية العلمية » 
الجمعية المصرية للتربية العلمية » .١‏ ع5 (998١م),. .١5٠-24#‏ 

٠٠١ [‏ ]علوش »٠‏ محمد مصطفى . "أثر استخدام طريقة دائرة التعلم على التحصيل ف العلوم 
لبيولوجية وعلى تنمية الا جاهات نحوها لدى تلاميذ الصف الأول الثانوى ' . رسالة ماجستير 
غير منشورة ٠‏ كلية التربية » جامعة طنطا » 9/885١م.‏ 

"١ [‏ ]أمين » زينب محمد . "استخدام دورة التعلم وخريطة الفاهيم في تدريس الفاهيم العلمية 
التضمنة ى موضوعات القياس وأثره على التحصيل ا معرفي والهارات العلمية لدى تلاميذ 


م7 ملاك بنت محمد السليم 


الصف السابع ف التعليم الأساسى " . رسالة دكتوراه غير منشورة » كلية التربية » جامعة 
المنياء 1988م .: 

"١ [‏ ]علي ٠‏ شعبان حامد . "أثر استخدام نموذجي تدريس أوزوبل ودورة التعلم على التحصيل 
الدراسي وفهم عمليات العلم والانجاهات نحو العلوم البيولوجية لدى طلاب دور ا معلمين 
والمعلمات" . رسالة دكتوراه غير منشورة ؛ كلية التربية » جامعة طنطا » 19/9م. 

[ " ] نوبى » ناهد عبدالراضى . "أثر استخدام دائرة التعلم في تدريس العلوم على اكتساب 
ا مفاهيم العلمية وعمليات العلم والتفكير الابتكارى لدى تلاميذ الصف الثامن من التعليم 
الأساسى" . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية » جامعة المنيا » ١9889‏ . 

[ 74 ]محمد » رفعت محمود بهجات . ' أثر استخدام مدخل تدريسى معملى مقترح على تحصيل 
التلاميذ للمفاهيم والقوانين العلمية واكتسابهم لمهارات التفكير التباعدى في تدريس العلوم . 
جلة كلية التربية بأسيوط , ١١‏ , ع١٠(يناير‏ 995١م),/ا١-78.‏ 

١6 [‏ ]الدسوقى » عيد أبو المعاطى . " أثر استخدام دورة التعلم على التحصيل ويقاء أثر التعلم 
والتفكير العلمى لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى بالبحرين ". دراسات في ا لاهج وطرق 
التدريس . ع78 ( أكتوبر 9915١م),‏ 8لا١-98١.‏ 

[ 5؟ ]تمام » تمام إسماعيل . 'أثر استخدام دائرة التعلم في تدريس المفاهيم العلمية المتضمنة بموضوع 
الضوء لتلاميذ الصف الأول الإعدادى' . جلة كلية التربيية بأسيوط . ؟. ع١١‏ ( إبريل 
5م).ء 560ه-15ؤ9ه. 

[ 17" ]عبدالنبى » رزق حسن . ' أثر استخدام دائرة التعلم على اكتساب المفاهيم العلمية وبقاء أثر 
التعلم والاتجاهات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى ". مجلة التربية العلمية » الجمعية 
المصرية للتربية العلمية » ” .ع7 ( يونيو 999١م). .١98-١‏ 

١4 [‏ ]الرشيد ٠‏ منيرة محمد . مدى فاعلية استخدام طريقة دورة التعلم على اكتساب بعض المفاهيم 
الكيميائية لدى تلميذات الصف الثانى في ا مرحلة ا متوسطة با مملكة العربية السعودية " . رسالة 
ماجستير غير منشورة » كلية التربية » بريدة » 9499١ام.‏ 

[ 79 ]محمد ء زبيدة محمد قرنى . " أثر استخدام دائرة التعلم المصاحبة للأنشطة الإثرائية فى تدريسس 
العلوم على اكتساب المفاهيم العملية وتنمية أنماط التعلم والتفكير لدى كل من المتفوقين 
والعاديين بالصف الخامس الابتدائى ". جلة التربية العلمية » الجمعية المصرية للتربية العلمية , 
"الماع؟ (يونيو 7٠٠9‏ ), 4لا1-ا"؟. 


"١ [‏ ]اتهلاً طتناعة1 عمداط بسمندمءتموط ‏ 04 مملاده1 كه العتممماعء/ه126 عط1]" .1 ,ممطوزع 
7[0.2)1980(,341, 14 , .لم ل.أرط ."مامععه«من) جستمصمنادم عازامء زورط 511 أمظ 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية مارسات التدريس ... 6"ظظ, 


.]”١ ([‏ "5امعع02ن لوعتتمعطن) لقصرهظ لمقادرعلمنا أمعلن50 عماماء1] " .0 ,لعة/لا © [ ,ممعع1ز 
. 400 - 327 ,( 1981 ) 17 ,وستطعمء1 ععسعنعك جا طعجوعوع[]! زه أمسيامل 
[ ؟؟]."وع1نالععمء ومتطعوعء1 بوواماظ ع0,20 طامعء1 وبن1 كه النوع " .ل بتعموعظ. لمة .12 ,رعسم 
37,0.1)1983(,32-38, ممننمعءنلضلط معمو نعل 
رضنا ]كءتدلاطط مز ععودآ 1ه وملأوزناوعء4 أمعلن؟5 كم صرره! عط 4ه ععءمقارممصر] ع1 " .له نه التعموعه 
١10. 4 ) 1985( , 51-8.‏ , 22 . واسنطعهء1 ععمواء3 رز بإعجمعىء | زه أ ملامل ."ع اء © ع متستوعآ 
[ ؟"]طعاط مادعنا ذلاعة عاعنت ومتصوع.] 1ه ععمعيوء5 غ15 " .ل برعصمعظ لمة .14 برمسقطدعطم 
. 72-80 , ( 1986 ) 10.2 ,23 ,ومتطعمء1 ععسعاع3 دا بع جوعوع 8 زه أوسععامل ."بمامتصعط© اأممطع5 
( 50 ]عمنفدع.ا عمنخة:ممرمعم]1 اع1400 بممأوروطها للاوتمسعغط0 لنماعنل0ئام1[ عمة" ىم ,أرعووعاح 
.605 ,(710.7)1986 ,64 , .4 .[.ل.2 ."اممطءك طعناط مقتصدء! :10 دعتعوعادن5 عاعىو0 
7١ (‏ ]سن عمطعومسروط ."100 ورعطعوء 1 :15 1أ100 عأمقط ى :عاء/0 علتصصدعآ عغط1 " ./وهعه ٠.‏ رمفصصدظ 
. 48 - 41 , ( 1993 )4 . ول ١١.‏ ,عووموءط امء([ مجه «متاوء::لط 
١ [‏ ]رزق » فاطمة مصطفى محمد . " فعالية التدريس بخريطة الشكل ( + ) على تحصيل الفيزياء 
ددى طلاب الفرقة الرابعة شعبة الطبيعة والكيمياء بكلية التربية جامعة طنطا " . رسالة ماجستير 
غير منشورة ٠‏ كلية التربية » جامعة طنطا » 1988م . 
[ + 7]أبو جلالة » صبحى حمدان حمود . ” فعالية استخدام الشكل ( ل/ا ) ف الدراسة ا معملية فى 
لتحصيل وعمليات العلم على عينة من طلاب الصف الأول الثانوى واتجاهاتهم نحو دراسة 
التاريخ الطبيعى بدولة قط ر". رسالة دكتوراه غير منشورة » كلية التربية . جامعة طنطاء 
١0م.‏ 
[ 9 ]دينور » يسرى . "فعالية استخدام الشكل ( ١+‏ ) في تدريس الفيزياء لطلاب ا مرحلة الثانوية 
على التحصيل واكتساب بعض عمليات العلم'. رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية » 
جامعة الزقازيق» 997١ام.‏ 
[4*1]شهات.: متى عبدالضور عمد »:وآمية اليد الجتتدئ.. " تصحيم التضورات البذيلة لبعض 
المفاهيم العلمية باستخدام نموذجى التعلم البنائمى والشكل في (/7) لطلاب الصف الأول 
الثانوى فى مادة الفيزياء وا تجاههم نحوها ".ا مؤتم ر العلمى الثالث للجمعية الصرية للتربية 
العملية - مناهج العلوم للقرن ا حادى والعشرين رؤية مستقيلية ٠‏ با ما : أبو سلطان , 56057 
-58يوليو 999١م).‏ 581 .011١-‏ 
5١ [‏ ]هه دهلأعدرعام!ا 5كةان) 1ه 5ع8/100 عععط 1 لقة عمأمجة/! ع6 لصة أرمععمه0) 01 كاعم ]1 " .1 ,مطزلا60ك 
.93-07 , (1991 ) 2 .710 , 33 .ع جمعدء !| اعمط " كعتأعرعن صا عع مفمصمكك2 5 معنا 
[ ”5 ]قاعلا كه علنتصدهد1ئآ عء/ا لقة عمامجد81 أوععمه0) كلعة0 1 علنطلكاةخ وابعطاعد 1 " .2 بدامعلنطع ءا 
. 53-77( 1992 ) 510.3 ,34 بتإءجدءدىءخ! 1«متامعنمط ."215 تمعطلد/! لصة ععمعاء5 مأ 10015 عمنتدمدع. 1 
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[ "5 ]5'امعلسشنك مه د5عل10ل8 عععطآ1” ععلهنا دعماممةلا<! عءلا اأمععمه0) 7ه كاعع اط " . 0 .لدان 
معنرعاء5 ا لسمودء] زه أودسياول ."د5عتاعمع0 لصة لإومامعط صمل أمعمء اءاطءعة ث6 ؟ لمعه 
12-3 .(32,10.9)1995 عرنطعمء1 
[ ؟؟ ]إعماممدلط أمععمه0) لض عمتصدمعة01] عتأكلمنء!] عء/ا كمابوه0 01 كاعع1لظ عط1 " .11 ,معوظ 
رام ,8.4.1 ."لممأهعوطةآ لمة جرموءدكة0!1) ععمعاع5 م52012136 عطا ما عمتصدع .]ا لألنظط - عمتمدءلة 
. 1997(,41-48 )710.6 ,58 
[ 6:أ]ءعءظ المعلنا5 101 عتأكاسي]ط عء/ا عط 01 د5دعمء اتناعع841 عط 01 ممتادع أأدء127[ مث" .ل ,و3 !ا /لا 
1 ,(4.58,20.5)1997 .م 2غ "لاأوتسعطن) 10 كنه لأ همممعرظ بمهغ1260:2 
[ 1 ]الخليلى » خليل يوسف . 'فعالية النموذج الواقعى فى تعليم العلوم ف المرحلة الابتدائية . 
رسالة التربية وعلم النفشس 2 1998(9١م).‏ ٠١لا‏ -ل!اثم. 
[ لا ]وء01255) ععوعاع5 مكنال 178لمعدع.آ كاضمع510 01 لالم ىذآ لمة ذأدلإلهمة" .>1 ,وماعاممم 
0 ,34 ,وستاعمء 1 ععدعاع3 دز بزع ممعدع ]| زه أعسعيامل ."[ع5400 لعكقط دالا لأ ءيصاكم60) 2 ع مأذنا 
3)1997(.303-18 
( 4غ] عا للأضعاءع5 01 5م10أ2لمسصمععم" .للا ,عمجارع0 لمة .2 ,ومووبوع1آ ,عا ,ععلاضاذ ,.0 ,تعمومط 
211-7.( 1982 ) 66 ,1م1امعناوط أءاتعاعى ."عع ضقطن) اوبنامععده0 
[ 49 ]سالم » ريهام السيد أحمد . "فاعلية إسترائيجية التعلم التمركز حول الشكلة فى تنمية 
التحصيل والتفكي رالابتكارى والانجاه نحو العمل التعاونى فى مادة العلوم لدى تلاميدذ التعليم 
الأساسى" . رسالة ماجستير غير منشورة » كلية التربية » جامعة طنطا » 999١م‏ 
5٠ [‏ ]سعودى » منى عبدالبادى حسين . "فعالية استخدام نموذج التعلم البنائى في تدريس العلوم 
على تنمية التفكير الابتكارى لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائى '. ا مؤتم ر العلمى الشانى 
لجمعية ا مصرية للتربية العلمية . إعداد معلم العلوم للقرن ا حادى والعشرين . بالما : أبو 
سلطان . ؟( 5 -ه أغسطس 1598م ). 
0١ [‏ ]اللزام » إبراهيم بن حمد . فاعلية نموذج التعلم البنائى في تعليم العلوم وتعلمها با لرحلة 
«لتوسطة . رسالة ماجستير غير منشورة . كلية التربية » جامعة الملك سعود »؛ الرياض » 
:١ه.‏ 
[ 07 ]ععدعاء5 101 [ع71400 أواناناء نادمه ذل :تعدعمأوصظ عولء ا دمسمكلكة أمعلناكذ ع1" . 2 ,زلاءعرمكل3 
78-002 , ( 1990 ) 1 .810 ,2 ,مصمناععسمط «عطواط دا وسنايام:00) 6 أ ابول . "مرو نجعن 80 


[ 07 ]له عءمعدسو سعط ."تمعنلوعنهط أوألاتاءنصاكه0) طونامعط1 عمتممدع .] عمتأةساوحظ " .ن ,وعمرزوتز 
0- 2,28 1993 ) 8 .710 ,رمز يسوومر 


[ +6 ]م22 ."لمناعاعو2 عطا مز صمناءء7عه علتنن 6) برمعغط1 عمتدعدعا ومونا " .>1 ردماعاممم4 
لإأنال ملأو اديزار 0 55 كبر [عمع 1 «رم ناه ناعبرا عواز كرت ع««فاءء1/ أوبودا عطا أت ل6أطعوع ام 
. 1994 ,3-6 
[06] العساف » صالح بن حمد . ال مدخل إلى البحث في العلوم السلوكية . الرياض : مكتبة العبيكان 
4460 ام 8 
[ /ا0 ]كة 5”تعطعدع1 نمم أأدعنلظ معطعوع1 أوالاناء بسصادمه©. [حناللازلما ” .ل لقاعظ لمة .0 بداأعمصة© 
.-27, (1994) 710.3 , 21 ,برأمعءاسمل0) «متامعبوط «عزعه76 . "وزع مهوع .ا لععع جاممصوط 
[ 61 ]ععمعلع3 ."عتنهتمعطنهالا هته معترعاعء3 بره وعنطاعممكممط ‏ نروارزءسووددهم ©" .0 ,لإأنوعط/لا 
9-21 ,(1991 )1 75,50 ,«ره1/هءلالط 
[ 94 ]صبري » ماهر إسماعيل . من الوسائل التعليمية إلى تكنولوجيا التعليم . الرياض : مكتبة 
ل لشقري 3 6ام. 
٠١ [‏ ] صبري ؛ ماهر إسماعيل » وإبراهيم محمد تاج الدين . " فعالية استراتيجية مقترحة قائمة على 
بعض نماذج التعلم البنائي وخرائط أساليب التعلم في تعديل الأفكار البديلة حول مفاهيم 
ميكانيكا الكم وأثرها على أساليب التعلم لدى معلمات العلوم قبل الخدمة بالمملكة العربية 
السعودية ' . رسالة ا خليج العربي » مكتب التربية العربي لدول الخليج » /الا (١٠6٠5م)ء‏ 
48:-ل/#و” ١‏ . 
١ [‏ ],زلع) علهناهل8 .ل :صل ."وعتويطط مز ممتأمعءممءؤزالا امعلناأذك عمتممءك:0" .ل باأمعصء!06 
121167121125[ هاجت 50127166 «رز 0«1أامعع دمع كقللا زه «مدنسء5 4ارمعء5 76 رن كو مرضلءءعممم 
7 ملإأأورء/ازول] [اعوره0) :لال بوعهط! 
الإسكندرية : منشأة المعارف » ١997‏ . 
١”[‏ ] 7 , ععدط ممع م1 : لمآ لمد علره لا بجعل] .ورمزاوعنت فسا لو بصعددمناء 81 أعجره نامس معادر1 
[ 6" ]. "موزلا ره الوط أدامطاءبساعده0) ه اودر عوتططعمهء1 دناه سعط مط" (.0ثآ) ,6 01باوأناوكاءه زج 
1252121 05 ؤوعمعم0) [2200002رعاه1 طاقة عطا )2 6 مبامء0 عأمه1 4ه دعم العععممط 
هك ,7615167 زولا أرمع0ل2كلمق مطذ , ( 1996 , 21 - 14 ,رلسل ,متهم5 ,عااتبع5) مملعوعسلط 
. 1998 , لهاأدعبالظ 01 لواالبعدط , ( لممامرط) 
[ 166 ]2ممد>ا مااع تطط .435 عاأعوطامة 1 .عااطعمء7 ء21عاء5 010 اإكانطااعياماءئره0) .نذاذث بصسنتاطاه6 6 


. 1998 ,]1[ رمماع سصتتموه]8 ,مهلخد ميو أمموتأوع لظ 


71 ملاك بنت محمد السليم 


[ 11 ]عارظ ‏ "ترمنلوعبلط «ععجه0) انه أمعدمناوع0 "| 1١١‏ 71كانازاعلا”!ى01) وارانراممق " . بآ .8 ,لبرورظ8 

.8 ,011 ,كناط صن 1م00 ,ممتأدعبلظ أقمماادءعه0/ا لمة عععتة) كالم ذه عدناه1!]! عدامدء1ا 0 

[ /0" ]مفدموده:0 عاتن لا بجعلا .ورم نامعنبمط زه ء«بطناط 116 : أتعنام| ا كا نهاك معمص 70 . ل[ ,أعوواط 

3 ,كمع أو 1أطناط 

( 14 ]1987 ,بؤوع:؟8 ممسمععط : 01010 .ممطاعابا عاإناسعاء5 و ده «كوامطاء يسععورم©) . لا ,لاعأدعوهةا0 

[ 59 ]ذال انه أع00/! أونرمناءياساكجا ادق :واتدنوعنا 0ء5ه8 «رواطم2" .1 لقنا لمة . ل بلرمعروك 

.31-38 , ( 1995 ) 5 .1810 ,35 رنروهامصطاءء1 أمسمنامء يلط . "أسرمسع وروم[ اوامزاعيساعده) 

[ ١/ا]‏ عءتعاعد ها «بمزعا امءذا كفجوسع1 اعلهك/! عوستسجمع نا اكابطاعءيساعوه60 116" .1 ,رعوهلا 

تعق8قط لقة ممعقطد ,اأءعبسصقط! : 57 - 53 ,عط معامء5 ب«عطزعمء1 ععمواءى 186 ."مزاوع يلط 

قعم22 ."5تعطعدع1 ممسوطولم4 01 أاتهعاره2 علالأقنالة59 مخ تععدم5 وماعمايط" . وملمدد 

شا , كمدعا0 بنعلا بإمبموعدء] أعارم ]ل هعباط اأاينه كع غلبا زه عانناءء/ب امنصعرة. عط )ةج لعأمعوعرم 

. 1998 ,4-6 عع طتوع 1810 , 

[ ١لا‏ ]كاطع سعد «مزءعه© 116 : واتفسواكء دلا ره عجموى ل .11 رعاممر8ي لضة .ل بكعاومع8 

أع22م0اع/اء10 لاناأناع تصنت 320 لمموزدالمعمنا5 10 مملنواعمدقة ‏ توأعلمق»عام .««مممءووواء 

1993 

[ "/ا ]سعمم : بصم اعبار[ 1018/ع0» 1 أكاناةاعنداعده") 716 " . /لابقصودمء لا لقة نا بموكلسط! , .341 ,عم 

"و00 لوقاام توعان ع[ا جا كععناعوعط عتتاعوء 1 اسواطاعياساعده © واراووعوى4 رمز اع تيساك[ 

0107ل ككل بأعرمعدوع ]1 م نال انمع تسع71 ل ©[) إن وانااععآا اهلبق عط 26 لعامعععوط رمموط 

.99 , 23 - 19 اأدمة بدلهانة© ,ععطعن0 , أوععتودمكز 

[ 7 ]زيتون ؛» كمال عبدالحميد زيتون . ' تحليل التصورات العلمية البديلة وأسباب تكونها لدى 

تلاميذ ا مرحلة الإعدادية " . ا مؤتم ر العلمى الثانى للجمعية ا مصرية للتربية العلمية - إعداد معلم 

العلوم للقرن ا حادى والعشرين ٠‏ ا مجلد الثانى» بالما: أبو سلطان ٠٠‏ ( 6-7 أغسطس 
4ؤام) "508-65١:‏ . 

[ ألا ]ععه0 أ : ععاتصعءوء م2 وا اكاططااعءناماعرم0) زه عكدء5 ودنطوللا " .لمتقطذ , لقمساقط)-موويوط 

ل آذ[ ز[ز[ [ز[ |[ 1 0101111 أ لعامدعم 8‏ ععووط ."وباي 

.0 , 11 - 8 التمظط , هأع0601 , ملعاال .ومنزعمء1 وعروزعك مز 

[ 01]1/6 الممموظ علالأمبلواط رخ نزععمهم5 عمعمام<ط" .معلمددك :2286 كقة «معمقطكد ,اإأعسصوتز 

لماه 1امعباوط لاناهك- هنا( إن عا«تاععءال! أمنصدطا عط )2ه لعامعدعهم ععموط ."ورعطعوع 1 وجموطوام 

. 1998 ,4-6 معطمع 810 شآ ,كمع 01 بوع71 ببزمرومومجر 

كلا ] ءعءابصعومعط «وزنومععاترا بروماه اع 1 10 تإعمه«صوقا اكانطاعندوعدم) 4 . ل ,ع 111[ لصح .2 , بعم00© 

نل تعطعدء1ا عي نؤزمامصطءء1! ومللقطدهم1م! 106 لواعاعوك : 99 5118 نم[ عروبزءومم؟ 

. 1999 ,4 طعمدل8 -28 امقنصطءظ ,121 ,متمماضث صَدد ,105 د 0021616206 لومم زع جعزم 


فاعلية نموذج مقترح لتعليم البنائية في تنمية ممارسات التدريس ... 0*1 


[ لالا ] كأصعلنا5 دع أل معطنةلا ده دعطعدمءمم4 أمعأعمعهلء7 أمعن 11ت( )و أع82176 عط" © ,لاوا 
أعددهاامعلافط المع تسعاما ع[ا زه عأاععل( أمعنصدق غطا غ3 لعاوعوعمم ععموط ."أمعمعء لطعم 
9 ,19-23 العم بدلهصة0) .ععطعن0 .اأمععامما/ط! ,ممناوزعوددل بإعروعوعرر] 
[ ثلا ]أنام0ة لإعلصرك كه 7 ك5أعذاء8 وارعطعوء1 عوصدط© علا ود© " ١خ‏ ,لإعااوهك/لا لمة .5 ,نإء1امنل/لا 
زه عا«ناء 42( أمنتمصة. 2// ]3 لعتمعوعرم تعموط ."وعطعومروم4 أدتءه أوطء8 لصع أذألالاءع و0 ) 
- 19 اعمة بقلهمةن .ععطعن0) , أدعتاممال! , «منلماءوكوق طأعجوودء]] اوه أاوعنااط ممع اععرما زا 
. 23,1999 
[ 9ل ]درايفر » روزالند .تعلم العلوم بالاستكشاف . ترجمة محمد سعيد صباريني وآخرين . الكويت 
: دار ذات السلاسل » 985 ام. 

6١ [‏ ]لممطعة لمفامعدمعاط عممصسة واأمععمم0 ععمعاء5 لمعتويطط 01 كم تأزأمععممء8415 " .1 ,عجمء يرمق[ 
.645-60 , ( 1986 ) 0.8« دع ننم دمءطاهاب! تبه معترعاعد اممطعد ."ورعطعةء 1 
1١ [‏ ]كامعءعدءا0ل0ش مععمباعط صؤتاءلاوعةط " .11 .وأسة1] لسه .ل ,جععء2-وعل مقمء1] 6 1/355 علاطا 
١0.‏ ,انه ااأدعنتلط أمعنضء01) إن أ0١سلاول‏ ."عع معاء5 أن بمواذ نط عط 20 5عكة 01 لرملأمععمه) 
64)1987(,616-18 
( 47 إ]عمالم80 العأوبر0 01 5نامع همع15ل/ا ,كاقء0 50 12 عل0:3” .لآ .اكناكدء:1 لمة .1 امئعءط 
. 459-60 ,( 1989 ) 66 .510 ,ارم اامعبلط أمعنمعط) زه أمتسلامل . "ع تناع يساك لصة 
[ 87 ] ععسواع3 دا دء هيوذ ".101021085كصق 1 كا] لصة ,1426 01 رمتامءعم00) واتلموط " .8 برمموظط 
53-85 ,(0.18)1990!, منامعياوط 
[ 1993(]8) 70.8 ,30 ,«ماعمط «عطعمء1 116 ."مملغهأموعط! أنا60ة كدعل1 كنامعمووظ " .84 رععلمدك 
99-3 , 
[ 486] عبدالغني»؛ بسام . الفاهيم البديلة في مفهوم ا جهاز الدوري لدى طلبة الصف السادس 
الأساسي مقارنة مع طلبة الصف التاسع الأساسي في ا لدارس ا حكومية التابعة لديرية تربية 

عمان الكبرى الثانية " . رسالة ماجستير غير منشورة » الجامعة الأردنية » 995١م‏ 
[ 46 ] أه وأولالهمة ‏ صث :مم أغدعتاودعظ. عداناااعت عمتلصهادمعلمتا" .ل ,وعجملق8 لمة .) ,عوممك 
عستطعمء1 ععدعاع3 «ا بأعموعدع] زه اوسعلامل ."بروواماظ عع16اه) ذا عوصقطن ادبطمععمه 6 
621-18 ,( 1994 )6.هل< 
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اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 
ألفت محمد فودة 
أستاذ مشارك» قسم ا مناهج وطرق التدريسء: كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 5477/8/5١‏ ١ه‏ ء وقبل للنشر في 1717/1/77 اه) 


ملخص البحث . هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاه طالبات كلية التربية نحو تقنية الحاسب 
الآلي ؛ وعلاقة هذا الاتجاه ببعض المتغيرات مثل : ثقافة الطالبة؛» خبرتها في مجال الحاسب؛ مستواها 
الدراسيء تخصصها في الكلية. و قد تم اختيار عينة عشوائية طبقية من طالبات كلية التربية؛ و توصلت 
الدراسة إلى النتائج التالية : 

-١‏ كان اتجاه الطالبات نحو التقنية محايداء إذ لم تبد الطاليات حماسا كبيرا للحاسب الآلي كما 
لم يظهرن موقفا سلبيا منه. 

"- كانت ثقافة الحاسب لدى الطالبات جيدة» و قد يرجع ذلك إلى توافر مقرر إجباري على 
جميع طالبات كلية التربية في مجال الحاسب الآلي. 

*' - لم تكن هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين ثقافة الطالبة عن الحاسب و الاتجاه نحوه. 
وهذا عكس ما أظهرته الدراسات السابقة. 

- كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين خبرة الطالبة في الحاسب» و مستواها الدراسي» 
و تخصصها في الكلية» و بين العوامل المنبثقة عن مقياس الاتجاه مثل الرهبة من الحاسبء و الثقة 
بالنفس تجاه تقنيته » حيث كانت الطالبة التي لديها خبرة في الحاسب أقل رهية؛ و لديها ثقة أكبر 
بالنفسء كذلك أظهرت الطالبات الجديدات رهبة أقل تجاه الحاسب مقارنة بالطالبات في المستويات 


الدراسية العليا. 


ك7 


متب ألفت محمد فودة 


إن التطور البائل في تقنية المعلومات و سرعة انتشارها على المستويين العام و الخاص» 
أدى إلى تحول الاهتمام في المؤسسات التربوية من جرد نشر ثقافة الحاسب الآلي بين 
الطلبة» إلى التركيز على مهارة استخدامه؛. حيث أكد ودرو ه0«مله18/0 أن الاستعمال 
الفعال للحاسب و استخدام تطبيقاته ضمن مجتمع الطلبة هو البدف الأقصى لتطبيق 
الحاسب في التعليم .]١1[‏ و هذا أدى إلى توفير عدد كبير من الحاسبات في المدارس» ليس 
فقط لتدريس مقررات الحاسب, و إثما لاستخدامه في خدمة جميع المناهج؛ و ليكون 
عاملا مساعدا في التدريس. و يقدر كل من لوثر و مويو و موريسون «لإه70 © #عطاام.آ 
0 22 في إحصائية - من مكتب التقنية الفيدرالية في الولايات المتحدة الأمريكية- 
عدد أجهزة الحاسب الآلي المتوافرة في المدارس الحكومية (من السنة الأولى الابتدائية إلى 
نهاية المرحلة الثانوية) بحوالي 0.8 مليون جهاز. و هذا العدد شكل زيادة نسبتها /7٠١‏ 
بالمقارنة مع عدد أجهزة الحاسب حين تم إدخالها إلى المدارس في أوائل الثمانينيات [؟]: و 
قد تم هذا كما ذكر إدوارد 803505 بدعم من المجتمع الأمريكي الذي لم يمانع بل شجع 
تقديم التمويل اللازم لإدخال التقنية ضمن التعليم []. و أشار بيكر :86016 إلى أن عدد 
الأجهزة في المدارس سيستمر بالزيادة كلما ازدادت الاستفادة منها في المناهج الدراسية [4]. 
كذلك أكد ماندل و ماندل 305461 :4 (961هدل8 أن زيادة استخدام الحاسب بالمدارس 
سيزيد من اهتمام الأهالي به, ما يدفعهم لتوفيره في المنازل, الأمر الذي يؤدي إلى دعم و 
تشجيع التقنية في ا مجتمع [0]. 

على أن توافر التقنية لم تكن المشجع الوحيد على استخدامه؛ إذ أوضحت 
الدراسات أن اتجاه الطلبة نحو الحاسب من العوامل الرئيسة المؤثرة في استخدامه [1], 
[/] و ذكر سيلوين ««ا5 أن اتجاه الطلبة تجاه تقنية المحلومات يعد مؤشراً أساسيا 
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في مدى تقبلهم للحاسب و في استخدامهم له في المستقبل [8]. و أشار لوتن و جرشنر 
0656 يع 00ااه إلى أن نجاح نظام الحاسب في أي مجال تعليمي تربوي يعتمد على 
اتجاه كل من المعلم و الطالب [4]. 
مشكلة الدراسة 

يلعب الحاسب الآلي دورا مهما في مجال التربية» سواء كان ذلك في التعليم أو 
التعلم أو الإدارة المدرسية» و يتمشل التحدي الكبير الذي تواجهه التربية في محاولة 
الاستفادة من هذه التقنية الحديثة لمواجهة مشكلات المستقبل و تسخيرها لتحقيق الأهداف 
التربوية العامة» إلا أنه لا يمكن الاستفادة من هذه التقنية إن لم يتم استخدامها في الفصل 
الدراسي؛ و خاصة من قبل المعلمين الذين يعتبرون مركز التعليم» و قد ذكر بابرزيكس 
وفيداكوفيك عن#امكلة10/ا © ناءنجءمةد أن المعلمين أكثر تحفظا و تخو امي استخدام 
الحاسب الآلي من غيرهم من أصحاب المهن الأخرى 1[١٠1؛‏ و قد أكدت الدراسات 
المختلفة وجود علاقة وثيقة بين اتجاه الفرد و سلوكه؛ و أن هذا الاتجاه يتكون في الغالب 
في المراحل الدراسية المختلفة » فقد أوضح داود أن أغلب قدرات الفرد العقلية و 
استعداداته و ميوله تتكون منذ الخامسة عشرة من العمر [١١]»؛‏ وقد أشار سلامة إلى أن 
الفرد يكتسب اتجاهات اجتماعية مختلفة مع تطور نمو طاقاته العقلية و كذلك قد يعدل من 
بعض اتجاهاته القديمة »2١51[‏ ص ”7]: و لكون الاتجاه أحد العوامل المؤثرة في سلوك 
الإنسان؛ تحددت مشكلة الدراسة بالتعرف على اتجاه طالبات كلية التربية (معلمات 
المستقبل) نحو الحاسب الآلي في محاولة للتنبؤ بمستقبل استخدام الحاسب في التعليم. 

أهمية الدراسة 

تنبثق أهمية هذه الدراسة من أهمية الحاسب الآلي في التعليم » و خاصة مع زيادة 

اعتماد الجتمعات على هذه التقنية و زيادة الحاجة إلى بناء مجتمع معلوماتي قادر على 


000 ألفت محمد فودة 


التعامل مع مقتضيات العصرء الأمر الذي يتطلب تأهيل الأفراد ليكونوا معدين لجابهة 
متغيرات المستقبل و التفاعل مع التطور المستمر في عالم التقنية. لذا فإن قياس اتجاه الطلبة 
نحو تقنية الحاسب الآلي خاصة تمن سيعملون في سلك التعليم يساعد على التعرف و التنبؤ 
بمستقبل استخدام الحاسب في التعليم » كما أن معرفة الاتجاه قد يساعد على التنبؤ بسلوك 
الأفراد المستقبلية إلى جانب إمكانية تنمية هذه الاتجاهات حول القضايا المهمة؛ مثل 
التقنية» و تكوين اتجاهات إيجابية نحوهاء كما أنه يساعد المسؤولين على فهم الواقع و بناء 
السياسة اللازمة للحث على استخدام الحاسب و لبناء اتجاه إيجابي نحوه؛ خاصة أن هذه 
التقنية أصبحت ضرورة لا غنى لنا عنها في عالم اليوم. 


هدف الدراسة و أسئلتها 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي و 
مدى علاقة بعض المتغيرات بقوة هذا الاتجاه أو ضعفهء و هذه المتغيرات هي : ثقافة 
الطالبة حول الحاسب» و الخبرة في استخدام الحاسب؛ و المستوى الدراسي؛ والتخصص 
الدراسي. و من الأسئلة التي تسعى الدراسة للإجابة عليها : 

-١‏ ما اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي؟ 

” - ما معدل ثقافة الحاسب لدى طالبات كلية التربية حسب المقياس المعد لذلك؟ 

'- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين ثقافة الحاسب و الاتجاه نحوه؟ 

4- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخبرة في استخدام الحاسب و الاتجاه 
نحوه؟ 

- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين المستوى الدراسي للطالبات و الاتجاه 
نحو الحاسب الآلي؟ 
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-1١‏ هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين تخصص الطالبة في الكلية و الاتجاه 
نحو الحاسب الآلى؟ 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على : 
-١‏ الطالبات دون الطلاب. 
- طالبات كلية التربية من كافة المستويات الدراسية في الكلية مرحلة 
البكالوريوس فقط. 


اه العام الدراسيى ١55١/١55١ه.‏ 


تعريف المصطلحات 
الاتجاه نحو الحاسب الآلي 
عرف المقوشي الاتجاه على أنه نظام من الانفعالات أو ردود فعل مبنية على تجارب 
أو اعتقادات سابقة ]١7[‏ » و بما أن أغلب عينة هذه الدراسة قد درست مقررا في الحاسب 
الآي؛ فإن إجابات الطالبات على المقياس المحدد سيكون نتيجة تجربتهن في التعلم في مجال 
الحاسب إلى جانب خبرتهن في التعامل مع الحاسب الآلي. 


السنة الدراسية 

هي السنة التي تم قبول الطالبة بها في الدراسة الجامعية؛ و يدل الرقم الجامعي 
للطالبة على هذه السنة. و بما أن الجامعة تتبع نظام الفصول الدراسية» فبالتالي يمكن معرفة 
عدد السنوات التي أمضتها الطالبة في الدراسة في الجامعة من الرقم الجامعي لها. 


ان ألفت محمد فودة 
التخصص في الكلية 

عندما تقبل الطالبة في كلية التربية تقوم باختيار أحد التخصصات المتاحة في كلية 
التربية في جامعة الملك سعود للطالبات؛ وهي التخصصات الخمسة التالية : 

-5 دراسات إسلامية» ؟ - رياض أطفال» "-علم النفسن)‎ - ١ 
تربية فنية» 0- تربية خاصة. و يتحدد تخصص الطالبة بالتحاقها بأي من هذه‎ 
التخصصات.‎ 


ثقافة الحاسب 
يقصد بثقافة الحاسب في هذا البحث المعلومات العامة حول تقنية الحاسب الآلى 
التي ثم قياسها بعدد الإجابات الصحيحة على مجموعة الأسئلة في مقياس الثقافة. 


قوة و ضعف الاتجاه نحو الحاسب 

تكون المقياس من خمس نقاط » و تم اعتبار متوسط الدرجة 5.؟ هو نقطة 
الفصل بين الإجابات بحيث إن متوسط الدرجة الأعلى عن هذه الدرجة بمثل اتجاهاً إيجايياً 
نحو الحاسب الآلي (قوة في الاتجاه) و الأقل بمثل اتجاها سلبياً نحو الحاسب الآلي (ضعف في 


الاتجاه). 
أدبيات الدراسة 
الانجاه عامة 


يشكل الاتجاه البناء العام الذي يؤثر و يوجه أغلب تصرفات الإنسان. وقد 
أوضحت المخزومي أن الاتجاهات والقيم الاجتماعية و الشخصية تلعب وي 3 
اختيار الفرد لنوع التعليم أو التحاقه بعمل معين بعد انتهاء تعليمه.ء كذلك ذكرت أن 
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الاتجاه هو الموجه لسلوك الفرد .. و أن الاتجاهات تنظم العمليات الانفعالية والإدراكية 
والمعرفية » .. كما أن الفرد عندما يحمل اتجاها إيجابيا نحو موضوع معين فإنه ينجذب إليه؛ 
أما إذا كان يحمل اتجاها سلبيا نحو ذلك الموضوع فإنه يبتعد عنه .]١5[‏ كما أكدت 
الدراسات المختلفة أهمية الاتجاه كموجه للسلوك وأكدت أيضا أن الا تجاهات 'مكتسبة 
وليست فطرية و لا موروثة' [6١؛»‏ ص ,.]٠١‏ و ذكر خان أن الاتجامات يمكن تغييرها و 
التعديل فيهاء و أن هناك عوامل مختلفة تلعب دورا كبيرا في تشكيلها و تكوينها منها 
الأسرة و المدرسة .]١7[‏ 


أثمية تقنية الحاسب الآلي 

يعد الحاسب الآلي - و لاشك - أهم تقنية علمية يشهدها العالم في العصر 
الحديث؛ و قد امتد استخدامها ليشمل جميع جوانب الحياة العلمية و العملية؛ وامتد 
أثرها ليشمل التعليم» فهذه التقنية» كما وصمها الملق» للحاسب الآلي طاقات كامنة و 
هائلة في مجال نمو التراكيب الذهنية و ذلك في جميع المقررات الدراسية ولكافة المستويات» 
فالبرمجيات و الألعاب التعليمية يمكن أن تمد التلاميذ بفرص كبيرة للبناء الذهني ؛ و ذلك 
عن طريق التعلم الذاتي الذي يحدث دون قصد أثناء تفاعل المتعلم مع هذه الأداة [/11, 
ص .]١7‏ هذا و على الرغم من أهمية الحاسب و استخدامه في الجالات المختلفة » إلا أننا 
لا نجد الحماس الكبير لاستخدامه» فقد ذكرت فودة أننا نجد الناس في عصرنا ينقسمون 
إلى قسمين في موقفهم تجاه الحاسب: القسم الأول أولئك الذين يستمتعون باستخدام 
الحاسب و يطورون معرفتهم بتطوره: أما القسم الثاني فهم أولئك الذين لا يرغبون في 
الحاسب ولا يريدون التعامل معه أو التعرف عليه. وأرجعت فودة ذلك إلى أن تقنية 
الحاسب الآلي لها دور في جذب الناس إليها أو النفور عنهاء فهي تشعر البعض بالعجز أو 


الجهل » وتشعر البعض الآخر بالإغراء و الإثارة و زيادة الرغبة في التعلم [4١؛‏ ص /]. 
من ناحية أخرى شهدت أوائل الثمانينيات آراء مختلفة أثر ت على استخدام الحاسب الآلي 
و انتشاره في التعليم؛ فعلى الرغم من الحماس الكبير لاستخدام تقنية الحاسب الآلي من 
قبل التربويين» كانت هناك حملة غير مؤيدة لاستخدامه في مجال التعليم لاعتبارات»؛ 
منها: أنه سبب للعزلة و قلة التفاعل الاجتماعي بين الطلبة والمعلمين؛ نتيجة لذلك 
ظهرت دراسات لاحقة بردود فعل سلبية تجاه استخدام الحاسب من قبل الطلبة و المعلمين 
[] إلا أن تطور الحاسب و تعدد استخداماته أدت إلى اهتمام أكبر به و إدخاله كجزء 
أساسي من المنهج الدراسي ]7١[‏ » كما أن التسعينيات شهدت تطورا هائلا لتقنية 
الحاسب» صاحبه تطور جبار في إنتاج البرامج التعليمية والتطبيقية» مما أدى إلى انتشار 
الرأي القائل بأن عدم استخدام الحاسب الآلي هو تخلف عن الركب» وأصبحت الدول 
تتسابق لملاحقة التطور الذي ارتبط بتقنيته [1 ؟]. 


الاتجاه نحو الحاسب الآلي 

إلى جانب ذلك برزت عوامل أخرى كثيرة أثرت على استخدام الحاسب الآلي: 
منها الاتجاه السلبي نحو التقنية» و عدم الثقة في القدرة على استخدام الحاسب؛ ذكر العبد 
القادر أن من أبر ز معوقات التطبيق الناجح و الاستخدام الفعال لتقنية المعلومات كان 
المعوقات الاجتماعية » مثل التصورات غير الصائبة و المشاعر و اتجاهات الرأي السلبية 
نحو تقنية المعلومات [15]. و قد أشار روبيكس :لة806108 في دراسته أيضا إلى أن 
الا مجاه نحو تقنية المعلومات كان عاملا مؤثرا في استخدام أو عدم استخدام الحاسب 
الآلي111], كذلك أكد ودرو 8ه:11/000 أن هناك علاقة إيجابية بين اتجاه الطلبة نحو 
الحاسب و استخدامهم له [4 ؟]. 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي ف 

و قد أوضحت الدراسات أن أغلب الاتجاهات عامة تتكون لدى الفرد من الخبرات 
الشخصية أثناء الدراسة, ذكر جوردن و فولمان ااه" © 10:05 أن معتقدات المعلمين 
و اتجاهاتهم تتكون من خلال التعليم الذي يسبق الوظيفة ومن خلال التدريب أثناءهاء 
كذلك من خلال تجريتهم كطلبة [5]. و قد أشار سيلوين 56178 إلى أن أهم قياس 
لاستخدام التقنية من قبل الطلبة هو قياس اتجاههم نحوها [8]. 

و قد كانت هناك عوامل أخرى مؤثرة في الاتجاه نحو الحاسب أو في استخدامه: إذ 
وجد ليو 20ذأءآ أن خبرة طلبة كلية التربية في الحاسب الآلي كان لبا علاقة إيجابية مع 
الاتجاه نحو الحاسب [0؟]. كذلك وجد بابز يكي و فيداكوفيك 7م1021 © أعاءلإصمةم 
أن من العوامل الأخرى المؤثرة في الاتجاه نحو الحاسب كان عمر الطلبة (نمن سيصبحون 
معلمين)؛ و مدى انضباطهم في حضور المحاضرات. الأمر الذي كان له أثر إيجابي في 
الاتجاه نحو الحاسب. كذلك كانت هناك علاقة بين ثقافة الحاسب والاتجاه نحوه 
واستخدامه[١‏ ؟], حيث وجد ليونز و كارلسن «وداعة 0 كك 5مملاءآ أن من الأسباب التي 
أدت إلى عدم استخدام الحاسب من قبل المعلم كان قلة ثقافة المعلمين بتقنية الحاسب 
[717]» وقد وجد أوكيناكا 0115362 أن قليلاً من الدراسات ركزت على اكتشاف 
العوامل المؤثرة إيجابيا في اتجاه المعلمين نحو الحاسب الآلي: إلا أن نتائج أغلب الأبحاث 
تشير إلى وجود علاقة بين ثقافة المعلم عن الحاسب و استخدامه له في الفصل الدراسي 
[14]» كذلك أكدت دراسات أخرى أن من العوامل المؤثرة على الاتجاه نحو الحاسب 
الآلي عند المعلمين - أو من سيصبحون معلمين في المستقبل - الاعتقاد أن تعلم الحاسب 
صعب2» و بالتالي محاولة تجنبه [14]: [70]. كما ظهر أن عدم المعرفة الكافية بالفائدة 
التي يقدمها الحاسب في الفصل الدراسي من العوامل المؤثرة في اتجاه المعلمين نحوه1١‏ ؟1, 
[57"], ["]. و وجدت بعض الدراسات أن بعض المعلمين يعتقدون أن الحاسب آخر 
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موضة في التعليم بدلا من اعتباره أداة تعليمية فعالة» كذلك فإن كثيرا من المعلمين 
يفتقدون الخبرة لمعنى التعلم باستخدام التقنية» و كذا الأمر بالنسبة للتطبيقات التقنية 
بالوسائط المتعددة؛ و أن كثيراً منهم لم يسبق لبم أثناء دراستهم التعلم عن طريق تقنية 
المعلومات [/90؟] [غ!]. 


ملخص الدراسات السابقة 


إن الاتجاه عامل أساسي يحدد سلوك الإنسان» وبالتالي يعد الاتجاه نحو الحاسب 
عاملاً أساسياً في التنبؤ عن مدى تقبل الفرد لاستخدامه في مجال العمل» و قد أظهرت 
الدراسات أن هناك علاقة بين الاتجاه الإيجابي نحو الحاسب و مدى الاستخدام له. كذلك 
كان هناك علاقة بين الخبرة و الثقافة في مجال الحاسب و مدى استخدامه. و من أهم هذه 
النتائج أن اتجاه المعلمين يتكون قبل البدء بالعمل» وبالتالي فإن اتجاه الطلبة في كليات 
التربية نحو تقنية الحاسب الآلي يعد مؤشرأ على مدى الحماس لاستخدامها في مجال التعليم 
في المستقبل. 


إجراءات الدراسة 


تكون مجتمع الدراسة من كافة طالبات كلية التربية في جامعة الملك سعود للعام 
الدراسي ١57١1/١571١ه‏ وهن حوالي 5٠١‏ طالبة حسب ما وردنا من مكتب القبول و 


التسجيل في الجامعة. 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي ف“ 
عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من /ا5 طالبة و ذلك يمثل حوالي 2٠١‏ من مجتمع 
الدراسة » تم اختيارهن كعينة طبقية عشوائية بحيث تشمل كافة التخصصات والمستويات 
الدراسية في الأقسام المختلفة ؛ ولتحقيق ذلك عمدت الباحثة إلى اختيار أربعة مقررات في 
كل تخصص » مع مراعاة اختلاف مستويات المقررات» حتى يتم قياس اتجاه الطالبات في 
مراحل مختلفة من دراستهن الجامعية, وتم تطبيق المقياس بالتعاون مع أستاذات هذه 
المقررات»؛ و قد كان عدد الاستبانات الموزعة 590٠‏ استبانة» إلا أن المردود منها و التي 
اكتملت معلوماتها كان 577 استبانة فقط. و فيما يلي وصف لعينة الدراسة : 


جدول رقم .١‏ وصف لفردات عينة الدراسة من الطالبات حسب التخصص في الكلية (ن - /ا47). 


التخصص في كلية التربية العدد (ن) النسبة / 
دراسات إسلامية 6,7 :2ك 
تربية فنية فى 214 

تربية خاصة ,4 214 
علم نفس 14 غ2 
رياض أطفال 4 7/14 
المجموع الكلي بضة ١٠م‏ 


جدول رقم ؟. وصف لعينة الدراسة من الطالبات حسب المستوى الدراسي رن - /ا"4). 


سنة القبول العدد (ن) النسبة / 
١8‏ 47م ال 
١ ١18‏ 36خ 

2/206 ١١ ١5٠ 
220,9 ١ ١١ 


المجموع الكلي فضث _ 0 
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جدول رقم ”. وصف لعينة الدراسة من الطالبات حسب الخبرة في الحاسب الآلي (ن - 77 48). 


الخبرة في الحاسب الآلي العدد (ن) النسبة / 
لديهن خبرة بالحاسب /7 ١‏ يفذ 
ليس لديهن خبرة بالحاسب 950" نفة 
المجموع الكلي يشت غ1 


أداة الدراسة 

قامت الباحثة باستخدام أداة سبق و أن طورتها من قبل . 

وصف الأداة 

تكونت الأداة من جزأين : 

الجزء الأول : ثقافة الحاسب: و هو اختبار مكون من سبعة أسئلة ذات اختيارات 
متعددة. 

الجرء الثاني : الاتجاه: و تكون من سبع عشرة عبارة» استخدم فيها معيار ليكرت 
الخماسي؛ بحيث كان الموافق جدا يمثله العدد أربعة؛ و هو الحد الأعلى في الإجابات: 
والحد الأدنى كان يمثله صفر لمن لم يتمكن من الإجابة عن العبارة. و قد كان هناك 
اختلاف في اتجاه العبارات بحيث كان بعضها موجب الاتجاه نحو الحاسب ؛ و هذه العبارات 
شملت العبارات ذوات الأرقام .١‏ ا, 5, 8, 5, , 9, 5(, 516( .١7/‏ بينما 
كانت العبارات اللأخرى سالبة الاتجاه نحو الحاسب» و هذه العبارات شملت الأرقام ؟, 


لا هقى3 1 ”ال .١5‏ 


صدق الأداة 
تم عرض الاستبيان على عدد أربعة من المحكمسين من ذوي الاختصاص 
والاهتمام في جالات الحاسب الآلي في كلية التربية للنظر في مدى ملاءمة المقياس لما وضع 


تجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي لحف 
لقياسه» و قد اتفق احكمون مع عمل بعض التعديلات البسيطة على المقياس بنسبة تفوق 
000/. 
بات الأداة 
للتحقق من ثبات الأداة َم تطبيق معادلة آلفا كارونباخ طعوطوممك قطملة لحساب 
درجة الثبات » و كانت النتيجة كما هى موضحة في الحدول التالى : 


جدول رقم 6. معامل ثبات الاختبار المعرفي و مقياس الاتجاه . 


الجزء من المقياس درجة الثبات - معامل آلفا 
الاختبار المعرفي - الثقافي ١44‏ 

مقياس الاتجاه 5١‏ 

تحليل الأداة 


لتحليل الأداة تم أولا: إجراء القلب للعبارات السلبية حتى يتم حساب الاتجاه 
نحو الحاسب حيث إن النسبة العالية (أعلى من 7,5 ) ستشير إلى اتجاه موجب نحو الحاسب 
و النسبة المنخفضة (أقل 75) تدل على اتجاه سلبي نحو الحاسب. 

و ثانيا: تم إجراء التحليل العاملي للأداة بهدف الكشف عن العوامل المشتركة بين 
العبارات » بحساب مصفوفات معامل الارتباط و مصفوفة العوامل قبل و بعد التدوير. كما 
تم استخدام طريقة المكونات الأساسية 215ءهومتدمه 21مزءصلء2 لإجراء التحليل العاملي , 
وكذلك استخدمت طريقة النسبة العليا للمتغير <3:103// لتدوير ا محاور. 

و قد أظهرت النتائج وجود خمسة عوامل» تم إلغاء العامل الخامس منها حيث 
فسر آنل من 745 من التباين» و تم الإبقاء على أربعة عوامل فسرت 288.7 من التباين 
الكلي؛ و قد تم تخزين هذه العوامل كمتغيرات لاستخدامها في التحليلات الإحصائية 
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الأخرى خلال الدراسة. و قد سميت العوامل بالعامل المشترك فيما بينهماء و فيما يلي 
جدول يوضح العوامل و العبارات الممثلة لبذه العوامل. 

جدول رقم ه. وصف للعوامل الناتجة من التحليل العاملي حسب قيمة ايجن . 


أرقام العبارات رقم العامل اسم العامل قيمة ايجن النسبة 
ععممضة ١‏ ك5 آج5 631 
ا ايل ١‏ الرغبة في التعلم عن الحاسب داح للك يلرنتضن 
5١ ١/56‏ الاهتمام بالحاسب للك لين لضن 
ا ١١‏ “3 الثقة بالنفس تجاه الحاسب خنك لكشتل محمتلرتلف 
١1*٠٠‏ 5 الرهيةمنالحاسب 1000١‏ 8565م 


المعاللجة الإحصائيسة: تم استخدام البرنامج الإحصائي 17.10 5555 لعمل جميع 
المعاملات الإحصائية اللازمة لتحليل معلومات هذه الدراسة و التي شملت الآتي : 

١‏ - النسب و التكرارات الخاصة بوصف العينة و قياس المتوسط في مقياس الاتجاه. 

” - التحليل العاملي لمقياس الاتجاه. 

-٠*‏ اختبار"'ت" و اختبار أنوفا 4 معتمدا على العلاقة بين العوامل المشتركة 
في المقياس و متغيرات الدراسة ؛ لقياس الفروق بين الطالبات و دلالة هذه الفروق حسب 
أسئلة الدراسة. 

نتائج الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 
و مدى علاقة بعض المتغيرات بقوة هذا الاتجاه أو ضعفهء وهذه المتغيرات هي : ثقافة 
الطالبة حول الحاسب» و الخبرة في استخدام الحاسب» والمستوى الدراسي » والتخصص 
الدراسي. ونعرض فيما يلي أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة في ضوء مشكلة 
الدراسة و أسئلتها: 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي 7,١‏ 

السؤال الأول: ما اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب؟ 
بناء على المقياس المستخدم نجد أن أعلى درجة لكل عبارة من عبارات المقياس 
هي أربعة و أدناهما صفر ء و بما أن العبارات قد عكست القيم بها فإن الدرجة العالية 
(ثلاثة فما فوق) تعكس اتجاها موجبا نحو الحاسب و الدرجة الأقل (؟ فأقل) تعكس 
استجابات عينة الطالبات نلاحظ تفاوت القيم بين العبارات؛ و باستخراج متوسط 
الإجابات كافة وجد أنه يبلغ (0.؟) تما يعني أن عينة الدراسة من الطالبات تمتلك اتجاها 


محايدا نحو تقنية الحاسب الآلى. 

جدول رقم 5. متوسط إجابات الطالبات على مقياس الاتجاه . 

ت العبارة المتوسط الانحراف المعياري 
١‏ أرغب في أن أتعلم أكثر عن الحاسب الآلي ا 16 
١‏ أشعر بعدم الراحة عند استخدام الحاسب الآلي لكل .8 
7“ أجد متعة في قضاء الوقت عند استخدام برامج التسلية على الحاسب ون ,1 
أشعر بالراحة لاستخدام البطاقة المصرفية لل ا 
ه أودأن أشترى حاسيا أآليا اح ويل 
1 أتطلم لأى دورات تقدم عن استخدام الحاسب الآلى في المدارس ” ل 
٠١‏ أشعر بالارتباك عند التعامل مع المعدات الميكانيكية و الالكترونية يح 114 
04 أود أن أستخدم حاسبا آليا في مكان عملى 30 لحيل 
81 أشعر بمتعة عند التعامل مع الحاسب الآلى يفف يفك 
٠‏ العمل فى غرفة مليئة بالحاسبات الآلية يجعلنى أشعر بعدم الراحة كل /ا١06‏ 
١‏ أشعر بعدم الراحة عندما أكون مع أناس يتحدثون عن الحاسب الآلى 145 0 
١‏ أشعر بالثقة في قدرتى على استخدام الحاسب الآلى 0" شيل 
1٠‏ بدأالحاسب الآلى في التحكم كثيرا في حياة الناس 306 1 
14 استخدامالحاسب الآلى في المدارس عبارة عن موضة ا لي 
6 يجب أن يكون عند طلاب المدارس الثانوية معرفة عن الحاسب الآلي 230١‏ 4" 
171 يجب أن يكون عند طالبات المدارس الثانوية معرفة عن الحاسب الآلي ان 6ه 
0١‏ يمكن الاستفادة من الحاسب الآلى في تعلم موضوعات أخرى إلى جانب الرياضيات  7.١5‏ لل 
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السؤال الثابي: ما معدل ثقافة الحاسب لدى طالبات كلية التربية حسب المقياس 
المعد لذلك؟ 

يتضح لنا من جدول رقم 7 أن متوسط مجموع الإجابات الصحيحة كان 504.7 
مقابل متوسط مجموع الإجابات الخاطئة بالإضافة إلى من لم يجبن على الأسئلة والذي بلغ 
0" مما يدل على أن مستوى ثقافة الطالبات عن الحاسب الآلي لا بأس به. 


جدول رقم /. متوسط الإجابات على اختبار ثقافة الحاسب. 


رقم السؤال الإجابة الصحيحة الإجابة الخاطئة م يجب 
س١‏ 574 "١ ١‏ 
س” 8 ١6اه‏ 1 
س2 004 وق ٠١4‏ 
س5 .م 1 ”> 
سه ١.مه‏ 11 نض 
س" يحل 6,5 0 
سلا 2_3 ف" يض 
المتوسط /ا,6 1 ايض "١‏ 


السؤال الثالث: هل هناك علاقة بين ثقافة الحاسب و الاتجاه نحوه متمثلا بالعوامل 
المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 

للإجابة على هذا السؤال تم إعطاء درجة لكل طالبة عن إجابات الأسئلة؛ 

ووضع المعيار على أساس أن من أجبن إجابة صحيحة على ثلاثة أسئلة فأكثر من أسئلة 

المقياس السبعة اعتبر لديهن ثقافة عن الحاسب؛ ومن أجبن أقل من ذلك اعتبرن محدودات 

الثقافة عن الحاسب» و بناءً عليه تم إجراء اختبار 'ت" للنظر فيما إذا كان هناك فرق بين 


تجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى ؟لملا 


من لديهن و من ليس لديهن ثقافة عن الحاسب و علاقة ذلك باتجامهن نحوه بناء على 
العوامل الأربعة في مقياس الاتجاه. 

وقد اتضح من الجدول رقم 8 أنه لم توجد أية فروق ذات دلالة إحصائية بين 
وجود ثقافة الحاسب و العوامل الثلاثة في الاتجاه : )١(‏ الرغبة في التعلم؛ أو )١(‏ الاهتمام 
بالحاسب الآلي» أو (7) الرهبة من الحاسب. إلا أنه ظهر فرق ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى )٠.0٠5(‏ بين وجود ثقافة الحاسب و الثقة بالنفس تجاه الحاسب لدى العينة» تما 
يعني أن من لديهن ثقافة عن الحاسب كان لديهن ثقة في النفس تجاه إمكانية التعامل مع 
الحاسب الآلي: و هذا يتفق مع نتسائج دراسة بابزيكي وفيداكوفيك همهم 
2/1001 التي أوضحت أن هناك علاقة بين الثقافة و الاتجاه[7؟]. كما يظهر من 
الجدول أنه على الرغم من عدم وجود فروق بين المجموعات بالنسبة لعامل الرهبة من 
الحاسب إلا أن الملاحظ أن متوسط كلتا المجموعتين كان ضعيفا تما يدل على أن هناك نوعا 
من الرهبة من الحاسب لدى الجميع. 


جدول رقم 8. اختبار "ت" لقياس الفروق بين ثقافة الحاسب و الاتجاه نحوه . 
المجموعة العامل المتوسطا الانحراف اختبار ت .]15 .ه7٠‏ 200160 
المعياري قيمة "ت" درجات الحرية مستوى الدلالة 
ل ا ا لي 0 04 
ثقافة قليلة نحو الحاسب2 التعلم ل 
لديهن ثقافة عن الحاسب الاهتمام  ١.١8 ٠#‏ 


0. ١01 ١ 
م٠ ثقافة 8 الجا الثقة ؟”‎ ٠ لد‎ 
لاله‎ ١0١/ يهن ناه عن احتاسبا هلامره‎ 
ثقافة قليلة نحو الحاسب2 بالنفم 1 ل‎ 
060 "6.40 ثقافة عاء الحا الرهةمه‎ ٠هبدل‎ 
٠.5 ١1 يهن ثقافة عن الحاسب الرهبة من ا‎ 


ثقافة قليلة نحو الحاسب الحاسب  ١.51١‏ اليل 


000 ألفت محمد فودة 


السؤال الرابع: هل هناك علاقة بين الخبرة في الحاسب و الاتجاه نحوه ممقلا 
بالعوامل المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 
للإجابة على هذا السؤال تم تطبيق اختبار 'ت” على متغير الخبرة مع العوامل 
الأربعة في الاتجاه و الذي نتج عنه وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين من لديهن خبرة 
في الحاسب مع ثلاثة عوامل في الاتجاه؛ و هي )١(‏ الرغبة في التعلم؛ (”) الثقة بالنفس 
و(5) الرهبة من الحاسب» و يتضح ذلك في الجدول رقم حيث وجد أن من لديهن خبرة 
في الحاسب لبن رغبة أكبر في التعلم في مجاله كما كانت لديهن ثقة بالنفس أكبر تجاه 
الحاسب. كذلك كان لديهن رهبة أقل منه. أما بالنسبة للعامل رقم ؟ وهو الاهتمام 
بالحاسب فلم يكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين الجموعات في علاقة الاهتمام 
باتجاههن نحو الحاسب. 


جدول رقم 3 نتائج اختبار "ت" لقياس العلاقة بين الخبرة في الحاسب و الانجاه نوه . 


اجموعة العامل المتوسطا الانحراف اختبارات .)و1 ٠/92.‏ لءاوموط 
المعياري قيمةا ت درجات الحرية مستوى الدلالة 
لديهن خبرة في الحاسب الرغبة في وفنا 48 
1١4 058 ١ 1‏ 
لا تتوافر خبرة في الحاسب التعلم مف ١14‏ 
لديهن خبرة في الحاسب الاهتمام مم الل 
3 م٠ ٠,08 ١4‏ 
لديهن خبرة فى الحاسب الئقة ع لا 
7 7 1 2*0 م06١‏ ل ل 
لا تتوافر خبرة في الحاسب بالنفس »> حدلييل 
لديه.. خبرة فى الحا ألر هرة م١‏ 33ظ> 00 
د الاك لرهبة من بض ١04‏ 
لا تتوافر خبرة في الحاسب الحاسب بحل يفنل 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي هخ2, 
السؤال الخامس: هل هناك علاقة بين المستوى الدراسي و الاتجاه نحو الحداسب 
الآلي متمثلا بالعوامل المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 
لاختبار العلاقة بين المستوى الدراسي و العوامل المشتركة في مقياس الاتجاه تم 
إجراء تحليل التباني الأحادي أنوفا 55 لا 6م0 2 و الذي نتج عنه» كما نلاحظ 
من جدول رقم ٠١‏ أنه لم توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الطالبات الجديدات و 
الطالبات الأقدم في المستوى الدراسي من حيث عاملا الرغبة في التعلم أو الاهتمام 
بالحاسب ٠‏ إلا أنه في العوامل المتعلقة بالثقة بالنفس و الرهبة من الحاسبات كانت هناك 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.٠0٠١(‏ بين المجموعات» وأوضحت نتيجة 
اختبارات شيفيه البعدية 656 عمط 0546م 5648 أن هذه الاختلافات كانت لصالح 
الطالبات الجديدات 575١(‏ ثم )17١‏ اللاتي كانت لديهن ثقة أكبر بالنفس»؛ و رهبة أقل 
من الحاسب عن الطالبات الأقدم في المستوى الدراسي (518 ثم 519). 


جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبار أنوفا لقياس العلاقة بين المستوى الدراسي و الاتجاه نحو الحاسب . 
العامل 2 مجموع متوسط 


امجموعة الزبعات 5 قيمة ف درجات الحرية مستوى الدلالة 
بين المجموعات الرغبة في ١,7٠”‏ فضي : 
داخل المجموعات التعلم 194.05 1١١١50‏ ١للء‏ لحل ٠.6‏ 
بين المجموعات الاهتمام ‏ هلالا,14 2 ١.١195‏ 3 
داخل المجموعات بالحاسب  5١ ١195 ١1٠٠٠0 31931١98‏ 6. 
بين المجموعات الثقة م الل 
داخل المجموعات بالئفس  11١ 4,60٠4 5.9450 ١98266‏ 506 
بين المجموعات الرهبة من 5١,908‏ 507,ل/ا 


14١ 4,755 1١6868 5148067  بساحلا داخل المجموعات‎ 


علب ألفت محمد فودة 


السؤال السادس: هل هناك علاقة بين التخصص في الكلية و الاتجاه نحو الحاسب 
متمثلا بالعوامل المشتركة بين عبارات مقياس الاتجاه؟ 

للتحقق من العلاقة بين تخصص الطالبة في كلية التربية و الاتجاه نحو الحاسب» تم 
تطبيق اختبار أنوفا الذي نتسج عنه؛ كما هو موضح في الجدول رقم ١١»؛‏ عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات المختلفة بالنسبة للرغبة في التعلم عن الحاسب 
والاهتمام بهء إلا أنه وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة لعاملي الثقة بالنفس 
والرهبة من الحاسب. و أوضحت نتيجة اختبارات شيفيه البعدية 656 عمط +ومم +615اء5 
أن هذه الفروق بين الطالبات حسب التخصصات كان ترتيبها كالتالي: طالبات تخصص 
ثقافة إسلامية كن الأقل ثقة بالنفس تجاه الحاسب و أكثر رهبة منه؛ و تلاهن طالبات علم 
النفس فالتربية الخاصة » بينما أظهرت طالبات تخصص التربية الفنية و رياض الأطفال ثقة 
أكبر تجاه لحاسب و رهبة أقل منه. 


جدول رقم .١١‏ نتائج اختبار أنوفا لقياس العلاقة بين التخصص و الاتجاه نحو الحاسب. 
ا مجموعة العامل ١‏ مجموع ‏ متوسط 


المربعات المربعات 


قيمة ف درجات الحرية مستوى الدلالة 


بين المجموعات الرغبة في 1١,4756‏ 7١ال,'‏ 1 

داخل المجموعات التعلم  ١٠١4 1١94686‏ 4ملاء 14 لك 
بين المجموعات الاهتمام ‏ 8,684 مل 0 

داخل المجموعات بالحاسب  19١6#‏ ؟كفرء 478#لا١ا‏ 10 ٠/١‏ 
بين الجموعات الثقة في ١5,75١‏ امءلا ؟ 

داخل المجموعات النفس  ١.914١ 0 1١4١5١‏ 8كمرلا 0 ان 
بين المجموعات الرهبة من 4.5١١0 ١5,85”‏ ؟ 


الحاسب ١7486‏ كل 2*6 ٠, ١8‏ لذكل 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلي /7004 
مناقشة النتائج 

أظهرت التحليلات الوحصائية المستخدمة في الدراسة نتائج غير متوقعة بالنسبة 
لاتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب» و فيما يلي مناقشة هذه النتائج : 

أولا: وقع متوسط الإجابات بالنسبة لاتجاه الطالبات العام نحو الحاسب الآلي في 
منطقة حيادية بين الاتجاهين الإيجابي و السلبي » وترى الباحثة أن هذه نتيجة غير متوقعة 
خاصة مع انتشار الحاسبات في الآونة الأخيرة » سواء في محيط الجامعة أو خارجه»: و هذا 
يدل على أن غالبية الطالبات غير مدركات لكانة تقنية الحاسب و أهميتها لبن كمعلمات 
في المستقبل» و قد ذكر سلوين «إ«اء5 أن اتجاه الطلبة نحو الحاسب لا يقيس فقط مدى 
تقبلهم لبذه التقنية إنما يعطي دلالة على تصرفاتهم المستقبلية تجاهه [4]» ولا تشير هذه 
النتائج إلى حماس كبير من قبل الطالبات نحو تقنية الحاسب. 

ثانيا: كانت ثقافة الطالبات نحو الحاسب جيدة؛ و قد ترجع هذه النتيجة لانتشار 
الحاسب في المجالات العامة والخاصة إلى جانب أن طالبات كلية التربية يأخذن مقررا 
إجباريا في الحاسب الآلي يساعد على بناء ثقافتهن نحو هذه التقنية. 

ثالثا: لم تجد الدراسة علاقة بين ثقافة الحاسب و الرغبة في تعلمه أو الاهتمام به 
وهذا عكس نتائج أغلب البحوث التي وجدت علاقة بين ثقافة الحاسب و الاهتمام به و 
الرغبة في استخدامه 171/1 [58؟]»2 و تعتقد الباحثة أن سبب عدم ظهور علاقة بين ثقافة 
الحاسب و الاتجاه نحوه» قد يرجع لقلة استخدام الحاسب الآلي على مستوى المقررات 
المختلفة أو من قبل المعلمات الأخريات» أو على مستوى حياة الطالبة في الجامعة» الأمر 
الذي قد يولد عدم الإحساس بأهميته وضرورة تعلمه؛ و هذا يتفق مع ماذكرته ويبرج 
عساطة/لا بأن عدم استخدام الحاسب في حياة الطالب لا يولد الاهتمام به[ه؟]. 


برب /ا ألفت محمد فودة 


رابعا: كانت للخبرة في الحاسب علاقة بالاتجاه نحوه حيث إن من لديها خبرة في 
الحاسب كان لديها رغبة أكبر في تعلمه» و كذلك ثقتها في نفسها أعلى من لم يكن لديها 
خبرة» كما كانت رهبتها من التقئية أقل. 

خامسا : وجدت فروق تعود لنوع التخصص و ذلك للعاملين: الرهبة من الحاسب 
و الثقة بالنفس تجاه التقنية» فكانت تخصصات الثقافة الإسلامية أكثر رهبة من الحاسب و 
أقل ثقة بالنفس تجاه القدرة على استخدامه ؛ و قد يرجع ذلك إلى أن أغلبية الطالبات في 
هذا التخصص يأتين من المسارات الأدبية التي أظهرت الدراسات أنهن يعانين أكثر من 
طالبات المسارات العلمية في دراسة الحاسب الآلي [77] ؛ كما قد يعود إلى الأسلوب 
النظري المتبع في تدريس معظم مقررات هذا التخصص ما يخلق رهبة من التعامل مع 
أية تقنية. 

التوصيات 

لقد أظهرت نتائج هذه الدراسة أن الطالبات لم يكن لديهن اتجاه إيجابي أو سلبي 
نحو تقنية الحاسب على الرغم من أن ثقافتهن عن الحاسب تعد جيدة:؛ و نظرا لأهمية 
الحاسب الآلي في العصر الحالي؛ و ضرورة تعلمه واكتساب المهارة في استخدامه خاصة 
لمن سيتجهن إلى سلك التعليم ؛ لذا فإن الباحثة ترى ضرورة الاهتمام ببناء اتجاه إيجابي 
لدى الطالبات نحو هذه التقنية» و ذلك عن طريق إعداد البرامج و إعداد المعلمين الذين 
يعدون الطالبات للتدريس» و بناء على ذلك يمكن أن نخرج بعدد من التوصيات؛ منها: 

١‏ -إضافة مقررات حاسب أآلي ضمن مناهج كليات إعداد المعلمين. 

؟ - إعداد برامج تعليمية خاصة لتوضيح فائدة الحاسب الآلي في التدريس. 

“* - حث أساتذة الجامعة على استخدام تقنية الحاسب في تدريسهم» الأمر الذي 
يساعد الطالبات على اعتياد وتقدير و فهم أثر التقنية في التعليم. 


اتجاه طالبات كلية التربية نحو الحاسب الآلى ,, 


5 - أن تقدم ورش عمل و ندوات عن الحاسب الآلى للطالبات لنشر التوعية 


نجامه. 


- أن تفتح مراكز حاسب مختلفة في نطاق الجامعة يسمح للطالبات بالعمل فيها 


و ذلك لتنمية الثقة في إمكانية العمل على الحاسب و التقليل من الرهبة من هذه التقنية. 


إمكانيات و فوائد التقنية» و تقديم عروض بأسعار خاصة بالتعاون مع الجامعة لتشجيع 
الطالبات على اقتناء الحاسب الآلى. 
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دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 
دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية السعودية 


سحر بنت أحمد الخشرمي 
أستاذ مساعد. قسم التربية ا خاصة» كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياض» ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 5477/5/٠١‏ ١ه‏ ء وقبل للنشر في 477/17/54 1هم) 


ملخص البحث. تنامت الجهود في السنوات الأخيرة لتطبيق أحدث الأساليب التعليمية وأقلها تقييدا في 
مجال التربية الخاصة على الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة... ومن تلك الأساليب وأكثرها توظيفا 
ضمن التجارب العالمية» تجربة المدارس الشاملة ودمج الأطفال غير العاديين مع الأطفال العاديين في 
المدارس العادية. وقد سعت المملكة العربية السعودية للاستفادة من تلك التجارب من خلال دراستها 
ومن ثم تطبيقها على مدارس التعليم العام. 

وتهدف هذه الدراسة إلى التعرف على برامج الدمج المطبقة على الطلبة والطالبات من ذوي 
الاحتياجات الخاصة » وتقييم مدى نجاح تلك البرامج , وتحديد العقبات التي تعترضهاء وذلك للخروج 
بتوصيات تساهم في تذليل تلك الصعوبات» وتقديم فرص أفضل لنجاح أسلوب الدمج. 


عينة شملت جميع مدارس المملكة المطبقة للدمج, وذلك من خلال الأمانة العامة للتربية الخاصة 
بوزارة المعارف والأمانة العامة للتربية الخاصة بالرئاسة العامة لتعليم البنات. وقد أشارت نتائج هذه 
الدراسة إلى التحول الكبير الذي طرأ على برامج الدمج في المملكة العربية السعودية» حيث بدأت بطيئة 
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و7 سحر بنت أحمد الخشرمي 
عام ١٠4١ه‏ ثم تزايدت بشكل ملحوظ. كما يتضح من الدراسة أن كافة الإعاقات قد استفادت من 
برامج الدمج المطبقة» وبالأخص الإعاقات البسيطة» كما أن كافة البدائل التربوية قد تواجدت بنسب 
متفاوتة. وتشير النتنائج أيضا إلى تميز وتوسع مدارس البدين في الدمج مقارنة بمدارس البنات. وتشير 
الدراسة إلى عدد من المعوقات التي واجهت برامج الدمج وتعرض عدداً من المقترحات لعلاجها. 
الإطار النظري 

لم يعد إيجاد المكان التربوي المناسب للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة العبء الأكبر 
لدى العاملين في ميدان التربية الخاصة ؛ فقد أخذت المدرسة العادية تحتل الصدارة من 
حيث ملاءمتها لكثير من هؤلاء الأطفال؛ وأخذت بالتالي تتركز الجهود على إحداث 
تغييرات مهمة وضرورية في التدابير الأولية لعملية التعليم لدمسج الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة مع الأطفال العاديين في المدارس العادية. 

إن مضامين مفهوم الدمج؛ أو كما أصبح يطلق عليه في الوقت الراهن "التعليم 
الشامل” أو المدارس الشاملة» لم تعد تقتصر على إقناع أفراد الجتمع المدرسي والمجتمع 
الخارجي بقبول ذوي الاحتياجات الخاصة ليشاركوهم المكان؛ بل قد تعدى ذلك ليصل إلى 
مرحلة إقناع المدرسة العادية وأصحاب القرار التعليمي لإعادة تنظيم المجتمع المدرسي بحيث لا 
يعود الطفل الخاص هو المشكلة والعقبة الحقيقية للنزاع التعليمي القائم؛ بل تغدو صلاحية 
المناهج الدراسية ومستوى كفاءات المعلمين هي جوهر الخلاف والنقطة الرئيسية التي يجب أن 
تدور حولما التساؤلات في حال تعثر نجاح هؤلاء الأطفال في المدرسة العادية. 

لقد أصبحت فكرة شمولية التعليم العادي للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة أكثر 
تقبلا وتنفيذا على مر الأيام والسنين» وأصبح إبراز الفروق الفردية لدى هذه الفئات 
هدفا لتحديد احتياجاتهم داخل الفصول العادية بعد أن كان مصدزاً مهما لعزلهم» إذ 
صار بالإمكان توظيف تلك الفروق لصا ح مشاركة الأطفال لأقرانهم العاديين جنباً إلى 
جنب في الفصول العادية. 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ه2دف 


وقد يقلق الكثيرون من مثل ذلك التحول في الأوساط التعليمية؛ ومحاولة تطبيع 
امجتمعات لتقبل تلك التقلبات المفاهيمية التي جعلت التعليم الخاص جزءا من المنظومة 
التعليمية الأساسية» حيث يشترك معه في معظم الاستعدادات والأولويات وإن اختلف 
معه في حاجات الأطفال ومتطلباتهم » لكن المتحمسين من المختصين لحركة التعلييم 
الشامل يشيرون بشكل أو بآخر إلى الفوائد العامة التي يتلقاها كل من الطفل الخناص 
والطفل العادي ضمن عملية الإدماج. فالدمج يعمل على تزويد كافة الأطفال - بغض 
النظر عن حاجاتهم- بفوائد اجتماعية وأكاديمية قد لا تتوافر في الظروف العادية السابقة 
التي كانت تعزل التعليم العام عن الخاص .)١[‏ 

كما أن فرص الطفل ذي الحاجات الخاصة لاكتساب مهارات اجتماعية ولغوية 
ملائمة تبقى أفضل ضمن المدرسة العادية؛ حيث يتوافر النموذج المناسب والذي يمكن 
تقليده في تلك المهارات وغيرها بين حمل الأطفال العاديين الذين يشاركونه تلك المدرسة. 
فقد أشارت العديد من الدراسات إلى أن احتمالية تحسن الأداء الأكاديمي مرتبطة بشكل أو 
بآخر بالتغيرات الانفعالية والنفسية الإيجابية التي تحدث للأطفال ذوي الاحتياجات 
الخاصة من جراء تحسن مفهوم الذات لديهم» والذي غالبا يعمل على تطويره لديهم 
التحسن في مستوى اللغة والمهارات الاجتماعية: كما أن هذين الجانبين يساهمان بشكل 
واضح في تحسين التفاعل الاجتماعي والقدرة على إقامة علاقات ناجحة مع الآخرين مما 
يتيح فرصا أفضل لبؤلاء الأطفال لاكتساب المهارات التعليمية 1 ]. 

وبناء على ذلك فإن بيئة الإدماج يجب أن تعد بشكل مناسب وكاف بحيث تساهم 
بدورها في إجراء التحسن المطلوب لدى الأطفال المديجين. وقد يتطلب ذلك الإعداد 
التخطيط المسبق لكافة العناصر المشاركة في عملية الدمج؛ حيث تتعاون أطراف متعددة 
لتنفيذ البرنامج » كما قد تقحم بعض التعديلات في تفاصيل وملامح البيئة التعليمية ؛ 
لكي لا تغدو عقبة بدورها أمام إحداث التقدم المطلوب. 


ل سحر بنت أحمد الخشرمي 

فنجاح الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم العام يتطلب تعاونا مشتركا 
بين كافة الأطراف ذات الأفراد ذوي العلاقة من معلمين وإداريين واختصاصيين وأقران 
عاديين وأسر لبؤلاء الأطفال ؛ لكي يسهل تقديم دمج حقيقي وخبرات تعليمية مناسبة 
لبؤلاء الأطفال [7]. 

وقد أصبح من الضروري إجراء تغييرات ملائمة وضرورية في أهدف ومفاهيم 
وسياسات التعليم المطبقة في كافة دول العالم؛ بحيث تتحد الأطراف المتناثرة ولا يفصل 
الأطفال في مدارس متباينة بحجة الفروق الفردية؛ فإذا كانت علة المدارس العادية عدم 
المقدرة على التعامل مع تلك الفروق فهو اعتراف صريح بضعف البرامج المعدة لإعداد 
المعلمين والبرامج التعليمية التي تناسب كافة الأطفال. 

والحل لهذا المشكل لن يكون في إقصاء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة و 
نبذهم عن التعليم العام مدعين استحالة نجاحهم» إذ إننا نقدم بتلك الخطوة على 
حرمانهم من حقهم في المشاركة بالحياة الطبيعية» فإذا كانت المدرسة العادية بصورتها 
الحالية عاجزة عن احتواء أولئك الأطفال وتوفير الحد الأدنى لهم من فرص النجاح 
والمشاركة لبم» فهي بالتالي تعترف بوجود مشكلة أساسية في رسالتها. والأمر يتطلب أن 
يقف المخططون والتربويون وقفة جادة مع النفس وطرح العديد من التساؤلات حول 
كيفية تطوير وتحديث المدرسة العادية بما يتلاءم مع حاجات جميع الأطفال» لا أنيتسم 
استثناء العديد منهم بحجة عدم توافر خدمات ملائمة. 
مشكلة الدراسة 

تتمثل مشكلة الدراسة الحالية في عدم توافر معلومات كافية حول برامج الدمج 
المطبقة في المملكة العربية السعودية على الرغم من التزايد المطرد لتلك البرامج» بما لا يتيح 
فرصا كافية للمختصين والعاملين في محال التربية الخاصة والمهتمين بهذا الموضوع للتعرف 
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على أبعاد تلك البرامج ومدى نجاحها أو فشلها والعمل على إيجاد حلول مناسبة في حينها 
للمشكلات التي قد تعوق الدمج. كما أن القصور في المعلومات المرتبطة ببرامج الدمج قد 
تحول دون إمكانية تعميم التجارب الناجحة وتفعيلهاء وبالتالي حرمان مدارس أخرى 
تخطط للدمج من الخبرات المميزة السابقة والتي قد تعمل كحوافز للتجارب اللاحقة. 

وحيث إنه لا توجد دراسة سابقة تقدم تفصيلات عن كافة برامج الدمج في المملكة 
العربية السعودية, فقد جاءت أهمية هذه الدراسة لتعمل كمرجع لكثير من المهتمين 
والدارسين لبذا الموضوع. 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة ا حالية إلى ما يلي : 
١-تقديم‏ تفاصيل واضحة لبرامج الدمج المطبقة في المملكة العربية السعودية 
تساعد المسئولين والباحثين في وضع الخطط والاستراتيجيات المستقبلية. 
"- التعرف على إيجابيات برامج الدمج المطبقة في مدارس التعليم العام 
لاستخدامها كإطار مرجعي للتطبيقات اللاحقة. 
- اكتشاف التطبيقات الخاطئة في برامج الدمج القائمة والعمل على تلافيها 
وتحسين فرص نجاحها. 
أهمية الدراسة 
تبرز أهمية هذه الدراسة باعتبار أنها الدراسة الأولى من نوعها والتي تحاول تقديم. 
وصف تفصيلي لبرامج الدمج في المملكة العربية السعودية» ولأن برامج الدمج قد أخذت 
منعطفات عديدة خلال السنوات العشر التي مثلت عمر تطبيقهاء حيث بدأت برامج 
الدمج على شكل اجتهادات شخصية وتجارب محدودة في بعض المدارس الأهلية» ثم 


أخذت تحتل اهتماما خاصا لدى القائمين على المدارس الحكومية قبل خمس سنوات من 
عمر هذا البحث. ونظراً للتزايد المطرّد في هذه البرامج في العديد من المدارس السعودية؛ 
ولعدم توافر معلومات كافية عنهاء فإن هذه الدراسة ستعمل على تقديم تفاصيل واضحة 
لتلك البرامج بما تشمله من إيجابيات وسلبيات ؛ لتكون بالتالي وثيقة تساهم في دعم 
العديد تن التجارتة اللاسقة كنا أنهااسعوفر ربتعا بها الأرلكك المقبنن على تطبييق 
الدمج. كما تسعى الدراسة الحالية إلى تذليل الصعوبات التي قد تواجه برامج الدمج من 
خلال المقارنات التي ستحدد عوامل النجاح المؤثرة لدى بعض الجهات والتي يمكن 
الاستفادة منها في مواجهة التطبيقات الخاطئة للدمج وبالتالي زيادة فرص نجاحه وانتشاره. 
أسئلة الدراسة 

تسعى الدراسة الحالية للإجابة على عدد من التساؤلات المهمة والمرتبطة بموضوع 
الدمج والتي يفترض أن توضح ماهية برامج الدمج المطبقة في المملكة العربية السعودية : 

-١‏ ما مدى انتشار برامج الدمج في مختلف مناطق ومدن المملكة العربية 

السعودية؟ 

7 ما هي أنواع الاحتياجات الخاصة التي تم دجها في مدارس التعليم العام؟ أي 
فئة من الفئات الخاصة تمتعت بفرص دمج أكبر؟ 

“* - ما معدل أعمار الطلبة المدجين؟ في أي المراحل الدراسية تم دمجهم؟ 

- كم عدد المتخصصين في مجال التربية الخاصة الذين يعملون في مدارس التعليم 
العام وما هي مؤهلاتهم؟ 

ه - ماهي البدائل التربوية المتاحة في المدارس العادية للأطفال الذين تم دمجهم؟ 

1- كم عدد الأطفال المدمجين في البدائل التربوية المتوافرة في المدارس العادية وما 
هي احتياجاتهم الخاصة؟ 
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/- ما هي أشكال الدمج المستخدمة مع الطلبة المدمجين في مدارس التعليم العام؟ 

8- ماهي التحضيرات والتعديلات التي أعدت في المدار س التي تطبق الدمجح؟ 

4- من هم الأشخاص الأكثر إسهاما في تسهيل ومساندة برامج الدمج؟ 

-٠١‏ ما مدى نجاح برامج الدمج !لتي تم تطبيقها؟ وما هي عوامل النجاح المؤ؛ ة؟ 

-١‏ ماهي المعوقات التي تواجه تطبيق برامج الدمج الحالية في المملكة العربية 
السعودية؟ 

-١7‏ ما هي الاقتراحات لتحسين فرص نجاح الدمج من وجهة نظر معلمي التربية 
الخاصة العاملين في برامج الدمج في المدارس العادية؟ 
مصطلحات الدراسة 

الدمج 

يقصد بالدمج وضع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية مع 
الأطفال العاديين داخل الفصل العادي أو في فصول خاصة ملحقة لبعض الوقت أو طوال 
الوقت حسب ما تستدعيه حاجة الطفل » مع تقديم الخدمات المساندة من خلال فريق متعدد 
التخصصات و إجراء التعديلات الضرورية المادية والبشرية لتسهيل فرص نجاحهم وتقدمهم. 

الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة 

يقصد في هذه الدراسة بهذا المصطلح أولئك الأطفال الذين ينحرفون في إحدى 
قدراتهم العقلية أو الجسدية أو الحسية أو الانفعالية أو التواصلية أو الأكاديمية عما يعتبر 
عادياء وبالتالي فهم يحتاجون لخدمات تربوية متخصصة. 

المدارس العادية 

هي مدارس التعليم العام الحكومية والأهلية الخاصة بالبنين والبنات والتي تطبق 
برامج دمج للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة. 


0 سحر بنت أحمد الخشرمي 
الدراسات السابقة 

لقّد اهتمت العديد من الدراسات بموضوع الدمج قٍْ المدارس العادية ومايرتبط 
بذلك الموضوع من قضايا مختلفة» حيث تناولت الدراسات التغيرات المحتملة للدمج على 
الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والعاملين معهم. 

كما أفردت العديد من البحوث لتحديد العوامل المؤثرة في عملية الدمج وحجم 
تلك التأثيرات. ومن القضايا المهمة التي كانت محط جدال واهتمام العديد من البحوث؛ 
الاتجاهات الخاصة بدمج الأطفال المعوقين بشكل عام والتي تعمل كعنصر أساسي في 
التهيئة المسبقة للدمج؛ إضافة إلى إعداد المعلمين وكفاءاتهم المهنية للتعامل مع الأطفال 
العاديين في المدرسة العادية. ولم تغفل الدراسات دور التعديلات المتوافرة في بيئة الدمج 
والخدمات المساندة والتي بدونها قد يتعثر الأطفال المدمجون بشكل كبير. فبالاطلاع على 
بعض الدراسات السابقة نستوضح بعض الأمور المهمة التي سبق الإشارة لها. 

فقد أشار التقرير الذي وصف به زكريا [4] ست مدارس أردنية تطبق الدمج من 
حيث الجوانب الإدارية والتطبيقية لتلك البرامج إلى عدد من النقاط المهمة التي خلص 
إليها التقرير ؛ والتي تمثلت في وجود اتفاق عام لدى المدارس الست على أن المدرسة 
العادية هي البيئة الأنسب لاحتواء الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. كما أن إلحاق 
الأطفال في الصفوف العادية لبعض الوقت مع تقديم خدمات مساندة في صفوف خاصة 
لفترات أخرى قد يكون البديل الأمثل في بيئة الدمج. وقد اتفقت معظم المدارس على 
عدد من السلبيات أو الصعوبات التي واجهت برامج الدمج والتي برزت في نتقشص 
الكوادر المدرية العاملة مع الأطفال المديجين» ولجوء العديد من المسئولين إلى الاجتهادات 
الشخصية فيما يخص البرامج المقدمة لهم ؛ وإعداد البرامج التدريبية للمعلمين. ويبدو أن 
اتجاهات بعض معلمي الصفوف العادية السلبية تجاه الأطفال المعوقين كانت تحد من 
تقبلهم للطلبة المديمجين. إضافة إلى ذلك فقد شكلت الاتجاهمات السلبية لأسر الأطفال 
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العاديين في تلك المدارس وكثرة الشكاوى والتبرم من الأقران غير العاديين عقبة حقيقية 
أمام إقامة تفاعل اجتماعي إيجابي داخل المدرسة» مما أسفر عن وجود أطفال مديجين في 
مدرسة عادية يعانون من العزلة و عدم توافر خدمات مناسبة. 

وتشير الدراسة التي قام بها كوك ورفاقه /ه ؛» ,510001 إلى قناعة مديري بعض 
المدارس العادية التي يطبق بها الدمج في الولايات المتحدة الأمريكية؛ بالفوائد الإيجابية 
التي يتركها الدمج على تحصيل الأطفال ذوي الإعاقات البسيطة وعلى الجوانب الأخرى 
كلما زادت فرص حصولهم على خدمات مساندة أثناء الدمج. كما أكد معلمو التربية 
الخاصة في تلك المدارس ضرورة حصول الأطفال المدمجين على أدوات تعليمية مساندة 
بغض النظر عن البديل التربوي الذي يتعلمون من خلاله. 

ويبدو أن الاتجاهات الإيجابية لكل من المديرين والمعلمين في تلك المدارس كانت 
حافزا لتطورات عديدة لدى الأطفال المدمجين. 

ويتفق مع نتائج تلك الدراسة السرطاوي وزملاؤه [1] الذين استطلعوا اتجاهمات 
معلمي ومديري المدارس العادية في المملكة العربية السعودية نحو دمج الأطفال المعاقين في 
مدارسهم»؛ حيث أشارت نتائج الدراسة إلى أن المستوى المعرفي والتعليمي للمديرين 
والمعلمين؛ بما في ذلك زيادة معلوماتهم في مجال التربية الخاصة» يؤثر بشكل كبير على 
تقبلهم لفكرة الدمج ومساندتهم لبا. ويلاحظ أن معظم الاتجاهات والآراء كانت تميل 
نحو دمج الإعاقات البسيطة في المدارس العادية مع إيجاد بدائل أخرى لذوي الإعاقات 
الأكثر شدة. 

وتدعم النتائج السابقة الدراسة التي قام بها عبدالجبار و مسعودا/] والتي هدفت 
إلى استقصاء آراء /441 مديرا ومعلما في المدارس العادية التي تطبق الدمج في مدينة 
الرياض؛ حول دمج المعاقين في المدارس العادية» وتأثر تلك الآراء بمتغير الوظيفة» 
والدرجة العلمية. وفئة الإعاقة» ونوع البرنامج. 
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فقد أشارت النتائج إلى وجود تأثير إيجابي لتطبيق الدمج على آراء المديرين 
والمعلمين وتقبلهم للدمج؛ كما أن تلك الآراء تتأثر بالمتغيرات المرتبطة بالوظيفة والدرجة 
العلمية ونوع الإعاقة أو حتى البرنامج الذي يلتحق به الأطفال. 

كما أن الدراسة التي أجراها السرطاوي81] للتعرف على اتجاهات المعلمين 
وطلاب الجامعة نحو دمج الأطفال المعوقين في الصفوف العادية» والتي اشتملت على عينة 
من معلمي وزارة المعارف وطلاب كلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض بلغت 7717 
مدرسا وطالباء كشفت عن أن تلك الاتجاهات تميل بشكل عام إلى معارضة الدمج من 
الطلاب والمعلمين بينما تجد تفهما وتقبلا لدى المتخصصين في التربية الخاصة . كما أشارت 
الدراسة إلى تأييد عينة الدراسة لدممسج ذوي الإعاقات البسيطة ومعارضة دمج ذوي 
الإعاقات الشديدة. وتشير هذه الدراسة ودراسات أخرى إلى أن وجود قريب معاق لدى 
الفرد عامل فعال في تقبل الدمج؛ بينما شكلت سنوات الخنبرة في تدريس الطلاب 
العاديين عامل تقبل عكسي للدمج . 

ويتضح من الدراسات التي اهتمت باتجاهات العاملين في بيئة الدمج» أهمية تلك 
الجوانب كعنصر أساسي في تهيئة وتسهيل مهمة الدمج»؛ وبالتالي زيادة فرص الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة للاستفادة من الخدمات المتاحة. 

ويحذر السرطاوي[؛] في دراسة أخرى من الاندفاع في تطبيق الدمج دون تخطيط 
مسبق » و يؤكد أهمية تضافر الجهود الرسمية وغير الرسمية وتوفير المتطلبات الأساسية 
المادية والبشرية التي يبنى عليها الدمج ؛ مع توفير التوعية المسبقة وخلق الاتجامات 
الإيجابية لدى اجتمع بشكل عام والعاملين في المدرسة بشكل خاصص. و يؤكد الباحث في 
دراسته ضرورة التعاون البادف بين معلمي التربية الخاصة والتربية العامة لإنجاح الدمج . 
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ويلاحظ أن جميع الدراسات اتفقت على أن المعلم يلعب دورا مهما وحاسما في 
الدمج ؛ حيث إن مسئولية نجاح العلاقات الاجتماعية القائمة بين الأطفال في بيئة الصف 
تقع بالدرجة الأولى على عاتقه؛» إذ أو ضحت مالمسكوج وماكدونال © 8هاكسادل! 
ااعهده2162 1١٠١1‏ في دراستهماء التي أجريت في عدد من رياض الأطفال في الولايات 
المتحدة ؛ الدور الحاسم الذي يلعبه المعلم في تهيئة بيئة صفية تحفز التفاعل الاجتماعي بين 
الأقران العاديين وغير العاديين» حيث تعمل أساليب التدخل المناسبة على زيادة مستوى 
التفاعل الاجتماعي لدى العديد من الأطفال الذين قد لا ينزعون بطبعهم للتفاعل مع 
الغير. 

وفيما يتعلق بالتغيرات الإيجابية التي يحدثها الدمج على أداء الأطفال المدمجين من 
ذوي الإعاقات البسيطة؛ أكدت دراسة الخشرمي نتندتطوة!41 21١١1‏ التي قارنت تأثير 
بيئتي المدرسة العادية ومدارس التربية الخاصة في مدينة الرياض ؛ عددا من المهارات 
الخاصة بالأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الملتحقين في تينك الجهتين» كما أكدت التأثير 
الفعال للدمج في المدارس العادية في تحسين مستوى المهارات الاجتماعية واللغوية ومفهوم 
الذات للأطفال الذين تم دمجهم لمدة تتراوح ما بين سنة وثلاث سنوات. 

وتتفق دراسة فريمان و ألكن صكلا4 يت مقدععمم [7؛ ص 5 ]١‏ مع نتائج الدراسة 
السابقة فيما يتعلق بتأثير الدمج على أداء الأطفال المديجين؛ حيث أشارت هذه الدراسة 
إلى فعالية بيئة التعليم في تحسين مستوى التحصيل الأكاديمي والسلوك الاجتماعي 
للأطفال المدمجين مقارنة مع أولئنك الملتحقين في مدارس للتربية الخاصة في الولايات 
المتحدة. كما أوضحت نتائج هذه الدراسة أهمية استخدام طرق تعليم وأدوات تعليمية 
مناسبة ومتخصصة بالاحتياجات الخاصة كاستخدام الخطط التربوية الفردية كمناهج 
لبعض الأطفال ؛ وذلك لزيادة فعالية التعلم في بيئة الدمج. 
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ولا يعني وجود الأطفال بالمدرسة العادية حتمية إلحاقهم بالفصول العادية» فقد 
تتباين البدائل التربوية داخل المدرسة حسب حاجة الطفل ومستوى الخدمات التي 
تقتضيها إعاقته ومدى توافرها في الفصول العادية. وقد أكدت نتائج الدراسة التي أجراها 
كافلارو وآخرون /ه 2 ,0ئة030211© 71 ]١‏ في كاليفورنيا تباين البدائل التربوية للأطفال 
المدمجين حسب نوع الإعاقة وعمر الطفل» فبعض الأطفال يحظى بفرصة الالتحاق في 
فصول عادية طوال اليوم الدراسي» بينما يلتحق أطفال آخرون لفترات قصيرة» وقد لا 
يتمكن العديد من الأطفال» خاصة ذوي الإعاقات الشديدة » من الالتحاق بفصول 
عادية على الإطلاق. 

كما أن فرص الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة البسيطة للنجاح تتزايد في البيئة 
المهيئة والملائمة لاحتياجاتهم وإمكاناتهم ؛ فكلما قلت التحديات والعقبات التي تواجه 
الطفل تحسنت فرصهء ونشير إلى أن التحديات قد تكون مادية وقد تكون بشرية. 

وقد أكد الموسى ]١[‏ في دراسته الخاصة بالدمج أهمية توفير كافة المستلزمات 
البشرية والمادية في المدرسة العادية قبل الشروع في عملية الدمج. 

ونشير إلى أن آراء العديد من المختصين والعاملين في ميدان التربية الخاصة قد 
أجمعت على أهمية التغلب على كافة المعوقات قبل وأثناء الدمج من خلال تكوين فريق 
عمل متكامل تشترك فيه كافة الأطراف ذات العلاقة, ويتحمل فيه الجميع مسؤولية 
الطفل ذي الاحتياجات الخاصة. 

وفي ضوء ما سبق عرضه من نتائج لدراسات اهتمت بالدمج وما يرتبط به من. 
قضايا يتضح أن الدمج يتضمن العديد من المهام والأدوار والخطوات التي ينبغي الاهتمام 
بها والإعداد المسبق لها والتأكد من تطبيقها أثناء تنفيذه» حيث إن التصدي لتلك الأمور 
قد يجعل مهمة العاملين على برامج الدمج أكثر سهولة وتنظيما. ونظرا لعدم توافر دراسة 
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تفصيلية لبرامج الدمج القائمة في المملكة العربية السعودية» بالرغم من أهمية تلك 
البيانات, فقد أعدت هذه الدراسة لتقديم معلومات مفصلة وشاملة لما تم تنفيذه ؛ وبالتالى 
تكون مكملة و مساندة للجهود القائمة في خدمة ذوي الاحتياجات الخاصة. 


المنهج والإجراءات 

مجتمع وعينة الدراسة 

شمل مجتمع الدراسة جميع مدارس البنين والبنات الحكومية والأهلية في المملكة 
العربية السعودية التي تطبق برامج الدمج للطلبة والطالبات من ذوي الاحتياجات 
الخاصة» و تخضع لإشراف الأمانة العامة للتربية الخاصة في كل من وزارة المعارف والرئاسة 
العامة لتعليم البدات. وقد بلغ عدد المدارس التي استجابت لاسته 'ة الدراسة ١79‏ 
مدرسة» منها 177 مدرسة للبنين و18 مدرسة للإناث» أربع مدارس من تلك الخاصة 
بالإناث تمثل المدارس الأهلية للبنات التي تطبق الدمج من أصل ٠١‏ مدارس أرسلت لها 
الاستمارة ولم يستجب إلا ذلك العدد. 

وقد بلغ العدد الإجمالي لبرامج الدمج المطبقة لعام ١57١ه‏ في جميع المدارس 
51 برناجا للدمج في مدارس البنين و18 برناجا للدمج في مدارس الإناث. إلا أن هذا 
العدد لا يمثل العدد الفعلي للمدارس حيث يمكن تطبيق أكثر من برنامج في نفس المدرسة. 


جدول رقم ١‏ . أعداد المدارس التي تطبق الدمج في السعودية حسب الجهة التعليمية. 


نوع المدرسة التكرار النسبة 
مدارس البنين ١5‏ م 
مدارس البنات ا /ع/ 
الجموع 1 0خ 


* عدد الحالات التي لم تستجب لهذا المتغير ؟ . 
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جدول رقم ؟. أعداد المدارس التي تطبق الدمج في السعودية حسب ملكية المدرسة. 


ملكية المدرسة العكرار النسبة 
حكومية لسلا 244 
أهلية 0 3خ 

المجموع 0 6م 


* عدد الحالات التي لم تستجب لمذا المتغير” . 


إجراءات الدراسة 

-١‏ أعدت استمارة خاصة بالجهات التي تطبق الدمج تضمنت فقراتها تساؤلات 
حول متطلبات الدراسة التي تم تحديدها في أسئلتها. 

؟- تم عرض الاستمارة على 5 محكمين في قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود. 

” - بعد استعادة الاستبيانات المحكمة عملت الباحثة على إجراء التعديلات المقترحة 
من المحكمين وإخراج الاستمارة بصورتها النهائية. 

4- أرسلت نسخ من الاستمارة للأمانة العامة للتربية الخاصة في كل من وزارة 
المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات ؛ ليتم تحويلها لكافة المدارس في المملكة العربية 
السعودية التي تطبق الدمج وتشرف عليها هاتان الجهتان. 

0 - سلمت الباحثة عددا من الاستمارات بنفسها للمدارس الأهلية التي تطبق 
الدمج في مدينة الرياض وتشرف عليها الرئاسة العامة لتعليم البنات. 

1- بعد جمع الاستبيانات والذي استغرق 4 شهورء كان معظمها عبر البريد 
والبعض الآخر عبر الأشخاص» قامت الباحثة بحصر الملائم منها واستبعاد المكرر. 

لا- أجرت الباحثة عمليات التفريغ للمعلومات واستخراج نتائج الدراسة الحالية 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... لام 
أداة الدراسة 
استخدمت الباحثة في هذه الدراسة استمارة أعدتها لجمع المعلومات» حيث 
شملت أسئلة مباشرة وبيانات أولية تهدف إلى جمع معلومات عن تجارب الدمج القائمة 
في المملكة العربية السعودية. وقد عرضت الباحثة الاستمارة على ١‏ محكمين من قسم 
التربية الخاصة بجامعة الملك سعود للتأكد من صدق البيانات والأسئلة التي وردت بها 
لتحقيق ما وضعت لأجله. وقد أرسلت الاستمارة بعد إجراء التعديلات المقترحة من 
امحكمين إلى المشرف العام على التعليم الخاص في وزارة المعارف؛ والأمين العام للتربية 
الخاصة في إدارة تعليم البنات والمدارس الأهلية التي تطبق الدمج مع خطاب يوضح أهمية 
تعبئة الاستمارة بشكل متكامل من مشرفي الدمج ومعلمي التربية الخاصة الذين يعملون في 
المدارس المطبقة لبرامج الدمج ويتابعون ويطلعون بشكل دائم على تفاصيل تلك البرامج. 
نتائج الدراسة 
هدفت الدراسة الحالية إلى استطلاع برامج الدمج في المملكة العربية السعودية 
وذلك لتقديم العديد من التحليلات والإجابات للأسئلة التي دارت حولبا الدراسة. وقد 
توصلت هذه الدراسة إلى نتائج مهمة وعملية لعبت دورا مهما في برامج الدمج المطبقة, 
وسيتم تفصيل هذه النتائج على ضوء الأسئلة التي أعدت مسبقا على النحو التالي: 


السؤال الأول : ما مدى انتشار برامج الدمج في مختلف مناطق ومدن المملكة العربية 
السعودية؟ 

بالنظر إلى النتائج في الجدول رقم يتضح أن انتشارا متزايدا لبرامج الدمج في 
المملكة العربية السعودية شمل العديد من المناطق الإدارية والي تشكل ثلاث عشرة مدينة 
من مدن المملكة . إلا أن برامج الدمج؛ كما يبدوء تتمركز في منطقة الرياض " عاصمة 
المملكة' حيث بلغت نسبة المدارس التي تطبق الدمج فيها 774 من عدد المدارس الكلي 
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تليها في الانتشار المنطقة الشرقية “18.1 / ثم منطقة مكة المكرمة ١7.5‏ / ثم منطقة عسير 
9 / وحائل 7.١‏ 4» ويبدو أن نصيب بقية المناطق الإدارية من الدمج يتضاءل كلما 
ابتعدت عن العاصمة» إذ إن منطقة الجوف كانت الأقل حظا مقارنة مع بقية المناطق حيث 
بلغ معدل الدمج بها 1,68 4. كما أن بيانات الدراسة لم تشر إلى وجود تطبيق لبرامج 
الدمج في منطقة الحدود الشمالية وبالتالي تم استثناؤها من هذا الجدول. 


جدول رقم ". أعداد مدارس التعليم التي تطبق الدمج في السعودية حسب المنطقة الإدارية. 


المنطقة التكرار 
الرياض :5 
الشرقية ١‏ 
مكة المكرمة ١؟‏ 
غسير 16 
حائل ١‏ 
القصيم 4 
تبوك م 
جازان 7 
المدينة المنورة 5 
الباحة 0 
نجران ع 
الجوف 
المجموع ١8‏ 


النسبة 
م 
14م 
1 
,4غ 
١0ع/‏ 
اا 
/اء2 
ل 
/ 
ا 
2 
2/4 
6 


وبانتقالنا إلى المناطق الرئيسية في المملكة والتي عددها 5 مناطق فإن الجدول رقم ؛ 
التعليم العام كما يلغت الانتباه إلى تساوي كل من المنطقة الشرقية والمنطقة الجنوبية في 


برامج الدمج المطبقة. 
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جدول رقم 4 . أعداد مدارس التعليم العام التي تطبق الدمج حسب النطقة الرئيسة. 
5آ- 1 1 ا ري 


المنطقة التكرار النسبة 
الوسطى لاه / 
الشرقية بض 214 
الجنوبية نض 24 
الغربية ٠‏ يف غ1 
الشمالية يف 1خ 
المجموع 5 6 


ويوضح الجدول رقم 0 التسلسل التاريخي لعملية الدمج في المملكة العربية 
السعودية؛ حيث يشير هذا الجدول إلى أن البدايات قد كانت منذ فترة لا تزيد على العشر 
سنوات . إذ إن الدمج قد بدأ عام ٠هء‏ وقد كان في عدد محدود من المدارس 
ينتعش خلال العام 1414١ه»ء‏ أي قبل ما يقارب 4 سنوات من وقت الدراسة؛» حيث 
تزايد عدد المدارس التي بدأت تطبق الدمج وبشكل كبيرفي المدارس الحكومية وفي نجد 
توقف عمليات تأسيس برامج دمج جديدة في المدارس الأهلية . 


جدول رقم ه توزيع المدارس حسب بداية تطبيق الدمج وحسب ملكية المدارس . 


تاريخ التأسيس حكومي خاص المجموع 
١ ١1‏ 0 ؟ 
١ ١ ١ ١1‏ 
١1‏ 0 2 6 
١ 0 ١5‏ 1 
/ا ١‏ 4م خخ 4 


>32: وت‎ >35: ١18 
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تابع جدول ر قم ه. 
تاريخ التأسيس حكومي خاص اججموع 
١1‏ 1 ب تق 
١6‏ 3148 ع 318 
المجموع هن 5 00 


* عدد الحالات التي لم تستجب لبذا المتغير 79 . 


وبتفحص الجدول رقم ١‏ نجد أن مدارس البنات كانت في بدايات تطبيق الدمج 
متقدمة على مدارس البنين » وإن كان تقدمها محدودا بدرجة واضحة» ولكن يتفق هذا 
الجدول مع النتيجة السابقة في الجدول السابق من أن نقطة التحول في مصير الدمج في 
المملكة العربية السعودية قد كانت خلال العام 514 ١ه.‏ عموما يلاحظ أن مدارس البنين 
تعد في المقدمة في تطبيق الدمج على عدد أكبر من المدارس منذ ذلك الوقت وحتى وقت 
إعداد هذه الدراسة. 


جدول رقم 5. توزيع المدارس حسب بداية تطبيق الدمج وحسب الجهة التعليمية . 


تاريخ التأسيس بنين بنات المجموع 
لل ١ ١‏ 0 
١ ١ ١ ١1‏ 
١1‏ 0 -_--_- 0 
حل 0 ١‏ 1 
١ 0 ١1‏ 4 
١ "١ 11‏ 1 
ل 7 1 
ل 7 1 3 
المجموع 0 ” ١‏ 


* عدد الحالات التي لم تستجب لبذا المتغير 78 . 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ١1م‏ 
السؤال الثاني : ما هي أنواع الاحتياجات الخاصة التي تم دمجها في مدارس التعليم العام 
؟ وأي فئة من الفئات الخاصة تمتعت بفرص دمج أكبر ؟ 
فيما يتعلق بهذا السؤال فإن الجدول رقم 7 يشير إلى أن معظم الإعاقات قدتم 
التعامل معها من خلال الدمج ؛ إلا أن بعض ذوي الاحتياجات الخاصة قد نال نصيبا 
أكبر من الدمج كفئة الإعاقة العقلية والتي بلغت نسبة الدمج لبا /17.7/ من مجموع 
الأطفال المدمجين » تليها فئة صعوبات التعلم 77.5 / ثم الإعاقة السمعية ١١.5‏ / ... إلخ . 
ويبدو من بيانات الجدول أن فئة اضطراب التوحد قد كانت الأقل حظا بين بقية 
الإعاقات في تطبيق الدمج. 


جدول رقم 7. توزيع الأطفال المدمجين حسب نوع الاحتياجات الخاصة. 


طبيعة الإعاقة عدد الأطفال/الطلاب النسبة 
إعاقة عقلية لكدل فدم 
صعوبات تعلم لحن دلا 71 
إعاقة سمعية 5غ 2/1 
اضطرابات نطق وكلام 145 7ر6 2 
إعاقة بصرية /4 11 
ضعف سمع لون ا 
ضعف بصر ١‏ 4 
اضطرابات سلوكية يف 7104 
إعاقة حركية 30> اا 
توحد 1١‏ )1 
ال جموع هنا 2066 


* عدد الأطفال/ الطلاب ينقص هنا عن العدد الإجمالي الموضح بالجدول رقم 8 بسبب نقص المعلومات في 
الإجابة على هذا السؤال. 
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السؤال الثالث : ما معدل أعمار الأطفال المدمجين ؟ وفي أي المراحل الدراسية تم دنجهم؟ 

أظهرت النتائج بخصوص هذا السؤال معدلات عمرية متقاربة للأطفال المدمجين مع 
أعمار الأطفال العاديين في مدارس التعليم العام حيث تراوحت الأعمار ما بين ١7-8‏ 
سنة بدءا من مرحلة الروضة والتمهيدي وحتى مرحلة الثانوية . إذ يشير الجدول رقم / 
إلى أن معدل عمر الأطفال المدمجين ما قبل المدرسة قد بلغ (8) سنوات و )١١(‏ سنوات في 
المرحلة الابتدائية و(5١)‏ سنة في المرحلة المتوسطة و )١7(‏ سنة في المرحلة الثانوية » وهو 
ما يدل على التقارب والانسجام من الناحية العمرية بين الطلبة العاديين وغير العاديين في 
المدارس التي تطبق الدمج . 

أما بالنسبة للمراحل الدراسية التي تم تطبيق الدمج بها فمن الواضح أيضا من خلال 
هذا الجدول توظيف الدمج في كافة المراحل التعليمية » إلا أن مرحلة الابتدائي تليها مرحلة 
ما قبل المدرسة قد سجلتا أعلى معدل لدمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة حيث بلغ 
عدد الطلبة في المرحلة الابتدائية /7/1 وفي المرحلة ما قبل المدرسة 05١‏ طفلا . 


جدول رقم 8. معدل أعمار الطلاب المدمجين حسب المراحل التعليمية. 


المرحلة التعليمية عدد المدارس عدد الأطفال الطلاب معدل العمر 
روضة/ تمهيدي كيز ع 4 
ابتدائي »0 ا ٠‏ 
متوسط 7 ١1‏ 1 

ثانوي 3 يض 7 
المجموع 14* كنا د 


* 


بعض المجمعات المدرسية تشمل أكثر من مرحلة.. ومن هنا جاء عدد المدارس في المراحل المختلفة أكثر من 
المجموع العام للعينة .١19‏ 

** شملت الأرقام هنا الأطفال المديجين في مرحلة رياض الأطفال إضافة إلى بعض الطلبة المعاقين عقليا المدمجين في 
الفصول الخاصة في المدارس الابتدائية العادية والذين يتلقون مناهج مبسطة موازية لمرحلة التمهيدي. 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ؟ام 

السؤال الرابع : كم عدد المتخصصين في مجال التربية الخاصة الذين يعملون في مسدارس 
التعليم العام؟ وما هي مؤهلاتهم ؟ 

بينت النتائج بهذا الخصوص تواجد العديد من العاملين في مجال التربية الخاصة من 
معلمين وإخصائيين في المدارس العادية » حيث أشار الجدول رقم 4 إلى ما يصل إلى 
معلمي تربية خاصة يعملون في المدارس العادية؛ كما أن عددا لا بأس به من 
الإخصائيين (19) يعملون أيضا في مدارس التعليم العام . وقد تبدو هذه الأعداد كبيرة 
لمن ينظر لها بمعزل عن أعداد الأطفال المدجين» إلا أنها إذا ما قورنت بتلك الأخيرة 
ظهرت محدوديتها وضآلتها . 

وفيما يتعلق بالمستويات التعليمية لأولئك العاملين في المدارس العادية مسن 
المتخصصين في ميدان التربية الخاصة ؛ فالجدول رقم 4 أيضا يؤكد تفوق التعليم 
الجامعي ؛ حيث إن غالبية العاملين من حملة البكالوريوس . سواء كانوا معلمين أو 
إخصائيين 55 7# ٠‏ 848 # على التوالي . كما يوضح هذا الجدول ندرة اللتخصصين 
العاملين في برامج الدمج من حملة الدراسات العليا. 


جدول رقم 4. توزيع العاملين في برامج الدمج حسب المستوى التعليمي. 


المستوى التعليمي المعلمون الإخصائيون 
تعليم عال 1١‏ 21 

تعليم جامعي 26 114 
تعليم ثانوي :م2 21١‏ 
المجموع لل ٠‏ 
العدد 7 06 


وفيما لو اطلعنا على مزيد من التفاصيل عن هؤلاء العاملين في برامج الدمج والتي 
يزودنا بها الجدول رقم ٠‏ فإننا نجد أن نصف الأفراد المتخصصين العاملين في مدارس 


التعليم العام هم من السعوديين والنصف الآخر من غير السعوديين . وهو ما يدل بشكل 
أو بآخر على استمرارية الحاجة إلى زيادة أعداد الخريجحين السعوديين المتخصصين في هذا 
لمجال . 


جدول رقم ١١‏ توزيع العاملين في برامج الدمج حسب الجنسية. 


الجنسية المعلمون الإخصائيون الججموع 
سعوديون 205 21 6خ 
غير سعوديين 5ط لاه / 20 
المجموع /١ 2١ 1١‏ 
العدد 7 لى ام 


السؤال الخامس : ما هي البدائل التربوية المتاحة في المدارس العادية للأطفال الذين تم 
دجهم ؟ 

أظهرت نتائج الدراسة أن معظم البدائل التربوية المرتبطة بالتربية الخاصة والتي 
يفترض أن تتوافر ضمن مدارس التعليم العام الموجودة متاحة' في المملكة العربية 
السعودية لطلابها المدمجين » وبالأخص الطلاب الذكور » حيث يوضح الجدول رقم ١١‏ 
استفادة الطلبة المديجين في مدارس البنين والبنات في المملكة من الخدمات والبدائل المتنوعة 
المتوافرة في مدارسهم العادية بكافة أنواعها باستثناء برنامج الفصول العادية بلا خدمات 
حيث إن مدارس البنات لم تستفد أو توظف هذا البرنامج بعد . و يوضح هذا الجدول 
تقدم برنامج غرفة المصادر من حيث تواجده كنمط خدمة مساند للفصول العادية داخل 
مدارس البنين (77 ) برناتجا تليها الفصول الخاصة (70) برناجاًء ثم الفصل العادي مع 
خدمات داخل الفصل(١7)‏ برنايجاً, وتتدرج بقية البدائل إلى أن تصبح محدودةٌ جدا (؟) 
برنامج للفصل العادي بلا خدمات» أي الدمج الكلي . أما عن مدارس البنات فيبدو أن 
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برنامج غرفة المصادر قد تفوق أيضا على غيره من البدائل (5" ) برناجاء يليه الفصول 
الخاصة )١٠١(‏ برامج. أما عن برنامج الفصل الخاص الذي يطبق فيه الدمج الجزئي مع 
الفصل من حيث مدى الانتشار في مدارس البنات (5) برامج 2 ويبدو من هذا التسلسل 
في البدائل التربوية لدى مدارس البنين والبنات في المملكة التوجه لدى القائمين على تلك 
البرامج نحو توظيف أقل البيئات تقييدا في تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتوفير 
بدائل متعددة تتناسب ونوع الاحتياجات الخاصة المدجة, وهو ما ينسجم مع نتائج دراسة 


كافالارو وآخرين /6 2 ,مغقااة:2 ١51‏ ص ص 96ا١-7/5١].‏ 


جدول رقم .١١‏ البدائل التربوية المتوافرة للأطفال المدمجين في مدارس التعليم العام. 


البدائل مدارس بنين مدارس بنات المجموع النسبة 
فصول خاصة 7 ٠١6‏ 46 / 
فصل عادي مع غرفة مصادر يف بق 6١‏ ١ب9/‏ 
فصل خاص مع فصل عادي 31 1 14,١‏ 
فصل خاص مع خدمات داخل الفصل 36 0 34> 7 
خدمات معلم جوال 4 0 ٠86‏ 9 
خدمات استشاري تربية خاصة 1١‏ 3 1 4 / 
فصل عادي بلا خدمات 0 د ١‏ / 


المجموع 0 144 ا 60١‏ 
* قد يتكرر أكثر من نوع من البدائل التربوية داخل نفس المدرسة. 


5 سحر بنت أحمد المنشرمي 
السؤال السادس : كم عدد الأطفال المدمجين في البدائل التربوية المتوافرة في المدارس 
العادية؟ وما هي احتياجاتم الخاصة؟ 

بالنظر إلى الجدول رقم ١١‏ يتضح التوجه لدى معظم المدارس لفصل الأطفال 
ذوي الاحتياجات الخاصة عن الأطفال العاديين: وبالأخص الإعاقة العقلية ؛ والتي تعتبر 
من الإعاقات الأقل تقبلا في الفصول العادية» وهو ما يتفق مع دراسة السرطاوي [18 
حيث نجد الفصول الخاصة تضم العدد الأكبر من الأطفال المدجين )١181/(‏ وإن نسبة 
عالية من هؤلاء الأطفال (1711) هم من الأطفال المعاقين عقليا يليهم الطلبة الصم 
)311١(‏ ثم المضطربون كلاميا (7/0). 

كما يشير الجدول إلى أن العديد من الأطفال يلتحقون بالفصول العادية حيث 
يندمج الطفل مع بقية الأقران العاديين في نفس البيئة التعليمية » إلا أنه يتلقى خدمات 
مساندة في غرفة المصادر» و تشكل فئة صعوبات التعلم المجموعة الأكثر استفادة من هذا 
البديل التربوي » كما يشكل الطلاب الذين يعانون من التوحد الفئة الأقل حظا 
بالاستفادة من هذا النمط . ويبدو أن الفصول العادية مع خدمات داخل الفصل كخدمات 
معلم التربية الخاصة المساعد أو المعلم المتجول أو المعلم الاستشاري أو حتى المعلم العادي 
قد كانت بديلا تربويا مهما للطلبة ذوي الإعاقة السمعية حيث يلتحق (50) طالبا وطالبة 
في هذه الفصول» ويبدو من الجدول أن الأطفال المعاقين بصريا وحركيا لم تتح لبم فرص 
الالتحاق بمثل تلك الفصول ء أما الفصول العادية بلا خدمات» حيث البيئة التعليمية 
الأقل عزلا » فقد كانت مكانا مناسبا لمعظم الإعاقات البسيطة كاضطرابات النطق 
والكلام (1") طفلا يليها الإعاقة البصرية وصعويات التعلم )١7( » )١14(‏ على التوالي . 
من الواضح أن الأفراد ذوي الإعاقة السمعية الكلية لم يتم إدماجهم بعد في هذا البديل 


التربوي . 
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جدول رقم ؟١.‏ توزيع الأطفال على البدائل التربوية حسب طبيعة إعاقاهم. 
طبيعة الإعاقة ‏ فصل خاص فصل فصل عادي+ فصل عادي+ فصل عادي المجموع النسبة 


خاص+ زيارة غرفة ‏ خدمات بدون 1 

زيارة لفصل مصادر داخل الفصل خدمات 

عادي العادي خاصة 
إعاقة سمعية خض -_- ”> م3 2 ١١40416‏ 
ضعف سمع لض 0 6 ين 7 4ه الا 
إعاقة بصرية 4 خا ١؟‏ 3 19 /اة ‏ 5,8 
ضعف بصر ع 1 ح 1 فد لكل 
إعاقة عقلية لايق 7 17 5 4 ا نحشت 
اضطرابات سلوكية ١‏ -- 0 3 لاا ا 
توحد 4 ٍ عات 9 1١ ١‏ كاله 
إعاقة حركية 3 ١‏ ؟ 2 4 هع لرء 
صعويات تعلم /13 /ى ايليل فى بح للد مض 
اضطرابات نطق 7٠‏ 4 ب ١‏ إضن حل مدن 
وكلام 
المجموع 1.14 ضن ١8‏ الل ٠١ 8450 0١‏ 
النسبة 201 4 7 4 50 /٠٠١‏ 


السؤال السابع: ما هي أشكال الدمج المستخدمة مع الطلبة المدمجين في مدارس التعليم العام؟ 
يشير الجدول رقم ١"‏ إلى أن الدمج الاجتماعي قد نال حيزاً أكبر من الدعم 
والمساندة في المدارس العادية » حيث يشترك الطفل ذو الاحتياجات الخاصة مع الأقران 
العاديين في الأنشطة الاجتماعية واللامنهجية . كما أشارت البيانات إلى أن (17/55) طالب 
وطالبة يتوافر لبم هذا النوع من الدمج ؛ كما يوضح الجدول أن عدد الطلبة الذين 
يستفيدون من الدمجين الاجتماعي والتعليمي معا قد بلغ )١144(‏ طالب وطالبة » حيث 


118 سحر بنت أحمد الخنشرمي 

يشارك الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة الأطفال العاديين من خلال الدمج الكلي داخل 
الفصول العادية . وأما الطلبة الذين يشتركون جزئيا في الجانب التعليمي فقط فقد بلغ 
عددهم )١11١(‏ طالبا وطالبة» أي ما يمثل 28 من أعداد الطلبة المدمجين. 


جدول رقم .١‏ توزيع الأطفال المدمجين حسب نوع الدمج . 
نوج الذهج/ طبيعة الإعاقة "دمج جزئي:. ١ ١‏ دمج حجري تعليمي ‏ دمج كلى 


اجتماعي اجتماعي وتعليمي 
إعاقة سمعية خض 4 11 
ضعف سمع ١١ 8١‏ 1 
إعاقة بصرية اح 46١‏ 0 
ضعف بصر 1 ف 1 
إعاقة عقلية ١ 1: ١4‏ 
اضطرابات سلوكية ١ ١‏ 5 
توحد 9 ب 1 
إعاقة حركية 9 1 ين 
صعوبات تعلم 04١ "١‏ م١66‏ 
اضطرابات نطق وكلام 0١/‏ اهن 13 
المجموع سفن 93”, ١‏ 
النسبة )#٠١١(‏ 06 4 25 


ويتضح من هذا الجدول أيضا أن الطلبة المعاقين عقليا هم من أكثر الأطفال 
المستفيدين من الدمج الاجتماعي )١180(‏ طالبا وطالبة» يليهم الطلبة المعاقون سمعيا 
(130) ثم الطلبة المضطربون كلاميا )1١1(‏ » أما الدمج التعليمي فيظهر أن الطلبة الذين 
يعانون من صعوبات التعلم هم أكثر المحظوظين في هذا الجانب )4١1(‏ حيث تقل 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 08 


احتياجاتهم الخاصة ويعتبرون إلى حد ما عاديين. وفيما يخص الدمج الكلي (الاجتماعي 
والتعليمي) فيظهر أن الطلبة الذين يعانون من صعوبات التعلم أيضا يتميزون في تقدمهم 

بقية الاحتياجات الخاصة في الاستفادة من هذا الجانب ٠٠١8(‏ )» كما أن الطلبة 
الذين يعانون من اضطراب التوحد قد شكلوا الفئة الأقل استفادة من الدمج الكلي (؟) 
حيث تتزايد حاجاتهم الخاصة وبالتالي قد تحول دون استفادتهم من الخدمات المقدمة في 
هذا النوع من الدمج . ويبدو من هذه البيانات أن درجة الإعاقة تتفاعل عكسيا مع أشكال 
وأنو اع الدمج المتاحة في المدارس العادية » فكلما تعددت الإعاقة أو زادت شدتها زادت 


الحاجة إلى بدائل تربوية متخصصة أكثر تقييدا. 


السؤال الثامن : ماهي التحضيرات والتعديلات التي أعدت في المدارس التي تطبق الدمج ؟ 
يتضح من خلال اللجدول رقم ١5‏ أن الستركيز في عمليات الإعناد 
والتحضير(التهيئة المسبقة للدمج) في المدارس العادية التي تطبق الدمج والتي أجرت 
تحضيرات مسبقة قد كان منصبا على الجانب الخاص بالمستلزمات المكانية» أي توفير 
التعديلات البنائية والمادية والأجهزة والأدوات الخاصة بالأطفال الذين يحتاجونهاء حيث 
بلغت نسبة أعداد المدارس التي اهتمت بهذا الجانب 7١‏ / من مجموع المدارس . ويأتي في 
المرتبة الثانية الاهتمام بعملية التوعية والتثقيف السابقة لعملية الدمج حيث بلغت نسبة 
المدارس التي اهتمت بهذا الجانب 207 . أما نسبة المدارس التي اهتمت بالمستلزمات 
البشرية والمرتبطة بتوفير معلمي تربية خاصة ومختصين من الخدمات المساندة فهي تتجاوز 
6 وهي متواضعة رغم أهمية هذا الجانب كما أشارت دراسة الموسى71١]:‏ 
ونلاحظ خلال الجدول رقم 2,١5‏ عند المقارنة بين مدارس البنين والبنات في نفس النقاط 
السابقة » أن مدارس البنين قد أولت اهتماما أكبر بالمستلزمات المكانية وعمليات التوعية 


م سحر بنت أحمد النشرمي 


تفوق تلك التي جرت في مدارس البنات » بينما نج مدارس البنات قد اهتمت أكثر بتوفير 
المستلزمات البشرية» كما نلاحظ أن كلتا الجهتين قد اهتمت إلى حد كبير بالمستلزمات 
المكانية مع أنها لا تعد أكثر أهمية من الجانبين الآخرين» وبالأخص عملية التوعية 
والتثقيف». وعموما تعتبر النقاط الثلاث الخاصة بهذا الجدول عمليات تحضيرية تعد عادة 
قبل نطبيق الدمج . ومما يجدر ذكره أن أغلب المدارس التي تطبق الدمج لم تحر أي نوع من 


أنواع التحضير للدمج. 
جدول رقم .١4‏ نسبة المدارس التي تمت بها التهيئة المسبقة لعملية الدمج حسب الجهة التعليمية ' 
أنواع التهيئة مدارس البدين مدارس البنات امجموع 
التوعية والتثقيف لاه / 1 5١‏ 
المستلزمات المكانية 1 74 در 
المستلزمات البشرية 1 1 م1 


* وعليه فإن النسب المذكورة في الجدول هي نسب مستقلة تم استخلاصها من خلال المدارس الني 
حدثت بها التهيئة في جانب معين من أنواع التهيئة مقارنة بتلك المدارس التي لم تحدث بها التهيئة. 

أما عن حجم التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج في مدارس البنين فالجدول 
رقم ١5‏ يفصل تلك المساهمات حيث يتضح أن توفير وسائل وأدوات وطرق تدريس 
خاصة كانت الهم الأكبر لتلك المدارس . إذ إن نسبة المدارس التي أضافت وسائل تعليمية 
كانت 710.5 وطرق تدريس 2777.3 ؛ ويشير الجدول إلى أن المدارس التي تم الحذف من 
مناهجها لصالخح الأطفال المدمجين شكلت 4 مدارسء» كما أن عمليات التعديل في 
المدارس المطبقة للدمج تركزت في مدارس البنين على التعديلات الصفية؛ أي موقع 
وتنظيم الفصول ./77٠.7‏ ثم تعديل البناء المدرسي 257.4 ثم التعديل في طرق التدريس 
/7/. أما المدارس التي قامت بعمليات استبدال تام لمناهجها فد بلغت /١١.7‏ من 
المدارس يليها عملية استبدال طرق التدريس 2/.0/. ويثيرالاهتمام في الجدول رقم ١5‏ أن 
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معظم مدارس الدمج لم تجر أي تغييرات على الإطلاق في العناصر السابقة » حيث إن 
57 من المدارس لم تغير المناهج » و744.8 لم تغير البناء المدرسي» و741.7 لم تغير 
البيئة الصفية» و757.5 لم تغير الوسائل التعليمية؛ كماأن 257.7 لم تغير طرق 
التدريس» ممايدل على أن معظم التعديلات في مدارس البئين التي تطبق الدمج قد 
تركزت على إضافات رئيسة في الوسائل والأدوات وتعديلات بسيطة أو معدومة في بقية 


الجوانب الأخرى. 


جدول رقم 8. نسب حجم التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج بمدارس البنين . 
أضيف إليه حذ مته عدل عليه استدل ال بغر المجموع 


المنهج الدراسي لا١١‏ 4 ١‏ /ا1١1‏ م 0 0١٠٠ز/‏ 
البناء المدرسي 14 اح 2 /ا,5 4م /٠٠١-02‏ 
البيئة الصفية ١6‏ -_- نس لا حل 1 
الوسائل التعليمية . )1 -_- 1 8 نكيف 13 
طرق التدريس حيرض -_- /ا1 ”1 4 اا 1 


ويوضح الجدول رقم ١١‏ نسب التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج في مدارس 
البنات » ويتفق هذا الجدول مع الجدول السابق في تركيز مدارس البنات أيضا على إضافة 
أدوات ووسائل تعليمية » حيث بلغت نسبة المدارس التي أضافت وسائل 751.4 يليها 
الاهتمام بإضافة طرق تدريس خاصة 70.4 / أما عن التعديلات المرتبطة بالحذف فقد 
انصبت فقط على المنهج حيث إن 77.١‏ من المدارس حذفت المناهج العادية المستخدمة 
واستبدلتها بمناهج خاصة للأطفال المدجين, ويلاحظ أن أكثر الموضوعات المعدلة في 
مدارس البنات التي تطبق الدمج تركزت على تعديل البيئة الصفية 777.7 يليها طرق التدريمس 
6 » أما عملية الاستبدال فلم تحدث في مدارس البنات إلا في جانبي البيئة الصفية 


حيث تم استخدام فصول خاصة لدى 5١‏ كمااستبدلت طرق التدريس والتي يبدو 
أنها كانت لا تتناسب مع الأطفال المدمجين في /!.7/ من المدارس؛ ومن خلال هذا الجدول 
تتأكد نتيجة الجدول السابق» وهي محدودية التعديلات التي أجرتها المدارس العادية والتتي 
تطبق الدمج إذ إنها لم تنجاوز الوسائل التعليمية وطرق التدريس» أما بقية العناصر 
والتي تعد مهمة لإنجاح الدمج فلم يطرأ عليها تغيير في معظم المدارس التي تطبق الدمج. 
وهو مالا يتفق ونتائج دراسة فريمان وألكن هاطلاة 2 سقدءه:5 [؟, ص ص ]١0-1١5‏ 
والتي تؤكد ضرورة الاهتمام بإجراء التعديلات المناسبة لتسهيل عملية الدمج . 


جدول رقم .١١‏ نسب حجم التعديلات التي أجريت لتسهيل الدمج بمدارس البنات. 
أضيف إليه حذف منه عدل عليه استبدل ‏ ليتغير المجموع 


المنهج الدراسي ١ 7١ 7.١‏ -_- ,»7 2 
البناء المدرسي م2 -_- 1١‏ -- 7 ام 
البيئة الصفية ا" -_- شق 1١‏ ل 1 
الوسائل التعليمية )غ0 -- ا -_- 1 16 
طرق التدريس ل 3 م1 ا 01 11 


السؤال التاسع : من هم الأشخاص الأكثر إسهاما في تسهيل ومساندة برامج الدمج؟ 
وللإجابة على هذا السؤال فقد استطلعت آراء المشرفين على برامج التربية الخاصة 
في مدارس التعليم العام التي تطبق الدمج من خلال معايشتهم للتجربة بتقدير درجة 
الإسهام ب 0 نقاط حيث إن الدرجة الكلية هي 4 درجات», وقد أجمعت النتائج والتي 
ظهرت في الجدول رقم ١7‏ على أن معلمي التربية الخاصة ومديري المدارس هم أكثر 
الأشخاص إسهاما ودعما لبرامج الدمج في كل من مدارس البنين والبنات؛ حيث كانت 
درجة إسهام معلم التربية الخاصة تصل إلى4 7,5 / في مدارس البنين » و77,” / في 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 7م 
مدارس البنات » أما مديرو المدارس فقد كانت نسبة إسهامهم 7,77 في مدارس البنين» 
و 453750 في مدارس البنات » وهو ما يشير إلى تميزهم حتى على معلمي التربية الخاصة في 
مدارس البنات » وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة كوك ورفاقه /ه © ,0001 [0 » ص 
5 "ني الدور المعال الذي يلعبه مديرو المدارس ومعلمو التربية الخاصة في مساندة برامج 
الدمج. إلا أن النتائج تختلف نوعا ما بين مدارس البنين والبنات فيما يخص بقية 
المساهمين » حيث تتميز مساهمة الأسرة في مدارس البنين عن مساهمتها في مدارس 
البنات . ويلاحظ أن تأثير مساهمة المعلم العادي في دعم برامج الدمج قد كان محدودا في 
هذه الدراسة؛ حيث تقاريت النتائج بين مدارس البنين والبنات 77,75 و 727,58 على 
التوالي. ويبدو أن الإخصائيين المساعدين: وإن كان دورهم محدوداً في المدارس التي تطبق 
الدمج بشكل عام إلا أنه كان أفضل في مدارس البئين ‏ 7.4 / » ومن الملاحظ أيضا في 


جدول رقم .١7‏ درجة إسهام الأشخاص ذوي العلاقة في إنجاح الدمج حسب الجهة التعليمية " 


الأشخاص مدارس البئين مدارس البنات 
المعلم العادي 30> 504" 
معلم التربية الخاصة لكان نض 
الأسرة 1" 8" 
الإدارة المدرسية الوق ارقن 
الإخصائيون المساندون خرف ١4‏ 
الأطفال العاديون 300»> فض 
الأطفال المعاقون ا" اكلا 


* تم احتساب الدرجة من خلال مقياس من خمس نقاط على النحو التالي: إسهام أساسي (5)» 


37م سحر بنت أحمد الخشرمي 

هذا الجدول أن الأطفال المعاقين قد كان إسهامهم في نجاح الدمج أفضل لدى البنين من 
العاديون دورا أفضل في الدمج . وقد يعود ذلك إلى اختلاف أنواع الإعاقات المدمجة أو 
الاتجاهات القائمة على ضوء عمليات التهيئة المسبقة. 


السؤال العاشر: ما مدى نجاح برامج الدمج التي تم تطبيقهاء وما هي عوامل 
النجاح المؤثرة؟ 

يؤكد الجدول رقم ١8‏ نجاح الدمج في معظم المدارس التي تطبقه في المملكة 
العربية السعودية فبلغت نسبته 7285 حيث بلغت نسبة الإخفاق وعدم النجاح 2١1‏ فقط 
مايدل على ملاءمة الدمج كبديل تربوي للأطفال المعاقين ٠‏ أماعن نسب النجاح 
والإخفاق بين مدارس البنين والبنات» فمن الواضح أن مدارس البنين تتفوق على 
مدارس البنات من حيث تحقيق نسب نجاح عالية تصل إلى 2/1١‏ ويبدو أن برامج الدمج 
لدى البنات» وإن حققت قدرا من النجاح تقارب النصف تقريبا إلا أنها تميل إلى الإخفاق 


جدول رقم .١8‏ همقارنة نسبة النجاح والإخفاق لبرامج الدمج من وجهة نظر القائمين عليها حسب الجهة 


التعليمية . 
النجاح/ الإخفاق مدارس البنين هدارس البنات المجموع 
الإخفاق 6 / 5 


٠ 1 2 الججموع‎ 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... ةم 


أما عن عوامل النجاح التي ساهمت في نجاح المدارس التي شاركت في هذه 
الدراسة والتي جاءت من وجهة نظر القائمين على الدمج في بعض المدارس المشاركة فإن 
الجدول رقم ١5‏ يوضح تلك العوامل. 

ويبدو من نتائج هذا الجدول أن 27١‏ من المدارس تعتبر أسباب النجاح هي إتاحة 
فرص التفاعل بين الأطفال المعاقين والأقران العاديين يتبعها التعاون بين العاملين في 
المدرسة 714 ثم يليها التحسن والتغير الحاصل لدى الأطفال المعاقين في بيئة الإدماج 
وي" فالتغير في الاتجاهات لدى مجتمع المدرسة نحو الأطفال المعاقين /72. ويتساوى دور 
الإدارة المدرسية في نجاح الدمج مع الدور الذي تلعبه درجة الإعاقة البسيطة 5/: كما 
يتساوى دور معلمي التربية الخاصة مع المساهمات القائمة على مراعاة الفروق الفردية 
لدى الأطفال المعاقين ”/ والذي يفترض أن يقوم به المعلمون العاديون. 

ويلاحظ من خلال نفس الجدول رقم ١9‏ أن هنالك فروقا في عوامل النجاح بين 
مدارس البنين والبنات ٠‏ ففي حين تعد إتاحة الفرص للتفاعل بين الأقران العاديين وغير 
العاديين عاملا مهما لنجاح الدمج لدى مدارس البنين» تعتبر نفس النقطة من العوامل 
ذات التأثير الحدود جدا لدى مدارس البنات »؛ أما عن التحسن في أداء الأطفال فيبدو أن 
هنالك اتفاقا بين الطرفين مدارس البنين والبنات على أهمية هذا الجانب في نجاح الدمج إذ 
كان يعتبر الأكثر أهمية لدى مدارس البنات : وهو ما أكدته دراسة الخشرمي #اسدعطكهط!4.1 
[ء ص ص 770-1774]. كما أن التعاون بين العاملين في المدارس العادية قد سجل 
درجة مناسبة من الأهمية لدى مدارس البنين 44 في حين لم يلق أي اهتمام لدى المدارس 
التي أجابت على السؤال من مدارس البنات » ويتضح من الجدول أن من عوامل نجاح 
الدمج لدى مدارس البنات هو درجة الإعاقة البسيطة في حين يتلاشى دور التعاون بين 
العاملين و الإدارة ودور الاتجاهات نحو المعاقين ومراعاة الفروق الفردية كعوامل تساهم 
في نجاح الدمج» مع أن تلك المتغيرات تعد جوهرية ومهمة لنجاحه. وتتفق النتائج بشكل 


عام في الجوانب السابقة مع دراسة السرطاوي وزملائه [1 2 ص ٠"]ودراسة‏ عبدالخبار 


ومسعود 2/1 ص .)١‏ 


جدول رقم .١64‏ عوامل نجاح الدمج من وجهة نظر القائمين على الدمج حسب الجهة التعليمية - 


عوامل نجاح الدمج مدارس البنين هدارس البنات المجموع 
إتاحة الفرصة للأطفال للتفاعل مع أقرانهم 4 2 25١‏ 
تحسن أداء الأطفال 2 215 0 
التعاون بين العاملين في المدرسة 2 3 2014 
تغيير الانجاهات نحو الأطفال 24 - 4 
دور الإدارة 5/ انه 5خ 
درجة الإعاقة البسيطة 42 “2 5“ 
معلمو التربية ا خاصة / 2 24 
مراعاة الفروق الفردية م _- و 


نجاح الدمج» مقارنة بتلك المدارس التي لم تشر إلى هذه العوامل. 

السؤال الحادي عشر: ما هي المعوقات التي تواجه تطبيق برامج الدمج الحالية في المملكة 
العربية السعودية ؟ 

تشير النتائج في الجدول رقم "٠‏ إلى محدودية المدارس التي استجابت لهذا 
السؤال؛ وإن كان هنالك مدارس سبق وأن ذكرت أن الدمج لم يكن ناجحا تماما لديهاء 
على أية حال فإن آراء القائمين على برامج الدمج الذين استجابوا لبذا السؤال تشير إلى 
أن أكثر المعوقات التي تواجه الدمج تعود إلى الاتجاهات السلبية نحو الأفراد المعاقين 4 / 
يليها نقص الخبرة والمعرفة بالإعاقة 7/. وتنال نفس الأهمية من حيث اعتبارها معوقات 
عدم توافر المعلم ا متخصص وتعدد الإعاقات وشدتها » وعدم التهيئة المسبقة للدمج 7 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 1 /ا "م 
كما أن عدم تعاون الأسرة وعدم توافر تسهيلات بنائية والتشخيص الخاطيئ قد نالوا أيضا 
درجة موحدة 7١‏ من حيث موقعهم من تلك المعوقات . 

وبمقارنة مدارس البنين والبنات يتضح أن أهم المعوقات التي اتفقت عليها مدارس 
البنين والبنات هي الاتجاهات السلبية حيث حصلت على نفس الدرجة لدى الطرفين 5/ 
إلا أن عدم توافر المعلم المتخصص و نقص الخبرة والمعرفة كانتا أكثر المعوقات التي تواجه 
الدمج من حيث الأهمية بالنسبة لمدارس البنات» إذ حصلا على نسبة 2١١‏ وا# على 
التوالي ولم تكن نفس النقاط بذات الأهمية لدى مدارس البنين " /. 

أما مدارس البنين فقد أشارت إلى أن عدم التهيئة المسبقة قد كان إحدى العقبات» 
حيث لم يتم تحضير بعض المدارس لبرامج الدمج ”77 إضافة إلى أن تعدد الإعاقات لدى 
الطلبة المدمجين ”7 شكل أيضا عائقا أمام الدمج.وتتفق الننائج هنا مع ما جاء في دراسة 
زكريا[ة.» ص ص 7/8-78] ودراسة السرطاوي [9: ص 5 ]١‏ واللتين تؤكدان أهمية 
التخطيط والإعداد المسبق للدمج قبل الشروع في تطبيقه. 


جدول رقم .٠١‏ معوقات نجاح برامج الدمج من وجهة نظر القائمين على الدمج حسب الجهة التعليمية * 


معوقات نجاح الدمج مدارس البئين مدارس البنات البجموع 
الا نجاهات السلبية 7 7 7 
نقص الخبرة والمعرفة / 3/ / 
عدم توافر المعلم المتخصص 5 2١‏ 5 
تعدد إعاقات الأطفال 2 :1 5 
عدم التهيئة المسبقة 1 ع 25 
عدم تعاون الأسرة 2 2 1١‏ 
عدم توافر فصول وتسهيلات بنائية ١م‏ 0 4١‏ 
التشخيص الخاطئ 1 2 7١‏ 


5 النسب المذكورة في الجدول هي نسب مستقلة , م استخلاصها من خلال تحديد عدد المدارس التي ذكرت 


معوقات الدمج مقارنة بتلك المدارس التي لم تشر إلى هذه المعوقات. 


4 سحر بنت أحمد الخشرمي 
السؤال الثالئ عشر : ما هي الاقتراحات لتحسين فرص نجاح الدمج من وجهة نظر 
معلمي التربية الخاصة في برامج الدمج في المدارس العادية ؟ 

يشير الجدول رقم ١؟‏ إلى أن من أهم المقترحات لدى مدارس التعليم العام للبنين 
والبنات التي تطبق الدمج هو توفير أجهزة ووسائل تعليمية وترفيهية تدعم الدمج /١1‏ ؛ 
ويعتبر زيادة وتشجيع فرص التفاعل بين الأقران العاديين وغير العاديين في مدارس البنين 
مقترحا مهما لتطوير الدمج 5١7؛‏ وهو ما يتفق مع دراسة مالمسكوج وماكدونال 
اأعصطوطء7/1 ث ومءاوصراج34 ٠١[‏ , ص ]71١١‏ حيث يبرز دور المعلم العادي في هذا الجانب»؛ 
في حين يعتبر توافر عدد كاف من معلمات التربية الخاصة في مدارس التعليم العام للبدات 
عنصرا أساسيا 4١5‏ . كما أن مدارس البنين تقترح تطوير وزيادة الوعي ببرامج الدمج 
5 .؛ وأما مدارس البنات فتهتم بالمقترح الخاص بتدريب المعلمين والعاملين مع الأطفال 
المدجين 2١5‏ ويبدو أن مدارس البنين تقترح التوسع في برامج الدمج 2٠١‏ في حين تقترح 
مدارس البنات التقييم المستمر لبرامج الدمج القائمة ./١١‏ 

ويلاحظ أن مدارس البنين تواجه مشاكل بنائية من نوع ما تجعلها تقترح إجراء 
تعديلات بنائية خاصة ”7“ إلا أن مدارس البنات لا تواجه تلك المشكلة أو لا تعدها من 
المقترحات الأساسية لتحسين الدمج لديهم. 


جدول رقم ١"؟.‏ مقترحات التطوير لبرامج الدمج من وجهة نظر القائمين على الدمج حسب الجهة التعليمية * 


مقترحات تطوير برامج الدمج مدارس البئين هدارس البئات © امجموع 
توفير أجهزة ووسائل تعليمية وترفيهية 35 28 235 
زيادة الوعي ببرامج الدمج 1 3 21 
تشجيع فرص التفاعل بين الأطفال خلال الأنشطة 6 / 2 11 
التوسع في عملية الدمج لفئات أخرى 26 7 6 


تدريب المعلمين والعاملين 1 :1 م16 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 36م 


تابع جدول رقم "١‏ . 

مقترحات تطوير برامج الدمج هدارس البنين هدارس البنات المجموع 
توفير عدد كاف من معلمي التربية الخاصة / 2/1 4 

توفير خدمات مساندة 2 2 م 

التقييم المستمر لبرامج الدمج ىم 2١‏ 21 

تطوير المناهج 0 2 “1 

إجراء تعديلات بنائية 1 3 3خ 


* النسب المذكورة في الجدول هي نسب مستقلة » تم استخلاصها من خلال تحديد عدد المدارس التي ذكرت 
مقترحات لتطوير الدمج , مقارنة بتلك المدارس التي لم تشر إلى هذه المقترحات. 


تلخيص النتائج ومناقشتها 

هدفت هذه الدراسة إلى إجراء مسح شامل للمدارس التي تطبق الدمج في المملكة 
العربية السعودية ؛ وذلك بغرض التعرف على أبعادها ومضامينها وبالتالي تقديم 
إعداده لتحسين مستوى الخدمات المطروحة للأطفال المعاقين . ولبذه الأهداف تم وضع 
اثني عشر سؤالاً رئيساً تركز على اثني عشر بعد لبا علاقة بالدمج على النحو التالي : 
البعد الأول : انتشار برامج الدمج 

وقد دلت النتائج في هذا الجانب إلى أن بدايات الدمج قد كانت بطيئة في المملكة 
حيث بدأ عام ٠ه‏ وظلت محدودة في بعض المدارس الأهلية والحكومية حتى عام 
7 4١ه.‏ ومنذ ذلك التاريخ تزايدت برامج الدمج بشكل كبير وملحوظ حتى الوقت 
الراهن وقت إعداد الدراسة. 

ممايدل بلا شك على تغير الاتجاهات لدى أفراد المجتمع نحو الدمج إضافة إلى 
الاهتمام الخاص الموجه لدى المسئولين القائمين على برامج التربية الخاصة في الجهات 


الرسمية لتحقيق أكبر قدر ممكن من الفرص المتساوية بين الأطفال العاديين وغير العاديين, 
وتشير النتائج إلى انتشار الدمج في كافة المناطق الرئيسة والإدارية بالمملكة ولاسيما المنطقة 
الوسطى » إذ إن مدينة الرياض والمدن المجاورة عايشت يشت انتشارا أكبر للدمج : وذلك نتاج 
حتمي لكثافة خريجي تخصصات التربية الخاصة في هذه المنطقة . 

وقد أكدت نتائج هذه الدراسة تقدم مدارس البنين من حيث نسبة انتشار برامج 
الدمج التابعة لباء مع أن بدايات الدمج كانت من صالح مدارس البنات الأهلية؛ إلا أن 
السنوات الأخيرة شهدت تراجعا في جانب مدارس البنات وبالتحديد في القطاع الأهلي 
وتقدما لمدارس البنين الحكومية » وقد يكون السبب في ذلك تضارب رغبة تلك المدارس 
الأهلية في تقديم خدمات لفئات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع المصالح المادية 
لتلك المدارس» كنتيجة لرفض العديد من أولياء أمور الأطفال العاديين فكرة دمج أبنائهم 
مع المعاقين. أما عن مدارس البنات الحكومية؛ فقد يكون أحد أسباب عدم الانتشار 
لبرا ا الو ا د التربية د الانتقال إلى 


البعد الثابئ : أنواع الإعاقات المدمجة 

يبدو من نتائج الدراسة أن القائمين على برامج ج الدمج في المملكة العربية السعودية 
قد اهتموا بكافة الإعاقات وأتاحوا للكثير من هؤلاء الأطفال فرص الالتحاق بمدارس 
عادية ؛ إلا أن الأطفال ذوي الإعاقة العقلية وصعوبات التعلم والإعاقة السمعية قد 
تقدموا على بقية الأططفال المدجين » وقد يكون السبب في ذلك درجة الإعاقة البسيطة 
التي تجعل فرص الدمج لبؤلاء الطلبة أسهل »؛ أو لعدم توافر خدمات مناسبة لهذه الففات 
في المناطق التي يعيشون بهاء ثما دفع بضرورة دمجهم في المدارس العادية. ويتضح أيضا 
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بالنسبة لنوع الإعاقة أن الأطفال الأكثر شدة في إعاقاتهم لا تتوافر لهم فرص الإدماج 
بشكل كاف في مدارس التعليم العام في المملكة. 


البعد الغالث : العمر والمرحلة الدراسية 

أكدت نتائج الدارسة أن أعمار الأطفال الذين تم دمجهم قد كانت متقاربة تقريبا مع 
أقرانهم في كافة المراحل التعليمية التي ألحقوا بها والتي شملت جميع المراحل . وهو ما 
يتفق مع ما توصلت له الكثير من الدراسات السابقة من أهمية تقارب العمر بين الأقران 
العاديين وغير العاديين في المدرسة العادية لتسهيل عملية التفاعل بينهم؛ ويبدو أن الدمج 
في المملكة العربية السعودية» وإن كان قد مر بكافة المراحل التعليمية إلا أنه قد تركز في 
المراحل الابتدائية » حيث تتزايد فرص الطلاب للنجاح والتقدم مقارنة مع المراحل 
اللاحقة والتي تزداد متطلباتها . 

إلا أنه من الواضح أن مرحلة الروضة والتمهيدي لم يتم تفعيلها بشكل كاف رغم 
أهميتها كخطوة أولية في تحسين الاتجاهات وزيادة تقبل الأطفال غير العاديين» وهوما 
أكدته دراسة كول ورفاقه /4ه © ,0016 ]١5[‏ حول المراحل الدراسية» حيث ركزت 
دراستهم على أهمية مرحلة ما قبل المدرسة في تحسين فرص نجاح الدمج لسهولة ضبط 
البيئة التعليمية والاجتماعية. 


البعد الرابع : العاملون في برامج الدمج 

أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن نسبة لا بأس بها من المعلمين والإخصائيين 
المساعدين في مجال التربية الخاصة يعملون في المدارس العادية لتسهيل عملية الدمج» وأن 
معظم هؤلاء هم من حملة الدرجة الجامعية في مجال تخصصاتهم نما يدل على الإعداد 
والتأهيل المسبق للعاملين في برامج الدمج » إلا أن الدراسة أوضحت أن نصف العاملين 


تقريبا مسن غير السعوديين ما يشير بشكل أو بآخر إلى افتقار العديد من المناطق 
للمتخصصين السعوديين» وقد يكون ذلك ناتجا عن تواجد قسم التربية الخاصة في مدينة 
الرياض وبالتالي ععزوف العديد من المعلمين المتخرجين والمتخصصين للعمل في مناطق 
أخرى خارجهاء وهوما يؤكد الحاجة إلى فتح أقسام أخرى للتربية الخاصة في معظم 
المناطق الإدارية في المملكة . ومن جانب آخر فقد أظهرت النتائج تفوق أعداد العاملين 
المتخصصين من الذكور في مدارس التعليم العام على العاملات المتخصصات من 
الإناث؛ وقد يرجع ذلك أيضا لنفس المبرر السابق» وهو عزوف النساء عن الابتعاد عن 
مكان السكن الأصلي لأسباب اجتماعية ؛ كما لا يفوتنا أيضا أن برامج دمج البنين تفوق 
عددا برامج دمج البنات ما يعني أن هناك وظائف أكثر متاحة للذكور المتخصصين . 
البعد الخامس : البدائل التربوية 

يبدو من خلال نتائج الدراسة أن نوع البدائل التربوية المتاحة للأطفال المديجين في 
المملكة يتزايد بازدياد الاختلافات الفردية داخل مدارس التعليم العام وحسب ما تقتضيه 
حاجات الأطفال . ومن الواضح أن تلك البدائل قد لاقت رواجا بكافة أشكالبا في 
مدارس البنين التي تطبق الدمج في حين لم تستفد مدارس البنات من برنامج الفصل 
العادي بلا خدمات نما يدل على عدم إمكانية استفادة الطالبات المدمجات من ذلك البديل 
لعدم حاجتهن لخندمات متخصصة داخل أو خارج الفصلء أو لرفض معلمات التربية 
العادية تحمل مسئولية تعليمهن دون دعم من الخدمات المساندة . 

وتؤكد المعلومات في هذا البعد توافر غرفة المصادر كبديل تربوي في عدد كبير من 
المدارس التي تطبق الدمج؛ وربما يعود ذلك لانتشار حالات صعوبات التعلم بين الأطفال 
العاديين» كما تؤكد النتائج تواجد العديد من الفصول الخاصة في المدارس التي تطبق 
الدمج وقد يكون ذلك مرتبطا أو ناتجا عن تواجد العديد من الأطفال المعاقين الذين 
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تتطلب إعاقتهم تواجدهم في مثل تلك الفصول كالأطفال المعاقين عقليا والذين سبق 
الإشارة إلى دمج نسبة كبيرة منهم في مدارس التعليم العام » ويتضح أيضا من بقية البدائل 
التربوية التي توفرها المدارس العادية للأطفال المدجين توجه المسئولين عن برامج الدمج في 
المملكة لإتاحة الفرص للدمج في أقل البيئات تقييداء وذلك انسجاما مع آراء البحوث 
والدراسات التي تركزت على هذا الجانب وأهميته في تحسين فرص التعلم والنجاح . 
البعد السادس : عدد الأطفال المدجين 

بالنسبة لأعداد الأطفال المدمجين في البدائل التربوية المختلفة أوضحت النتائج أن 
توزيع الطلبة المدمجين على البدائل التربوية المتوافرة في مدارس التعليم العام قد جاء متفقا 
مع نوع ودرجة الإعاقة » حيث تتزايد فرص التحاق الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة 
البسيطة في البيئات الأقل تقييداء وتزداد فرص عزلبهم في فصول خاصة كلما زادت شدة 
الإعاقة أو بعدها عما يعتبر عاديا » ويبدو من بيانات هذا البعد أن الأطفال المعاقين عقليا 
قد كانوا الأكثر عددا بين بقية الأقران المدمجين» يليهم الأطفال الذين يعانون من صعوبات 
التعلم؛ المعاقون سمعيا والطلبة المضطربون كلامياء وذوو الإعاقة البصرية» ضعف 
السمع» ضعف البصرء الاضطرابات السلوكية» الإعاقات الحركية وأخيرا اضطراب 
التوحد. وقد بلغ عدد الأطفال المدمجين الموزعين على البدائل التربوية في المدارس العادية 
7 طالبا وطالبة حسب ما جاء في نتائج الدراسة» مما يدل على أن الدمج» بالرغم من 
انتشاره في المملكة إلا أن العديد من الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة مازالوا يتلقون 
تعليمهم في بدائل تربوية منعزلة. ولا يفوتنا أن نشير إلى أن الإحصاءات السابقة قد 
أشارت إلى وجود نسب عالية من الأطفال المعاقين عقليا وذوي صعوبات التعلم في 
المملكة؛ وهو ما يتفق مع الاهتمام المتزايد بهذه الفئات لتقليص ال حاجة إلى بناء مؤوسسات 


متخصصة لبهم وبالتالي عزلهم عن المجتمع . 


1 سحر بنت أحمد الخشرمي 

أما عن برامج الدمج المتوافرة في المدارس العادية فقد أشسارت البيانات إلى أن 
برنامج الفصول الخاصة يتقدم بقية البرامج يليه برنامج غرفة المصادرء وهو ما يتناسب مع 
أنواع الإعاقات المشار لبا مسبقا والتي يستفيد» البعض منها في الفصول العادية مع 
خدمات مساندة والبعض الآخر لا يستفيد وبالتالي يحتاجون لخدمات متخصصة تقدم لهم 
في فصول خاصة . وقد شدد الحمدان والسرطاوي[6 1١‏ على أهمية الدمج للأطفال ذوي 
الإعاقات البسيطة في الفصول العادية» مع تزويدهم بخدمات مساندة كتلك المتوافرة في 
غرفة المصادر. واتفق معهما في أهمية الخدمات المساندة كل من باودلر وديلينزي 
لجمنتاءعط ع عع 1الهه8 151 ). 


البعد السابع: نوع الدمج 

أما عن النتائج المرتبطة بنوع الدمج فمن الواضح أن الدمج بنوعيه الاجتماعي 
والتعليمي يستفاد منه ضمن مدارس التعليم العام التي تطبق الدمج في المملكة؛ ويتضح 
لنا في هذا الخصوص تزايد فرص استفادة الأطفال من الدمج التعليمي كلما قلت درجة 
الإعاقة وتناقص تلك الفرص كلما زادت ( ما يعني أن نوع الدمج يتفاعل عكسيا مع 
درجة الإعاقة» فكلما زادت شدة الإعاقة أو تعددها زادت الحاجة إلى بدائل أكثر تقييدا ) . 


البعد الثامن : التهيئة والتعديلات 

يتضح من نتائج الجزء الخاص بالتهيئة عدم الاهتمام الكافي لدى معظم المدارس 
التي طبقت الدمج في المملكة بالجانب التوعوي والتثقيفي والذي يسبق عادة تطبيق برامج 
الدمج حيث احتل المرتبة الثانية من الأهمية من بين أولويات الدمج, كما يتضح عدم 
تزويد بعض المدارس التي تطبق الدمج بأشخاص متخصصين في مجال التربية الخاصة قبل 
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الشروع في تطبيقه؛ نما قد يكون ترك تأثيرا سلبيا على مستوى الخدمات المقدمة 
والاتجاهات نحو الدمج والأطفال المعاقين في المدارس التي لم يراع بها ذلك الجانب. 

إذ يبدو أن معظم الاهتمام تركز على التعديلات المكانية البنائية باعتبار أنها العنصر 
المتاح الأسهل بين بقية التعديلات» وهوما يدل على الحاجة القصوى للتدخل لإجراء 
تهيئة ملائمة للأفراد ذوي العلاقة في المدارس العادية وتزويد تلك المدارس بالمتخصصين 
المناسبين لتجنيب السقوط في أخطاء التطبيق الغير ملائمة. ومن جانب آخر يبدو أن معظم 
المدارس التي طبقت الدمج لم تجر تعديلات في معظم المستلزمات الأساسية للدمج 
كالمرافق المدرسية؛ والمناهج والأساليب التدريسية» حيث تركزت معظم التعديلات 
الرئيسة على التغيير في الأدوات والوسائل المستخدمة للتعليم . أما بقية الجوانب كالمناهج 
وتعديل الفصول وطرق التدريس فد كانت التعديلات بها محدودة جداء رغم أهميتها في 
تحسين فرص نجاح الدمج» خاصة وأن بيانات هذه الدراسة قد أشارت إلى أن أعلى سي 
من الأطفال المدجين هم من ذوي الإعاقات العقلية والتي تتطلب تعديلا في المناهج 
كاستخدام المنهاج الفردي » كما تتطلب تعديلا في طرق التدريس والأدوات التعليمية 
وتنظيم الفصول الدراسية. ولا شك في أن التقصير في تلك الجوانب لن يفي بحاجات 
الأطفال ومتطلباتهم التعليمية وبالتالي قد يكون عاملا معوقا يؤدي إلى فشلهم وبالتالي 
فشل دمجهم . 
البعد التاسع : الأشخاص المساامون في الدمج 

أشارت نتائج هذا البعد إلى أن معلمي التربية الخاصة ومديري المدارس العادية 
كانوا أكثر المساهمين في إنجاح البرامج القائمة للدمج في مدارس البنين والبنات تما يدل 
على محدودية مساهمة الأفراد الآخرين ذوي العلاقة كالمعلم العادي والأسرة والمختصين 
المساعدين والأطفال العاديين وغير العاديين في المساهمة لتحسين سبل نجاح الدمج. وهو 


ما قد يكون ناتجاً عن نقص في التهيئة المسبقة أو الإعداد الكافي لأولئك الأشخاص ممالا 
يتيح لهم فرص المشاركة والمساهمة الفاعلة في برامج الدمج. وقد أكدت دراسات سابقة 
أهمية الإعداد المسبق في تعديل الاتجاهات نحو الأطفال المعوقين وبالتالي مزيد من التقبل 
والتفاعل معهم؛ كدراسة بوشئر وبيبترز 8161615 ب 566أاء80 111/1 والتي أفادت أن 
التدريب أثناء الخدمة للعاملين من غير المتخصصين في المدارس العادية يساعد على تغيير 
اتجاهاتهم نحو الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة . 


البعد العاشر : مدى ناح الدمج وعوامل النجاح 

يبدو من نتائج هذا البعد أن الدمج إجمالاً يعد ناجحاً في المملكة العربية 
السعودية» ثما يدل على تقبل مدارس التعليم العام لبذا الجانب»؛ كما يشير بشكل أو 
بآخر إلى زيادة فرص الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة لتلقي خدمات التعليم في بيئة 
طبيعية أسوة بالأقران العاديين؛ مما يقلص حتماً الحاجة للمراكز المتخصصة والتي تكون 
عادة مرهقة اقتصاديا و تستدعي العديد من الوظائف والتخصصات. ومن المؤكد أن 
الدمج في بداياته لم يكن ناجحا بشكل ملموس كما هو الآن؛ حيث إن ازدياد الفترة 
الزمنية للتطبيق يتيح فرصة أفضل لنجاحه؛ وهو ما أكده فيويل و أويلوين © 5661 
متساء0 [18]. 

ومن الجدير بالذكر أن برامج الدمج في مدارس البنين قد كانت أكثر نجاحا وأقل إخفاقا 
من تلك المطبقة في مدارس البنات حيث توافرت فرص أفضل للتفاعل الاجتماعي 
والأكاديمي بين الأقران العاديين وغير العاديين» وقد دعم ذلكء» التعاون القائم بين العاملين 
في المدارس العادية ومعلمي التربية الخاصة القائمين على برامج الدمج» فقد أكد جنكنز 
ورفاقه /ه »© ,16025 ]١191‏ أن توظيف برامج منظمة داخل المدارس العادية لحفز التفاعل 
الاجتماعي بين الأقران يؤدي إلى تحسن لدى الأطفال المديجين. 
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وقد يكون التحسن الذي طرأ على الأطفال في بيئة التعليم العادية عاملاً آخر من 
ضمن العوامل البادفة في تحسين فرص الدمج لدى مدارس البنين . أما مدارس البنات 
التي نمجحت في تطبيق الدمج فقد أشارت إلى أن عوامل النجاح كانت تتركز على درجة 
الإعاقة للطلبة المدمجين والاتجاهات نحوهم إضافة إلى مراعاة الفروق الفردية بين الأقران 
العاديين وغير العاديين. ويبدو من نتائج مدارس البنات التركيز هنا على الدور الذي يلعبه 
الطفل نفسه وظروفه المصاحبة في إنجاح دمجه وليس على العوامل المرتبطة بالبيئة المدرسية 
وما يصحبها من تهيئة وتسهيلات بشرية وأدوات وطرق ملائمة تساهم في نجاح الدمج. 
وقد أكدت أدبيات عديدة في التربية الخاصة أن الدمج ييجب أن ينطوي على التقبل غير 
المشروط للأطفال والتركيز على كيفية مساعدتهم ودعمهم»؛ لا على الأسباب وأنواع 
الإعاقات » وهو ما يتم حفزه من خلال التوعية والتدريب للعاملين مم هؤلاء الأطفال» 
كما أكد ذلك كل من ليندسي وديفورجس 2610:1865 42 لإولدانآ ‏ [170. 


البعد الحادي عشر : معوقات تطبيق الدمج 

أشارت بيانات الدراسة المتعلقة بالمعوقات إلى إجماع مدارس البئين والبنات التي 
تطبق الدمج على دور الاتجاهات السلبية للعاملين في المدارس العادية في إعاقة نجاح الدمج 
وهو كما أشرنا مسبقا عنصر يجب تداركه قبل الشروع في تطبيق الدمج . 

كما أشارت بعض مدارس البنين إلى أن عدم التهيئة المسبقة وشدة الإعاقات المدمجة 
كانتا من عوامل إعاقة الدمج لديهم ٠‏ حيث يبدو أن بعض المدارس انجهت إلى دمج 
بعض الأطفال المعاقين عقلياً في فصول عادية على الرغم من عدم استفادتهم وملاءمة 
الخدمات لهم نما شكل انطباعات سلبية لدى معلمي التربية العادية والطلبة في تذك 
المدارس نحو الأطفال المعاقين؛. كما أشارت نتائج مدارس البنات إلى أن عدم توافر 
المعلمات 5 ونقص الخبرة والمعرفة لدى معلمات التربية العادية كانا من أهم 


اي سحر بنت أحمد الخشرمي 


المعوقات أمام نجاح الدمج لديهن. وهي في الواقع معوقات جوهرية لا يمكن التغاضي 
عنهاء حيث إن توفير معلمات متخصصات يخفف الضغط والأعباء على معلمات التربية 
العادية ويساند عملية الدمج, خاصة وأن معلمات التربية العادية يعانين من نقص كبير في 
خبراتهن ومعرفتهن المرتبطة بالدمج والأفراد المعاقين تما يدل على عدم تأهيلهن المسبق 
لمراعاة الفروق الفردية في الفصول العادية. 


البعد الثالي عشر : اقتراحات لتحسين الدمج 

قدم كل من مدارس البنين والبنات التي تطبق الدمج عددا من الاقتراحات لتحسين 
الدمج جاءت كالتالي: 

. توفير أجهزة وأدوات تعليمية وترفيهية‎ - ١ 

؟ - زيادة وتشجيع فرص التفاعل بين الأقران العاديين وغير العاديين . 

* - توفير عدد كاف من معلمي التربية الخاصة في مدارس التعليم العام. 

- تطوير وزيادة الوعي ببرامج الدمج . 

ه - تدريب المعلمين والعاملين في الدمج . 

5 - التوسع في برامج الدمج . 

لا - التقييم المستمر لبرامج الدمج . 

8 - إجراء تعديلات حقيقية وبنائية . 

ويتضح من هذه المقترحات الحاجة الماسة إلى إعادة النظر في العديد مسن الإجراءات 
المسبقة لعملية الدمج والتي كما يبدو ومن نتائج الدراسة لم تلق اهتماما كافيا على الرغم 
من أنها تعد نقطة جوهرية وبعداً مهما يؤثر بشكل فاعل في تقدم برامج الدمج» فلا يمكن 
بأية حال من الأحوال تأجيل تلك الإجراءات إلى ما بعد التطبيق فهي حجر الأساس 
الذي يقوم عليه الدمج ٠‏ ويتداعى بلا شك بدونه. كما يبدو من خلال هذه المقترحات 


دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة ... 15م 


ضعف العمل الجماعي المشترك داخل كل مدرسة تطبق الدمج لتسهيل أدوار العاملين مع 
الأطفال المدجين وعدم توفير بيئة داعمة للجميع داخل المدرسة مما قد يعيق فرص قبول 
الأطفال المعاقين وبالتالي قد يشكل عقبة أمام دمجهم. 


التوصيات 

و بعد هذا العرض المفصل لبرامج الدمج في مدارس التعليم العام في المملكة العربية 
السعودية» تعرض هذه الدراسة التوصيات والتي تعتقد الباحثة بأهميتها كجوانب أساسية 
في تسهيل عملية الدمج »؛ ولكونها من المتطلبات الأساسية لبنائه : 

-١‏ ضرورة التخطيط المسبق لعمليات الدمج المستقبلية بشكل أعمق بحيث يتم 
التركيز بداية على عمليات التوعية والتدريب . 

؟- الشروع بتطبيق الدمج قبل توفير المستلزمات البشرية في المدارس العادية . 

“ - إجراء تعديلات بنائية مناسبة للطلبة المدمجحين قبل دمجهم وتزويد معلميهم 
بوسائل وأدوات وأجهزة تعين في عملية تعليمهم . 

5 - الإشراف والمتابعة المستمران لبرامج الدمج من القائمين على تلك البرامج من 
خلال الزيارات الميدانية والالتقاء بالعاملين في تلك المدارس . 

ه - تكوين فريق متكامل داخل كل مدرسة عادية من العناصر المشاركة في الدمج 
لتفعيل وتحسين وضمان التعاون والمساهمة في تلك البرامج . 

1 - إعداد معلمي المدارس العادية قبل الخدمة للتعامل مع الفروق الفردية . 

- إجراء دورات وحلقات تدريبية أثناء الخدمة لمعلمي مدارس التعليم العام. 

- التوسع في إنشاء أقسام للتربية الخاصة في كافة المناطق الرئيسة في المملكة ما 
يساعد على التوسع في عملية الدمج . 


85٠ 


9 - إيجاد أنظمة رسمية ضمن أنظمة التعليم العام في المملكة العربية السعودية 


٠١‏ - تفعيل دور وسائل الإعلام في تغيير الا تجاهات نحو الأفراد المعاقين وبالدالي 


نمو الدمج . 
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335 إجراء مزيد من البحوث والدراسات على أبعاد أخرى مرتبطة بالدمج. 
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صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


محمد إبراهيم الخطيب 


أستاذ مساعدء قسم ا مناهج وطرق التدريسء كلية العلوم التربوية» 
جامعة الإسراءء الأردن 


(قدم للنشر في 477/1١/11‏ ١اهء‏ وقبل للنشر ف 47/9/07 1ه) 


ملخص البحث. يهدف البحث إلى التعرف على الصعوبات الأكاديمية لتعلم القراءة والمطالعة في 
مراحل التعليم العام في مدارس الجبيل الصناعية في المملكة العربية السعودية؛ فصمم الباحث ست 
استبانات لهذا الغرض بعد أن اطلع على دراسات تتعلق بمجال صعوبات التعلم ومقررات المراحل 
المذكورة؛ فجمع البيانات من خلال توزيع الاستبانات على عينة عشوائية بلغت (251) طالبا في جميع 
المراحل؛ و (07) معلما للغة العربية في المراحمل المذكورة:؛ في الفصل الثاني للعام الدراسي 
آم وبعد تحليل الاستبانات استخدم النسبة المئوية لمعرفة هدف البحثء ثم قارن بين 
استجابات المعلمين والتلاميذ في المهارات المشتركة فوجد بعض التباين» وقد كشف البحث عن 
الصعوبات التي تعيق تحقيق أهداف القراءة والمطالعة في المراحل المذكورة» من أبرزها: 

- تسجيل المفاهيم الصعبة» والفكرة العامة والأفكار الجزئية للدرس في وقت غير مناسب من 
الدرس. 

- عدم اتفاق بعض موضوعات القراءة مع ميول ورغبات وحاجات التلاميذ. 

- عدم عرض الصور والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة والمطالعة. 


/ 


:5 محمد إبراهيم الخطيب 

- عدم احتواء مكتبة المدرسة على المراجع التي أخذت منها نصوص القراءة والمطالعة. 

- عدم الرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتب القراءة والمطالعة. 

- عدم استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر في جميع المراحل. 

- عدم تضمن محلات الحائط المدرسية والإذاعة الملدرسية موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب 
القراءة والمطالعة. 

وقد أوصى البحث بعدة أمور تتعلق بتحسين تنفيذ عناصر المنهج المتعددة لتلافي الصعويات 
المذكورة. 


5-7 - 


مقدمه 

تعتبر القراءة ذات أهمية كبرى في حياة الإنسان منذ القدم؛ وازدادت أهميتها في هذا العصر 
بسبب التطور العلمي والتكنولوجي» وتفجر المعرفة في جميع مجالات الحياة» فالإنسان لا 
يستغني عنها بالرغم من وجود الوسائل المتعددة لنقل المعرفة والمعلومات؛ حيث لا بد له من 
توسيع دائرة معرفته فيما تقدمه هذه الوسائل المتعددة؛ فالقراءة مفتاح كل معرفة في جميع 
التخصصات؛ ومنها تستمد بقية فنون اللغة عناصرهاء ويكفي القراءة أهمية» أن أول خطاب 
من الله سبحانه وتعالى إلى رسول العالمين صلى الله عليه وسلم» افتتح بكلمة (اقرأ)»؛ في قوله 
تعالى: ( قرأ بِاسْم رَبَكَنَّدى لقي خَلقَلانسَنَ 0 عَلَق :قرأ وَرَسْكَ الأَحْرْمٌ + انُّذى عَلّمْ 
بَآلقلَمز: 4 ( سورة العلق», الآيات ١‏ - : ) ؛ ولأهمية القراءة القصوى في حياة الإنسان» 
حظيت من علماء التربية بنصيب وافر من الدراسة والبحث» إذ يعد ما أنجز منها بآلاف 
الدراسات والبحوث » بعضها يتصل باستعداد الطفل لباء وبعضها الآخر يختص بعيوب 
النطق وأثرها فيهاء وبعض ثالث يتصل بخبرات ما قبل القراءة» أو بالميول القرائية لدى 
التلاميذ1 ؟١.‏ ص ص١٠١١‏ - .])١١١‏ 

والإنسان في القراءة حر الاختيار يتنقل بين صنوف المعرفة كما يحلو له دون جبر أو 


قسر على معلومة مفروضة من علم معين» بأية وسيلة من وسائل الإعلام: بل ينشد 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 16 
الإنسان بها راحة النفس» وغذاء العقل» وتنوعا في المعرفة من الإنتاج المعاصر والقديم 
"فالقراءة لبا أهميتها للفرد؛ لأنها تسهم في بناء شخصية الإنسان عن طريق تثقيف العقل 
واكتساب المعرفة» وتهذيب العواطف والانفعالات» وهي أداة التعلم في الحياة الملدرسية» 
فالمتعلم لا يستطيع أن يتقدم في أية ناحية من النواحي» إلا إذا استطاع السيطرة على 
مهارات القراءة» وهي كذلك مهمة للجميع؛ لأنها أداة للاطلاع على التراث الثقافي؛ 
الذي تعتز به كل أمة تفخر بتاريخهاء وهي أداة من أدوات الاتصال الاجتماعي فتربط 
الإنسان بعالمه وما فيه " ١1‏ : ص ه ١‏ 7]. 

فالقراءة نشاط فكري » ويتفق التربويون على أن مفهوم القراءة كان سهلا يسيرا 
بداية » يتمثل في تمكين المتعلم من القدرة على التعرف على الكلمات والحروف ونطقهاء 
وهدف المعلم في هذه الحالة تمكين المتعلم من إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة: 
ونطق الكلمات بصوت مسموع» بعد أن يدركها بصرياء دون اهتمام بالمالول الذي 
تؤديه هذه الكلمات» وفهم لمعناهاء وكانت طريقة التعليم التي واكبت هذا المفهوم هي 
الطريقة التركيبية ؛ لأن الأساس الذي قامت عليه الطريقة هو التعرف على الكلمات 
والنطق بها. 


ثم تطور هذا المفهوم نتيجة للبحوث التربوية التي أجراها كثير من التربويين والتي 
أثبتت * أن القراءة ليست عملية ميكانيكية تقوم على جرد التعرف على الحروف 
والكلمات والنطق بهاء بل إنها عملية معقدة» تمائل جميع العمليات التي يقوم بها 
الإنسان في التعلم» فهي تستلزم الفهم والربط والاستنتاج» ونتيجة لذلك ازداد الاهتمام 
بالفهم في القراءة كعنصر ثان من عناصر العملية :١17‏ ص ]١ ١5‏ ومن ثم أصبح مفهوم 
القراءة هو التعرف على الرموز ونطقهاء وترجمة هذه الرموز إلى ما تدل عليه من معان 
وأفكارء ومهما أجاد القارئ في الأداء اللفظي وترجمة الرموز الكتابية إلى مسمياتهاء فهو 


5 محمد إبراهيم الخطيب 


غير قارئ إذا لم يفهم هو ما يؤديه» ويفهم عنه غيره ما يتضمنه هذا الأداء» فالفصل بين 
الرمز ومعناه لا يعطي المتعلم حافزا للتعلم» ثم تطور هذا المفهوم نتيجة للتغيرات 
الاجتماعية والاقتصادية» واتجهت الأنظار إلى العناية بالنقد ؛ لتمكينهم من الحكم على 
ما يقرؤون بعد تحليله ومناقشته » وأخذ ما تقبله عقولبم منه » وإبداء الرأي دون خوف أو 
اضطراب »؛ ومن هنا أضيف إلى مفهوم القراءة عنصر أخر هو تفاعل القارئ مع النص 
المقروء»؛ تفاعلا يمكنه من إحداث رد فعل ماء بالرضاء أو بالسخط؛ أو بالإعجاب 
والتقديرء أو بالحزن» أو بالسرورء أو نحوذلكء؛ مماقد يكون نتيجة نقد المقروءء 
والتفاعل معه. 


وبذلك أصبح مفهوم القراءة على النحو التالي: نطق الرموز وفهمهاء ونقدها 
وتحليلهاء والتفاعل معهاء وحدوث رد فعل بالنسبة لها . " ثم تطور هذا المفهوم» إذ لا 
فائدة من نطق الرموز وفهمهاء ونقدها وتحليلها والتفاعل معها . . . إذا لم يستفد الإنسان 
من القراءة في حل المشكلات التي تعترضه في حياته من جميع جوانبها؛. وتنمي لديه 
اتجاهات إيجابية نحو نفسه ومجتمعه, وتغيرفيٍ سلوكه إلى الأفضل» وإذا لم يتمكن من 
ذلك لا يعد قارئا." شم تطور هذا المفهوم ليشمل الإمتاع والاستمتاع للإنسان بما يقرأ 
وذلك إضافة لضروب التسلية والمتعة الأخرى من تلفاز ومذياع التي تخفف عن الإنسان 
عناء العمل اليومي» والفراغ في حياته » فالقراءة من أفضل الوسائل التي تغذي العواطف 
والمشاعر في هذه المجالات. 


وخلاصة القول : " فإن مفهوم القراءة» يمثل وحدة متكاملة» تتمثل في نطق 
الرموز وفهمهاء وتحليل ماهو مكتوب ونقده» والتشاعل معه والإفادة منه في حل 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام /7 5م 


الملشكلات والانتفاع به في المواقف الحيوية والمتعة النفسية بالمقروء ١717”‏ . ص ص 
5*, ص 509 

ومن استعراض ما سبق نستخلص نظريا ما يلي : 

- أن فنون اللغة العربية المختلفة كالبلاغة والقواعد النحوية والصرفية والقضايا 
الإملائية تستمد عناصرها من القراءة والمطالعة. 

- أن المتعلم يقرأ ما يتفق مع ميوله ورغباته كما يحلو له » دون جب رأو قسر فيكون 
ذلك راحة لنفسه » وغذاء لعقله» وتنويعا لمعرفته وثقافته. 

- القراءة هي نطق الرموز نطقا صحيحا وفهمهاء ونقدها وتحليلهاء والتفاعل 
معهاء وحدوث رد فعل بالنسبة لها. 

- تغرس القراءة القيم في نفس الفردء وتنمي لديه اتجاهات إيجابية نحو نفسه ونحو 
مجتمعه » وتغير في سلوكه إلى الأفضل. 

ومن الجانب التطبيقي » يفترض أن يقوم المعلم بواجبه نحو تحقيق الأهداف المختلفة 
للقراءة» ويترجم المقولة النظرية إلى واقع» وذلك عن طريق التفاعل مع التلاميذ في 
الموقف الصفي » ويتجلى ذلك فيما يلي : 

- ربط القراءة بفنون اللغة الأخرى كالبلاغة والقواعد والقضايا الإملائية. 

- عرض الموضوعات التي تلبي حاجات وميول ورغبات التلاميذء وتعويدهم 
على استنتاج الفكرة الأساسية التي يدور حولها النص القرائي» وكذلك الأفكار الجزئية 
التي تنطوي تحت الفكرة العامة. 

- التوظيف والتطبيق والاستفادة من المادة المقروءة في ترسيخ قيم وتنمية اتجامات 
تعمل على التغيير الإيجابي في سلوك التلاميذ . 


4 محمد إبراهيم الخطيب 


- تنمية القدرة عند التلميذ على تحليل المقروء ونقده وتعليله» وهذه المسألة مهمة 
في إعداد التلميذ للحياة والواقع ؛ إضافة إلى تنمية قدرة التلميذ على إتقان المهارات 
الأساسية في القراءة. 

3 تشجيع التلاميذ عن طريق الأنشطة اللاصفية على الرجوع إلى المصادر المختلفة 
التي اشتق منها محتوى المقرر؛ وذلك لتوسيع مدارك التلاميذ وإثراء معرفتهم. 

- استعانة المعلم بمصادر المعلومات المختلفة كالمصورات والخرائط والأفلام؛ 
لتسهيل المعلومات والأفكار والمفاهيم المتعددة وتوضيحها وترسيخها. 

وهنا لأبتدا أن يعترض تتفية مهارات القثراءة يعن الصعوبات الأكادهية , وعدا 
البحث محاولة للتعرف إلى الصعوبات المذكورة التي تواجه تدريس القراءة في المرحلتين 
الابتدائية والمتوسطة ؛ والمطالعة في المرحلة الثانوية » وتحول دون تحقيق الأهداف المحددة لبا 
في المراحل المذكورة» وسيتعرف على الصعوبات من خلال آراء كل من التلاميذ 
والمعلمين» وتقدم المقترحات التي تسهم في التخفيف منها أو التغلب عليها. 

كما أنه لا بد من التعرف إلى مفهوم صعوبات التعليم كما ورد في الأدب 
التربوي؛ حيث يرجع الفضل في اشتقاق مفهوم صعوبات التعلم إلى عالم النفس 
الأمريكي "صمويل كيرك” عام 1577؛ الذي صاغ هذا المفهوم في كتاب جامعي عن 
التربية الخاصة» أما تعريف كيرك الذي قدمه لصعوبات التعلم» فهو: تشير صعوبات 
التعلم إلى اضطراب في واحدة أو أكثر من العمليات الأساسية المرتبطة بالحديث؛ أو 
اللغة» أو القراءة» أو الكتابة» أو الحسابء أو التهجي؛ وتنشأ هذه الصعوبات نتيجة 
لاحتمال وجود اضطرابات وظيفية في المخ أو اضطرابات سلوكية أو انفعالية» وليس 
نتيجة لأي من التأخر العقلي أو الحرمان الحسي أو العوامل البيئية أو الثقافية 51 ص 
0 أما تعريف اللجنة القومية لصعوبات التعلم ( 1994 ,7/1012 ) الذي قدمته 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 511 
أخيراء فهو: صعوبات التعلم مصطلح عام؛ يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 
الاضطرابات» والتي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات دالة في اكتساب واستخدام 
قدرات الاستماعء أو الحديث أو القراءة» أو الكتابة» أو الاستدلال: أو القدرات 
الرياضية » وهذه الاضطرابات ذاتية/ داخلية المنشأء ويفترض أن تكون راجعة إلى خلل 
في الجهاز العصبي المركزي؛ ويمكن أن تحدث خلال حياة الفردء كما يمكن أن تكون 
متلازمة مع مشكلات الضبط الذاتي 51 ؛ ص .]1١757١‏ كما يذكر "عدس" أن صعوبات 
التعلم ترجع إلى أسباب التلف الدماغي» أو التأخر في النضجء أو العامل الورائي؛ وقد 
تكون الصعوبات اللغوية هي أظهر السمات وأكثرها وضوحا عند من يعاني صعوبات 
التعلم من الطلبة لما تخلفه لبم من مشكلات وصعوبات تشمل حقول المنهاج ومختلف 
ميادينه » فالطالب الذي يعاني من صعوبة التعبير الشفوي», سيواجه صعوبات قرائية » 
ومن عانى من صعوبات القراءة» فسيواجه صعوبات الكتابة :1١1١[‏ ص ص 4١‏ » 178]. 

فصعوبات التعلم التي يعنيها هذا البحث» ليست نتاج اضطرابات وظيفية في المخ 
أو اضطرابات سلوكية وانفعالية» أو اضطرابات ذاتية المنشأء أو نتيجة لأي من التأخر 
العقلي: أو الحرمان الحسي» أو التأخر في النضجء أو العامل الوراثي» وإنما هي نتاج 
عناصر المنهج المدرسي (الحتوىء: وأساليب التدريس» والوسائل؛ والأنشطة التعليمية 
والتقويم). 


الدراسات السابقة 


تصنيفها على النحو التالي : 


0-0 محمد إبراهيم الخطيب 


- دراسات تبين أثر أساليب التدريس المختلفة على تحصيل الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم الناتجة عن الاضطرابات النفسية والفسيولوجية. 
- دراسات تتعلق بالصعوبات الأكاديمية في مجال اللغة العربية التي تواجه الطلبة 


على مختلف مستوياتهم. 
- دراسة مقارنة بين الخصائص الس لوكية واللغوية والأكاديمية للأطفال ذوي 
صعوبات التعلم والأطفال العاديين. 


- دراسة طورت أداة مسحية للتعرف على صعوبات التعلم لدى طلبة المرحلة 
الابتدائية. وفيما يلي نبذة عن الدراسات المذكورة : 

دراسة أجراها 65156:8/لا حول أثر الإجراءات الإدارية والتعليم المختلط على 
الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعوبات التعلم في غرفة صفية واحدة» وقد أجابت الدراسة 
عن السؤالين التاليين : 

- ماالنتاجات النهائية للطلبة في الغرفة الصفية بعد اندماج الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم والطلبة العاديين ؟ 

- كيف تمت إدارة الغرفة الصفية خلال التعليم المختلط؟ 

وللإجابة عن ذلك تم جمع البيانات من المعلمين ومديري المدارس. من خلال 
المقابلات والملاحظات الصفية » وقد أظهرت النتائج ما يلي : 

- يبذل المعلمون وقتا وجهدا كبيرين لتخطيط التعليم وتنفيذه بدرجة عالية من 
الأداء. 

- لقد عمل المعلمون مع جميع الطلبة بغض النظر عن تصنيفهم. 

- أبدى الطلبة تفاعلا إيجابيا مع بعضهم بعضا ومع معلميهم. 

- أشارت الدراسة إلى تحسن في سلوك الطلبة الشخصي والاجتماعي. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ١6م‏ 

- تبين في إحدى المدارس التي أجريت فيها الدراسة فشل ذوي صعوبات 
التعلم في الأداء الأكاديمي 171 ص 10 .]١‏ 

ودراسة حول أثر استخدام الأساليب المتعددة في تعليم المصطلحات لذوي 
صعوبات التعلم. أجرى اذه دراسة في هذا المجال مستخدما أسلوبين في تعليم 
المصطلحات (أسلوب الدراما وأسلوب تعليم المفاهيم) ولمعرفة أثر ذلك على الأداء 
الأكاديمي للطلبة ذوي صعوبات التعلم في المدارس الثانوية؛ استعمل ثلاث كلمات في 
اليوم الأول لكل أسلوب من الأساليب المذكورة وتدرب الطلاب عليها لمدة يومين؛ وفي 
اليوم الرابع اختبر الطلبة في الكلمات الستة» ثم اختبر الطلبة في اليوم الخامس في الكلمات 
التي تم تعلمها في الأسبوع الماضي» ثم اختبر الطلبة نهائيا في جميع المصلحات التي تم 
تعليمها للطلبة في الأسبوع الرابع ؛ وذلك لتحديد عدد الكلمات التي تم حفظها باستخدام 
كل أسلوب من الأساليب المذكورة؛ وقد كشفت الدراسة عن ضرورة استخدام 
الأسلوبين في تعليم المفردات للطلبة ذوي صعوبات التعلم؛ هذا وقد فضل معظم الطلبة 
أسلوب الدراما لتعلم المفردات؛ كما أنهم غير ميالين بتعلم المزيد من المفردات من خلال 
أسلوب واحد5[1١,»‏ ص .]١67/‏ 

وفي هذا المجال أجرت 5056 دراسة حول التعلم عن طريق استخدام أكثر من 
طريقة للحصول على المعرفة في الغرفة الصفية للطلبة ذوي صعوبات التعلم في الكلية؛ 
وخلصت الدراسة إلى أن الطلبة يتعلمون بشكل أفضل عندما يقوم التعلم على الملاحظة 
والممارسة ؛ واستخدام التسجيلات الصوتية والمرئية ومراجعة الدوريات؛ مع العلم بأن 
الطلبة يخفقون في الدراسة عندما يقوم تعلمهم على التدريب اللفظي وحده .١0[‏ ص 
.])١18‏ 


يستخلص من الدراسات الثلاث السابقة ما يلي : 


١6م‏ محمد إبراهيم الخنطيب 


0 تنويع طرائق التدريس في المواقف الصفية وعدم الاعتماد على طريقة 


واحدة. 


استخدام مصادر التعلم المختلفة في توضيح المفاهيم والمصطلحات. 

- يعتمد استيعاب وفهم الطلبة -على مختلف مستوياتهم- للمادة على مقدار 
ما يبذله المعلمون في التخطيط للتعليم وتنفيذه. 

- التعلم عن طريق العمل والنشاط أفضل من التعلم عن طريق التلقين 
والحفظ. 

وحول صعوبات التعلم الأكاديمية في اللغة العربية» أجرى مازن الدبس دراسة 
تهدف إلى التعرف على نسبة الطلبة الأذكياء في الصف الرابع الأساسي الذين لديهم 
صعوبات تعلم أكاديمية في اللغة العربية» وذلك بدراسة عدة متغيرات» وللتعرف على 
الصعوبات التي يعاني منها هؤلاء الطلبة؛ جرى تصميم استبانة مكونة من (71) فقرة 
منها )١/(‏ فقرة في مهارات القراءة و(15١)‏ فقرة في مهارات الكتابة. وقد كشفت نتائج 
التحليل الإحصائي أن نسبة طلبة العينة الذين يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمية هي 
4 © وأن أعلى خمس صعوبات في القراءة توصلت إليها هذه الدراسة مرتبة تنازليا 
حسب المتوسطات الحسابية » وهي : 

- صعوبة التمريق بين اللام الشمسية واللام القمرية. 

- بطء القراءة. 

- فقدان موقع الكلمة بسهولة أثناء القراءة. 

- إضاعة السطر عند الانتقال من سطر إلى آخر أثناء القراءة. 

- الصعوية في تهجئة الكلمات كبيرة المقطع [؟: ص 07). 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام لذت 

كما أجرى علي تعوينات دراسة للتعرف على صعوبات تعلم قراءة وكتابة اللغة 
العربية في الطور الثالث من التعليم الأساسي والمستخلصة من دراسة استطلاعية لتسعة 
صفوف في مختلف المستويات (عددهم 71١‏ طالبا) وقد وجد الباحث الصعوبات التالية في 
تعلم القراءة : 

- عدم اكتساب المهارات الأساسية لتعلم القراءة. 
القراءة البطيئة جداء والحرفية أحيانا. 

- الخلط بين الحروف والكلمات مع تكرار المقروء» واتباعه بالإصبع. 

- عدم مراعاة علامات الترقيم في القراءة» وعدم التلفظ ببعض الحروف في 
الكلمات؛ مثل ال الشمسية والقمرية» أو مراعاة الشكل الذي يعطي التصويب المناسب 
للحرف. 


- حذف حروف من الكلمات مما يفقدها معناها. 


- عدم فهم المقروء. 

وقد استخدم الباحث لذلك اختبارات متعددة للقراءة [4 » ص أ]. 

وأجرت بدرية الملا دراسة كان البدف منها التعرف على أهم جوانب التأخر في 
القراءة الجهرية بالنسبة لتلميذات الصف الرابع الابتدائي بدولة قطرء وأثر البرامج 
العلاجية في القضاء على ذلك التأخر» وقد استخدمت وسائل متعددة في تشخيص التأخر 
في القراءة الجهرية» منها: السجلات المدرسية» والاختبارات المقنئة» والملاحظة» وقد 
كشفت الدراسة أسباب التأخر القرائي في المستوى المذكور وأرجعتها إلى عدة عوامل» 
منها: ما يرجع إلى التلميذ نفسه مثل العوامل العقلية» والجسمية والبصرية والسمعية؛ 
والعصبية والانفعالية» وعوامل الاستعداد» وسوء النطق» واضطرابات الغدد؛ ومنهاما 
يرجع إلى المدرس» وما يرجع إلى النظم المدرسية ؛ والعمليات التعليمية؛ ومنها مايرجع 
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إلى انخفاض المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي للأسرة؛ كما كشفت الدراسة عن 
الصعوبات القرائية الشائعة بين الطالبات وهي : عدم تعرف الكلمة والإضافة» والحذف 
والتكرارء والإبدال؛ ثم استخدمت البرنامج العلاجي اللازم [/اء ص ص 1475-1717/7]. 

يستخلص من الدراسات الثلاث السابقة ما يلي : 

- صعوبات التعلم القرائية لا تقتصر على مستوى معين من الطلبة ؛ إنماتشمل 
الأذكياء منهم؛ وهذا ثما يشجع الباحث على إجراء دراسته على مختلف مستويات الطلبة. 

- عدم اكتساب بعض الطلبة» في مختلف المستويات» المهارات القرائية الأساسية» 
وهذا مرجعه إلى عدة متغيرات» منها: الأسلوب التدريمسيء والأنشطة الصفية 
واللاصفية» والعمليات التعليمية المتعددة. 

- معظم الصعوبات التي أوردتها الدراسات المذكورة تتعلق بمحتوى المادة 
الدراسية» ما يشجع على إبراز دور المتغيرات التعليمية التعلمية الأخرى في صعوبات 
تعلم القراءة والمطالعة. 

وحول مقارنة ا لخصائص السلوكية واللغوية والأكاديمية للأطفال ذوي صعوبات 
التعلم والأطفال العاديين» أجرت نسرين النجداوي دراسة على عينة مكونة من )7٠0١(‏ 
طالب وطالبة تمثلة للصنفين بالتساوي. وقد أظهرت النتائج الإحصائية أن هناك فروقا 
ذات دلالة إحصائية ؛ بين الخصائص السلوكية واللغوية والأكاديمية للطلبة العاديين 
والطلبة ذوي صعوبات التعلم على المتغيرات العشرة (الاستقبال السمعي» والاستقيال 
البصري» والترابط السمعي» والترابط البصري»؛ والتذكر السمعي المتسلسل» والإدراك 
البصري» والإدراك السمعي والتآزر البصري الحركي؛ وصعوبات القراءة» والتحصيل 
الدراسي ؛ ولصالح الطلبة العاديين) [4؛ ص أ]. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 6م 
وفي دراسة قام بها زيدان السرطاوي هدفت الدراسة إلى تطوير أداة مسحية 
للتعرف على صعوبات التعلم لدى طلاب المرحلة الابتدائية ؛ لمساعدة المدرسين 
والأخصائيين في التعرف على الطلاب الذين يعانون من صعوبة في التعلم والكشف المبكر 
عن مشكلاتهم» وقد اشتملت أداة البحث على سبع وخمسين (01) فقرة» موزعة على 
أربعة أبعاد رئيسة تمثلت في الخصائص السلوكية والأكاديمية والصعوبات الإدراكية 
الحركية » وقام بالإجراءات اللازمة للمقياس قبل تطبيقه على عينة اشتملت على (019) 
طالباء منهم (777) طاليا يعانون من صعويات في التعلم؛ وذلك في سياق دراسته 
خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم. ومن العوامل الأساسية لقياس صعوبات 
التعلم: الصعوبات الأكاديمية المرتبطة بأداء الطالب في مجحالات التحصيل المختلفة من قراءة 
وكتابة ولغة وعمليات حسابية » والسلوكات غير العادية المرتبطة بهاء والتي تؤثر على 
أداء الطالب مثل عدم القدرة على التركيز والاستمرار في العمل واتباع التعليمات والفهم 
الجيد» ومتابعة النقاش الصفيء؛ والبطء في أداء العمل؛ وتسليم الواجبات المدرسية» 
بالإضافة إلى محدودية مفرداته اللغوية» والصعوبة في التعبير المناسب بطريقة لفظية 
واستخدام جمل ناقصة مليئة بالأخطاء النحوية 71 : ص أ]. 
يستخلص من الدراستين السابقتين أن بعض الطلبة يعانون من صعوبات في 
التعلم نتيجة لعوامل فسيولوجية ونفسية» ما يؤثر سلبا على مجالهم التعليمي والتعلمي 
(هذا شيء طبيعي) ؛ ولكن هذه المشكلة يمكن الحد من تأثيراتها إذا بذل المدرسون جهدا 
يتناسب مع مشكلة البحثء وإذا راعى النظام الملدرسي هذه المشكلة» هذا ما أظهرته 
نتائج الدراسات الثلاث الأولى في هذا البحث. 


فاستنادا إلى الإطار النظرى هذاء ويخاصة الخلاصات الثلاث ف الدراسات 
السابقة يوم الباحث بتحديد مشكلة بحثه, وتصميم أداة البحث المناسبة مستندا على 


عناصر المنهج المدرسي الأساسية. 


مشكلة البحث : خلفيتها وتحديدها 

يطمح الإنسان دائما إلى الأفضل » ومن طبيعته إعادة النظر فيما أنجز وتسليط 
الضوء على ما أنجزه الآخرون؛ بناء على معايير حددة ؛ ليساهم بإبداء الرأي في تعديل 
المسار. ومنهاج أية مادة من المواد الدراسية يقوم على أسس معروفة ومتفق عليهاء 
فالمنهاج كما هو معروف يصمم على هذه المدخلات: المحتوى وأساليب التدريس 
والأنشطة والوسائل والتقويم. 

ولابد بين الفترة والأخرى من اختبار هذه المدخلات للعمل على تلافي السلبيات 
وتعزيز الإيجابيات .. . 

ولا تأتي التغذية الراجعة هذه إلا عن طريق الذين يتعاملون مع هذا المنهاج بصورة 
واقعية؛ فهم الأقدر على الحكم وإبداء الرأي» فالباحث بصفته عاملا في المجال التربوي 
وعلى وجه الخصوص مجال تعلم اللغة العربية؛ افترض أن هناك صعوبات ومعوقات 
تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام؛ ومن هذه المقولة وهذا الافتراض 
وحيثيات الإطار النظري تتحدد مشكلة البحث في السؤال التالي : 

- ما الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعلم العام؟ 

ويتفرع عن هذا السؤال» السؤالان الفرعيان التاليان : 

- ما الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم 
العام في ضوء آراء التلاميذ ؟ 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام /اهم 
- ما الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم 
العام في ضوء آراء المعلمين؟ 
ونح اهانبم نارين الكرطلة الكو 


تعريف المصطلحات 

الصعوبة 

مشكلة أو عائق يحول دون تحقيق البدف. 

فصعوبات التعلم جزء من التعلمء ونجاحنا في التعلم مرهون بنجاحنا في معالجة 
هذه الصعوبات» فإذا استطعنا أن نتغلب عليها تمكنا من تحقيق التعلم. 
الصعوبة الأكاديعية 

صعوبة تتعلق بالأسس التي يقوم عليها المنهاج الدراسي (المحتوى؛ وأساليب 
التدريس» والوسائل» والأنشطة» والتقويم ). 


أشثمية البحث 
تتضح أهمية البحث فيما يلي : 
- يتعرف المعلمون على آراء التلاميذ في أساليب تدريسهم لمادة القراءة والمطالعة 
حتى يعملوا على تلافي الصعوبات أو علاجها. 


- يقف مخططو المناهج على معوقات تعلم المادة المذكورة من حيث المحتوى 
والأساليب والوسائل والأنشطة والتقويم. 

- تقديم التوصيات والمقترحات لتسهيل تعلم المادة المذكورة. 

- البحث عن موذج لأبحاث أخرى يمكن أن تتم في المواد الدراسية الأخرى. 


4م محمد إبراهيم الخطيب 
أهداف البحث 
يهدف البحث إلى معرفة الصعوبات التي تعترض وتعيق تنفيذ أهداف ومهارات 
القراءة في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة ؛ وأهداف ومهارات المطالعة في المرحلة الثانوية 
من خلال : 
- التعرف على حقيقة دراسة الطالب السابقة للمهارات النحوية والصرفية 
والبلاغية والإاملائية التي ترد كتدريبات أو أسئلة منوعة في ثنايا دروس القراءة والمطالعة 
المختلفة. 
- الأساليب التي يتبعها المعلمون في تحقيق الأهداف والمهارات المتعددة للقراءة 
والمطالعة. 
- الوقوف على الأنشطة اللاصفية التي يقوم بها الطالب لإثراء موضوعات القراءة 
والمطالعة المقررة في مراحل التعليم العام. 
- معرفة مدى استخدام المعلم لمصادر التعلم المختلفة التي تحقق المفاهيم والمبادئ 
والآراء (الوسائل والأنشطة واستخدام المكتبة ... ). 
- الوقوف على مدى تعاون المدرسين وإدارة المدرسة مع أمين المكتبة في توفير 
مصادر التعلم المختلفة ؛ التي تثري منهاج القراءة والمطالعة من خلال : 
٠‏ توفيرالمراجع الأساسية التي أخذ منها محتوى القراءة والمطالعة. 


.).... الوسائل المنوعة (خرائط , أشرطة مرئية ومسموعة‎ ٠. 


صعوبات تعلم القراءة واللطالعة في مراحل التعليم العام 68 
حدود البحث 
يقتصر البحث على ما يلي : 
١‏ - التعرف على آراء عينة من التلاميذ في الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم 
القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام على النحو التالي : 
أ) عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي ( نهاية المرحلة الابتدائية ) بمدينة 
الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ب) عينة من تلاميذ الصف الثالث المتوسط ( نهاية المرحلة المتوسطة ) بمدينة 
الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ج) عينة من تلاميذ الصف الثالث الثانوي الشرعي ( نهاية المرحلة الثانوية ) 
بمدينة الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
” - التعرف على آراء عينة من معلمي القراءة والمطالعة في الصعوبات الأكاديمية 
التي تواجه تعلم المادة المذكورة في مراحل التعليم العام على النحو التالي : 
أ) عينة من معلمي اللغة العربية للصفين الخامس والسادس الابتدائيين بمدينة 
الجبيل الصناعية في المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ب ) عينة من معلمي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بمدينة الجبيل الصناعية في 
المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
ج ) عينة من معلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية بمدينة الجبيل الصناعية في 
المنطقة الشرقية من المملكة العربية السعودية. 
* - مقررات القراءة والمطالعة لمراحل التعليم العام في المملكة العربية السعودية 
للعام الدراسي ١57١ه‏ / ١57١ه‏ الموافق للعام ١٠٠٠م/‏ ١١٠5م.‏ 
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إجراءات البحث 

للإجابة عن أسئلة الدراسة اتبع الباحث الإجراءات التالية : 
-١‏ الإجراء الأول 

لتصميم أداة البحث اطلع الباحث على مقررات القراءة والمطالعة في مراحل 
التعليم العام بشكل دقيق ؛ لحصر المهارات اللغوية المختلفة والمتضمنة في كل مرحلة من 
المراحل المذكورة؛ ثم درس نتائج الدراسات السابقة التي أجريت في مجال صعوبات 
التعلم المذكورة في هذا البحث. 

وللتعرف على الصعوبات الأكاديمية التي تواجه تعلم القراءة والمطالعة في 

مراحل التعليم العام, قام الباحث بتصميم ثلاث استبانات لتناسب كل استبانة تلاميذ 
كل مرحلة من المراحل المذكورة» وقد تضمنت الاستبانات المهارات الأساسية لتصميم 
المنهاج الدراسي من حيث المحتوى وطرائق التدريس والأنشطة والوسائل التعليمية؛ 
وأساليب التقويم في الموقف الصفي. وقد عدل الباحث في صياغة بعض بنود الاستبانات 
المذكورة ؛ لتناسب معلمي اللغة العربية الذين يقومون بتدريس هذه المقررات كما هو 


* - الإجراء الثائ: صدق أداة البحث 

بعد أن صمم الباحث الاسستبانات المذكورة عرضها على مجموعة من ذوي 
الاختصاص ؛ لإضافة وحذف مايرونه مناسباء حتى تتفق الاستبانات مع البدف من 
تصميمهاء وقد تم إجراء اللازم بناء على آراء الحكمين حتى خرجت الاستبانات بصورتها 
الحالية. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ١5م‏ 

- الإجراء الثالث: عينة البحث 

اختار الباحث عينة البحث من جميع المدارس الابتدائية والمتوسطة والثانوية التابعة 
للهيئة الملكية في مدينة الجبيل الصناعية » وقد تم الاختبار العشوائي للشعب التي سيطبق 
عليها الاستبانات في المدارس المذكورة. 

وقد كانت عينة البحث في الصف السادس نهاية المرحلة الابتدائية ( 71١‏ ) طالباء 
وفي الصف الثالث المتوسط نهاية المرحلة المتوسطة ( 141 ) طالباء وفي الصف الشالث 
الثانوي الشرعي نهاية المرحلة الثانوية ( 14 ) طالبا. 

كما تم اختيار معلمي اللغة العربية للصفين الخامس والسادس في المرحلة 
الابتدائية» وعددهم ( 71 ) معلما » ومعلمي اللغة العربية للصفين الثاني والشالث في 
المرحلة المتوسطة ؛ وعددهم ( 3١‏ ) معلماء وعشرة معلمين من معلمي اللغة العربية في 
المرئلة القانوية: 


4- الإجراء الرابع: تطبيق أداة البحث 

تم تطبيق الاستبانات ( أداة البحث ) على عينة من التلاميذ والمعلمين في بداية الفصل 
الدراسي الثاني من العام الدراسي ١577/7١هء‏ بعد موافقة مدير إدارة التعليم في البيئة 
الملكية لمدينة الجبيل الصناعية رقم ١571/1١07‏ /خ ت وتاريخ 571/11/1١ه.‏ 


نتائج البحث 
أسفر البحث عن نتائج أبرزها ما يلي : 
أولا: بالدسبة للتلاميذ في مراحل التعليم العام 
١‏ - بالنسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي؛: احتلت صعوبة تسجيل الكلمات 
الصعبة؛ والفكرة العامة؛ والأفكار الجزئية للدرس على السبورة بعد أن يقرأ المعلم 
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الدرس مباشرة, المرتبة الأولى. واحتلت صعوبة عدم اتماق بعض موضوعات القراءة 
ميول ورغبات وحاجات التلاميذ المرتبة الثانية» واحتلت صعوبة عدم عرض الصور 
والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة المرتبة الثالثة» كما احتلت صعوبة عدم احتواء مكتبة 
المدرسة المراجع التي أخذت منها النصوص القرائية المرتبة الرابعة. ويتضح في الجدول رقم 
١‏ نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف المذكور. 


جدول رقم .١‏ نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 


الإجابة 
0 العبارة نعم 1 
١‏ المهارات المتعلقة بقواعد اللغة العربية المذكورة في كتب القراءة التي سبق دراستها. 1514 81.5 
0 القضايا الإملائية الواردة في كتاب القراءة سبق أن شرحها المعلم. ١‏ /الام 
م بعض أسثئلة المناقشة المذكورة في كتاب القراءة تثير التفكير. قفن يلت 
ع بعض الأسئلة الموجودة في كتاب القراءة تجعلني أرجع إلى مكتبة المدرسة للإجابة ‏ ٠م‏ 50.7 
عنها . 
0 تتضمن مكتبة المدرسة المراجع التي أخذت منها النصوص القرائية. ل 25 
51 تتضمن مكتبة المدرسة كتبا لها علاقة بموضوعات القراءة التي ندرسها. :56 قلا 
37 يكلفني المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء معرفتي حول موضوعات 15١‏ 044 
القراءة. 
1 تتضمن مجلات الحائط المدرسية وبرنامج الإذاعة المدرسية مقالات لبا علاقة 011 لثلا 
بمحتوى كتب القراءة. 
0 يعرض المعلم صورا وأفلاما تتعلق بموضوعات القراءة. ١‏ 44 
0٠‏ محتوى كتب القراءة يغرس لدينا قيما واتجاهات إيجابية. م ااه 
0١‏ محتوى كتب القراءة يتفق مع ميولي وحاجاتي ورغباتي. 0033 44,42 
03 الكلمات الواردة في محتوى دروس القراءة مفهومة ومن الكلمات المتداولة في شن لكل 
العصر الحاضر. 


2031 يعلمنا المعلم إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. لح له 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام لاله 


تابع جدول رقم .١‏ 
الإجابة 
0 العبارة نعم / 
004 يتابعني المعلم في ضبط أواخر الكلمات عند القراءة ويناقشني إذا أخطأت. 44 ولو 
06 بعد أن يقرأ المعلم الدرس يسجل مباشرة على السبورة الكلمات الصعبة والفكرة *17 57,5 
العامة والأفكار الجزئية. 

07 يعودنا المعلم الوقوف على علامات الترقيم حسب الأصول عند القراءة. ١‏ 4150م 
0207 يدربنا المعلم على التنغيم عند قراءة جمل درس القراءة لتمثيل المعنى. تفف لن' 
30 يستخدم المعلم أسلوب المناقشة والحوار في استنتاج أفكار الدرس وتلخيصها. ضف كن" 
2069 أشعر أن المعلم يكلف غالبية طلاب الصف بالقراءة في كل حصة. نحن دل 
0٠٠‏ يكلفني المعلم بتوظيف المفردات اللغوية في جمل مفيدة. 14 ولم 


١‏ - بالنسبة لتلاميذ الصف الثالث المتوسط ؛ احتلت صعوبة عدم عرض الصور 
والأفلام المتعلقة بموضوعات القراءة المرتبة الأولى» وهذه من الصعوبات التي ذكرت 
ضمن صعوبات المرحلة الابتدائية » واحتلت صعوبة عدم اتفاق بعض موضوعات القراءة 
لميول ورغبات وحاجات التلاميذ المرتبة الثانية» وهسي أيضا من صعوبات المرحلة 
الابتدائية. كما احتلت صعوبة عدم الرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء 
موضوعات كتاب القراءة المرتبة الثالثة» كما احتلت صعوبة عدم استخدام معاجم اللغة 
بسهولة ويسر وصعوية عدم تضمن محلات الحائط المدرسية والإذاعة المدرسية 
موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة المقررة المرتبة الرابعة. ويتضح في الجدول رقم 
" نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف المذكور. 
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جدول رقم ". نتائج تطبيق الاستبانة على طلاب الصف الثالث المتوسط . 


الإجابة 
م العبارة نعم 1 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كناب القراءة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. فيك 
0 لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. 4١‏ 841 
7 تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب القراءة صعوبات لدي ؛ لأنني لم أتعرف عليها 48 45 


سابقا. 
ِ القضايا الإملائية المذكورة في كتاب القراءة سبق ل أن تعلمتها في المراحل الدراسية السابقة.  ١04‏ 5,١م‏ 
0 بعص أسئلة المناقشة الواردة ل كتاب القراءة تجعلني أبحعث 5 المراجع والمصادر المتعددة لإيجاد 4م 1 


الأجوية المناسبة. 
1 بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتب القراءة تثير التفكير. ندا يكنا 
37 النصوص الواردة في كتب القراءة» تزودني بقيم واتجاهات إيجابية وتثري معرفتي. م15 الال 
4 الموضوعات الواردة في كتب القراءة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. نفد ممن 
9 الكلمات المستخدمة في كتب القراءة مفهومة ولما اتصال بمفردات العصر الحاضر. حا خرن 
20٠‏ تتضمن أسئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. حك برضن 
1١‏ تتضمن مجلات الحائط المدرسية موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة المذكورة. ١م‏ 6545 
3 تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما يتعلق بها. 4ه 
اي كتب القراءة من حيث الشكل » والتجليد» والورق؛ والحجم» والإخراج ‏ جذابة ومناسبة. * 11 ابره 
1 يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع القراءة» ويقف عند الأخطاء اللغوية ويناقشها. 144 7.4 
1 يقوم المعلم وحده بالإجابة عن أسثئلة المناقشة. الل 
اه يميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس القراءة. لل لين 
لا غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بالموضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. م4 62.ؤوا 
0-4 يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب القراءة. م الماك 
14 ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. *11 145 
0٠‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. عم 14500 
1١‏ بترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكرة العامة والأفكار الجزئية لموضوع القراءة. 00 هلللا 


7 بالنسبة لتلاميذ الصف الثالث الثانوي, احتلت صعوبة عدم عرض الصور 
والأفلام المتعلقة بموضوعات المطالعة المرتبة الأولى» وهذه الصعوبة من صعوبات المرحلة 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


"6 


المتوسطة وقد احتلت المرتبة الأولى أيضاء واحتلت صعوبة عدم الرجوع إلى مكتبة 


المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب المطالعة المرتبة الثانية» وهي أيضا من صعوبات 


موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب المطالعة المرتبة الثالثشة» وهى أيضا من صعوبات المرحلة 


المتوسطة. واحتلت صعوبة عدم استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر المرتبة الرابعة وهى 
أيضا قد احتلت المرتبة الرابعة في المرحلة المتوسطة. واحتلت صعوبة عدم توافر مصادر 


الموضوعات المقررة في مكتبة المدرسة المرتبة الخامسة ؛ وهي من صعوبات المرحلة الابتدائية. 


ويتضح في جدول رقم " نتائج تطبيق الاستبانة على تلاميذ الصف المذكور. 


جدول رقم ". نتائج تطبيق الاستبانة على طلاب الصف الثالث الثانوي (شرعي) . 


الإجابة 
م العبارة نعمر | / 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتاب المطالعة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. هع 305 
١‏ لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. 3*١‏ 4,غ5غ5 
تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب المطالعة صعويات لدي ؛ لأنني لم أتعرف ١‏ 58.4 
عليها سابقا. 
3 القضايا الإملائية المذكورة في كاب المطالعة سبق لي أن تعلمتها في المراحل اللراسية 5١‏ 8.5 
السابقة. 
0 تعلمت القواعد الصرفية التي تسهل علي الإجابة عن الأسئلة الواردة في كتاب المطالعة. الم 
1 بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب المطالعة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر ١7.0 1١9‏ 
المتعددة لايجاد الأجوبة المناسبة. 
7 بعض أسثئلة المناقشة الواردة في كتب المطالعة تثير التفكير. لخد كرك 
.0 النصوص الواردة في كتب المطالعة . تزودني بقيم وانجاهات إيجابية وتثري معرفتي. م 7و7" 
٠‏ الموضوعات الواردة في كتب المطالعة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. مم الارءم 
0٠‏ الكلمات المستخدمة في كتب المطالعة مفهومة ولبا اتصال بمفردات العصر الحاضر. يك يلف 
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تابع جدول رقم ". 

الإجابة 
8 العبارة نعم / 
0١‏ تتضمن أسئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. لل ليقف 


200317 تتضمن مجلات الحائط المدرسية موضوعات لما علاقة بممحتوى كتب المطالعة المذكورة.   7*‏ 85,8 
*2001 تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما يتعلق بها. 14 44.8 
204 كتبالمطالعة من حيث الشكلء والتجليدء والورقء والحجمء والإخراج» جذابة +0 7/6/ 


ومناسبة. 
6006 يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع المطالعة» ويقف عند الأخطاء اللغوية ويناقشها. ‏ 4 47.0 
307 يقومالمعلم وحده بالإجابة عن أسئلة المناقشة. شيل 
2017 .ببميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس المطالعة. نك تمقف 
204 غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة با موضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. ل لقال 
0-4 يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب المطالعة.  1١5‏ 755 
7 ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. ا 
01١‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. 04 كم 


”6017 يترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكر العامة والأفكار الجزئية لموضوع المطالعة. ‏ 09 80.0 
ا ا ا ل ا ا ب را 0 


ثانيا: بالدسبة لمعلمي اللغة العربية في مراحل التعليم العام 

-١‏ بالنسبة لمعلمي المرحلة الابتدائية» احتلت صعوبة كتابة المعلم الفكرة العامة 
للدرس والأفكار الجزئية بعد قراءة الدرس مباشرة المرتبة الأولى ؛ لأن ذلك ليس 
الأسلوب السليم للتدريس. واحتلت صعوبة عدم احتفاظ التلاميذ بالمهارات الإملائية 
التي سبقت دراستها في الفصول السابقة المرتبة الثانية» كما احتلت صعوبة عدم تضمن 
مكتبة المدرسة المراجع التي لها علاقة بمحتوى الكتب المقررة المرتبة الثالشة. ويتضح في 
الحدول رقم ؛ نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة المذكورة. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام كم 


جدول رقم ؟. نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة الابتدائية . 


الإجابة 
8 العبارة نعم 1 
١‏ المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة سبق للتلاميذ دراستها. /ا١‏ "الال 
> القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من خبرة التلميذ السابقة. و01 الابكم 
أشعر أن التلميذ غير متمكن من المهارات النحوية والإملائية المذكورة في كتب القراءة 2١1‏ ”,لاا 
بسبب عدم احتفاظه بها. 
بعض أسئلة المناقشة في كتب القراءة تثير تفكير الطالب. لاا "الال 
ه أكلف التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتاب القراءة. /ا1 "لال 


1 تتضمن مكتبة المدرسة مراجع لها علاقة بمحتوى كتب القراءة أو مصادرها الأصلية.  1١7‏ 04,64 
٠‏ أكلف التلاميذ بالكتابة في نمجلات الحائط المدرسية بموضوعات لبا علاقة بالمحتوى ١4‏ 58,50 


المقرر. 
4 أشجع التلاميذ على المشاركة في الإذاعة المدرسية بموضوعات القراءة أو مايشبهها.  ١‏ 40.5 
1 أعرض صورا وأفلاما لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة. وه 
٠‏ تنمي موضوعات القراءة قيما واتجاهات إيجابية عند التلاميذ. "١‏ 4040و 
١‏ المفاهيم الواردة في كتب القراءة من الألفاظ المتداولة من خبرة التلاميذ. لين 
١‏ أركز على إخراج التلاميذ للحروف من مخارجها الصحيحة. لاا ٠٠١0‏ 
٠‏ إذا أخطأ التلميذ في ضبط إحدى الكلمات أناقشه فيها. ٠6١0 ١‏ 
14 أكتب الفكرة العامة للدرس والأفكار الجزئية بعد أن أقرأ الدرس. 14 مام 
6 أكلف التلاميذ بتلخيص الفقرات الرئيسة في الدرس بلغتهم الخاصة. ين شف 
71 أراعي الوصل والوقف في قراءة التلاميذ جمل الدرس. ٠6١00١‏ 
ألاحظ التنغيم في قراءة التلاميذ جمل الدرس بتمثيل المعنى. ١‏ 404 
أنوع أساليب تدريس القراءة حسب ما يقتضيه الموقف. لح ليك 
69 أكلف غالبية التلاميذ بقراءة الدرس. ٠60١‏ 


٠‏ أطلب من التلاميذ توظيف المفردات في جمل مفيدة لتوضيح المعنى. "١‏ 041و 


1 محمد إبراهيم ا خطيب 


١‏ - بالنسبة لمعلمي المرحلة المتوسطة » احتلت صعوبة عدم توافر الصور والأفلام 
التي ترتبط بمحتوى كتب القراءة للمرحلة المذكورة المرتبة الأولى؛ واحتلت صعوبة كتابة 
المعلم الفكرة العامة للدرس والأفكار الجزئية ... بعد قراءة المعلم الدرس مباشرة المرتبة 
الثانية؛ وهي أيضا من صعوبات المرحلة الابتدائية. واحتلت صعوية ععدم دراسة التلاميذ 
القضايا البلاغية الواردة في كتب القراءة في الفصول السابقة وعدم قدرتهم على استخدام 
المعاجم اللغوية بسهولة المرتبة الثالثة. ويتضح في جدول رقم 0 نتائج تطبيق الاستبانة 
على معلمي المرحلة المذكورة. 
جدول رقم 5. نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة المتوسطة 


الإجابة 
م العبارة نعمر || / 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتب القراءة سبق للطلاب دراستها. ل 
5 يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. ل 
“ المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة يعرفها الطالب سابقا. ل 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من مقررات المرحلة الابتدائية. يل 
ه جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة القراءة ؛ لأن ة 
غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
1١‏ تتوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب القراءة. ١‏ 0704 
30١‏ محتوى كتب القراءة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. ل له 
4 يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغبات الطلاب. 1 
4 يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 01 لاه 
٠‏ تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس القراءة أسئلة تثي رتفكير الطلاب. 14 الاردم 
١‏ الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). د متيل 
15 تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. كرف 
1 أثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في مجلات الحائط 6 5١لا‏ 


المدرسية والإذاعة المدرسية. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام له 


تابع جدول رقم ه6 
الإجابة 
09 العبارة نعم 1 
14 تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب القراءة للمرحلة المذكورة. ٠١ ١‏ 
65 الحصص الأسبوعية المخصصة لدروس القراءة غير كافية. ٠7‏ الاك 
71 أستخدم أساليب متعددة في تدريس القراءة. للد تنك 
٠7‏ أميل إلى المناقشة وا لمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. ١٠٠١0١‏ 
أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. /لا١1‏ 353١م‏ 
9 أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى يجيب 201١5‏ لاه 
آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


* - بالنسبة لمعلمي المرحلة الثانوية. احتلت صعوبة عدم توافر المراجع والمصادر في 
مكتبة المدرسة لإشراء محتوى كتب المطالعة» وصعوبة عدم توافر الصور والأفلام التي 
ترتبط بمحتوى كتب المطالعة للمرحلة المذكورة المرتبة الأولى» والصعوبة الأخيرة من 
صعوبات المرحلة المتوسطة أيضا. واحتلت صعوبة عدم دراسة التلاميذ القضايا البلاغية 
الواردة في كتب المطالعة في الفصول السابقة» وعدم قدرتهم على استخدام المعاجم 
اللغوية بسهولة المرتبة الثانية» وهاتان الصعوبتان من صعوبات المرحلة المتوسطة أيضا. 
واحتلت صعوبة عدم دراسة التلاميذ القضايا الصرفية في الفصول السابقة» وصعوية عدم 
قيام التلاميذ بالأنشطة اللاصفية المكتبية اللازمة التي تثري موضوعات المطالعة» وصعوبة 
عدم كتابة التلاميذ في مجلات الحائط المدرسية» والتحدث في الإذاعة المدرسية حول 
موضوعات المطالعة المرتبة الثالثة. ويتضح في الجدول رقم 5 نتائح تطبيق الاستبانة على 
معلمي المرحلة المذكورة. 


عم 


جدول رقم 5. نتائج تطبيق الاستبانة على معلمي المرحلة الثانوية. 


الإجابة 

09 العبارة نعم 1 
١‏ القضايا البلاغية الواردة قي كتب المطالعة سبق للطلاب دراستها. ٠6 ١‏ 
5 يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. ١‏ ل 
:' المهارات النحوية المذكورة في كتب المطالعة يعرفها الطالب سابقا. م مم 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب المطالعة من مقررات المرحلتين الابتدائية والمتوسطة. ٠١٠١ 1١١‏ 
6 لا تشكل المهارات الصرفية المذكورة في كتب المطالعة صعوبة للطالب ؛ لأنه درسها سابقا. 34 6 
. جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة المطالعة ؛لأن 5 3 

غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
310 تتوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب المطالعة. ٠‏ م٠‏ 
4 محتوى كتب المطالعة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. 4 0 
4 يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغيبات الطلاب. 1 الى 
٠‏ يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 6غ 
١‏ تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس المطالعة أسئلة تثير تفكير ‏ 4 0 4١0‏ 

الطلاب. 
١١‏ الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). 94 0 
3٠١7‏ تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. 7 7 
1 أثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في يحلات الحائط ع 46 

المدرسية والإذاعة المدرسية. 
0 تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب المطالعة للمرحلة المذكورة. ١‏ 0 
7 الحصص الأسبوعية المخصصة لدروس المطالعة غير كافية. 3 لق 
0١‏ أستخدم أساليب متعددة في تدريس المطالعة. لا 7,0٠‏ 
6 أميل إلى المناقشة والمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. ٠١٠١0007‏ 
14 أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. 1 3 
7١‏ أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى يجيب 5 0 


آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام الام 
مقارنة بين آراء التلاميذ وآراء المعلمين في صعوبات تعلم القراءة والمطالعة 
ورد كثيرمن العبارات المشتركة في محتوى الاستبانات »؛ أداة البحث الموزعة على 
التلاميذ والمعلمين» ويمكن مقارنة آراء الطرفين في العبارات المتباينة نتائجها على النحو 
التالى : 


في المرحلة الابتدائية 


جدول رقم /. 
النسبة المئوية للإجابة 
رقم العبارة في 1 
ار مضمون العبارة 
استبانة ١‏ استبانة 
الل “اتاذضك المعلمون التلاميذ 
0 7 ضرف 4 تكليف التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء 
معرفتهم حول موضوعات القراءة. 
9 94 01 014 يعرض المعلم صورا وأفلاما تتعلق بموضوعات القراءة. 
1 14 ل تكليف غالبية تلاميذ الصف بالقراءة في كل حصة. 


لقد اتفقت تقريباء في النتائح» العبارات المتشابهة في استبانات تلاميذ المرحلة 
الابتدائية ومعلميهاء لكن ظهر تباين في نتائج العبارات المذكورة في الجدول رقم ء 
وغالباء يكون المعلمون قد جانبوا الحقيقة ربما لأمور في أنفسهم» فقد ظهر هذا التباين 
أيضا في نتائج عبارتين متشابهتين في المضمون (إحداهما كاشفة) في استبانة المعلمين, 
عبارة رقم (0) نتيجتها ؟,/الا وعبارة رقم (5) نتيجتها 01.45؛ فكيف يكلف المعلم 
التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتاب القراءة ؟! وهو لا يعترف (بدرجة 
مناسبة) بوجود مراجع لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة. 


في المرحلة المتوسطة 
جدول رقم 4. 
رقم العبارة في 2 النسبة المتوية للإجابة نعم 


استبانة استبانة مضمون العبارة 
المعلمون التلاميذ 
المعلمين التلاميذ 
؟ ؟ 84م 5 المهارات النحوية في كتب القراءة يعرفها الطالب سابقا. 
0( 4 ك5 /8“ الموضوعات الواردة في كتب القراءة تلبي رغبات الطلاب 
وتتفق مع ميولهم. 
1١8 8‏ /اع6 1148 الرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتب القراءة. 
1 14 86م 36> تنويع أساليب التدريس بما يقتضيه الموقف التعليمي. 


نلاحظ أن إجابات المعلمين بكلمة (نعم) على العبارات السابقة تفوق إجابات 
التلاميذ بنسب عالية » فإذا كانت نسبة 280,4 من المعلمين يرون أن التلاميذ سبق لبم 
معرفة ودراسة المهارات النحوية المذكورة في دروس القراءة بينما نسبة 747 من التلاميذ 
فقط يرون ذلك أيضاء فإن ذلك يعني أحد أمرين : إما أن المعلمين يبالغون في ذلك» أو 
أن التلاميذ سبق لهم دراسة المهارات المذكورة : ولكن لم يصلوا إلى درجة الاحتفاظ بهذه 
المهارات نتيجة لعدم تذكيرهم بها بالأساليب المختلفة أثناء دراسة دروس القراءة المتعددة 
أو توظيف هذه المهارات في مواقف حياتية مختلفة » وكذلك الموضوعات الواردة في كتب 
القراءة من حيث تلبيتها لرغبات التلاميذ وتنفق مع ميولهم » فليس التلاميذ أدرى بهذا 
المطلبء بل المعلمون الذين وصلت نسبة إجاباتهم بنعم إلى 457.7/» بينما إجابات 
التلاميذ بنعم بنسبة /ا.778» ونلاحظ أيضا العبارتين الأخيرتين» فإن إجابات المعلمين 
تختلف بشكل واضح عن إجابات التلاميذء وهذا يدل على ميل معظم المعلمين إلى 
النواحي الإيجابية ؛ لحاجات هم أعلم بها. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام م 


في المرحلة الثانوية 


جدول رقم 6. 
رقم العبارة في ١‏ النسبة المثئوية للإجابة نعم 
استبانة استبانة المعلمون التلاميذ مضمون العيارة 
المعلمين التلاميذ 
المطالعة. 
٠‏ 1 66 ضرق يقوم التلاميذ بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء 
محتوى الكتب المذكورة. 
١١‏ /. 4 ”0,3 تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس 
المطالعة أسئلة تثير تفكير التلاميذ. 


لو دققنا النظر في نتائج العبارات السابقة لوجدنا التناقضء؛ لا يعترف أحد من 
المعلمين بتوافر المراجع اللازمة لإثراء محتوى كتب المطالعة؛ في حين 25٠‏ منهم يكلفون 
التلاميذ بالأنشطة اللازمة لإثراء محتوى الكتب المذكورة؛ كما يعترف 24٠‏ منهم بأن 
دروس المطالعة تتضمن أسئلة تثير تفكير التلاميذء وهذا يتطلب من التلاميذ الرجوع إلى 
مصادر متعددة للإجابة عن هذه الأسئلة » نما يدل على عدم مصداقية إجابات المعلمين. 


التوصيات والمقترحات 
في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث ويقترح ما يلي : 
-١‏ ضرورة أن يتبع المعلمون الأساليب غير المباشرة في تنفيذ خطة درس القراءة 
أو المطالعة؛ فلا يسجل على السبورة المفاهيم التي يظن أنها صعبة على التلاميذء 
والفكرة العامة للدرس» والأفكار الجزئية بعد القراءة التي يقوم بهاء وإنمايتم ذلك من 


5 محمد إبراهيم الخطيب 


خلال قراءة التلاميذ المتكررة» فالفكرة العامة للموضوع» يستنتجها التلاميذ بعد القراءة 
الصامتة» والمفاهيم الصعبة تناقش وتستخدم في جمل مفيدة من إنشاء التلاميذ خلال 
قراءتهم الجهرية الأولية» كما تستنتج الأفكار الجزئية» فكرة فكرة» بعد قراءة كل فقرة» 
ويسجلها التلاميذ على السبورة ... فيكون موقف المعلم مرشدا وموجها. 

” - من المعروف أن الموضوعات المقررة تتفق مع ميول التلاميذ ورغباتهم وتلبي 
حاجاتهم؛ مع المحافظة على عقيدتناء وقيمناء وتراثنا. وحتى نحقق البدف من تلبية 
جميع الموضوعات المقررة لحاجات التلاميذ ورغباتهم» وليس بعضهاء يقترح الباحث - 
في هذا الجانب - أن يقوم مخططو المناهج بإجراء الدراسات اللازمة ؛ لمعرفة هذه 
الحاجات والرغبات لتكون ضمن المادة المقررة بشرط اتفاقها مع العقيدة والقيم. 

" - من الضروري الاهتمام بالوسائل التعليمية كمصدر من مصادر التعلم ؛ لما 
لها من أثر في توضيح بعض المفاهيم والأفكار» وعلى المعلم إعداد ما يستطيع إعداده من 
الوسائل المناسبة التي تحقق المادة المقررة» وعليه الاستعانة بمركز التقنيات التعليمية في 
إعداد هذه الوسائل» وتزويد المركز بأفكاره ليستفيد منها في تنفيذ ذلك» كما أنه من 
الممكن أن يصاحب إعداد المقرر الملائم في مديرية المناهج إعداد المصورات اللازمة 
والأفلام الفعالة لإلقاء الضوء على المقرر المقترح » ويكون ذلك بالاستعانة بمديرية تقنيات 
التعليم ؛ لما لبا من خبرات في هذا المجال» ولما لديها من كوادر فنية ملائمة» وصلاحية في 
إعداد اللازم. 

؛ - من المهم أن تحوي مكتبة المدرسة المراجع والمصادر التي أخذ منها النصوص 
الواردة في الكتب الممررة لمادة القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام؛ وذلك ليطلع 
التلاميذ عليها من أجل إثراء حصيلتهم المعرفية خلال الأنشطة اللاصفية والصفية 
وحصص المكتبة المقررة» ودور معلم المادة تدقيق الكتب المقررة لمعرفة مراجع الموضوعات 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام هلام 
ومطابقة ذلك مع محتوى المكتبة» حتى يتم تزويد أمين المكتبة بقائمة المراجع غير الموجودة 
في المكتبة ؛ ليقوم بتأمينها حسب الأصول الرسمية» وعلى المعلم في هذه الحالة تشجيع 
التلاميذ على ارتياد المكتبة وتلخيص ما يقرؤون من موضوعات لبا علاقة بالمقرر 
الدراسي للمشاركة بها في مجلات الحائط المدرسية » وبرامج الإذاعة المدرسية اليومية من 
أجل ترسيخ هذه المفاهيم في أذهان التلاميذ وتنمية اتجاهات إيجابية نحو القراءة والمطالعة, 
ويمكن تأكيد وتحقيق المطلب الأخير بتشجيع القراء. وذلك بإجراء المسابقات بينهم على 
مستوى المدرسة الواحدة» وعلى مستوى مدارس القطاع» بناء على أسس معينة يتفق 
عليها القائمون على هذا المنحى الثقافي. 

0 - على معلمي اللغة العربية استغلال حصة النشاط المبريجة بين الفينة والأخرى 
لتدريب التلاميذ على استخدام المعاجم اللغوية المختلفة؛ وعقد الورش التعليمية 
لتطبيق ذلك» بشكل جماعي وبشكل فردي. 

١‏ - إن تكرار توظيف أية مهارة من المهارات اللغوية المختلفة كالمهارات الإملائية 
والمهارات النحوية في فروع اللغة الأخرى وتعاون المعلمين في المواد الدراسية الأخرى في 
تصويب الأخطاء الإملائية والنحوية الشائعة» والتي تقع عرضا أثناء تفاعلهم مع التلاميذ 
في المواقف التعليمية الصفية» يعزز احتفاظ التلاميذ بها ويسهل على معلم اللغة العربية 
مناقشتها وتوضيحهاء ويوفر الوقت والجهد لديه في التعرض لبذه المهارات ؟ ليستفاد من 
هذا الوقت في معالجة مهارات القراءة والمطالعة المختلفة. 

- يرى الباحث أن الأسلوب المناسب لمعالجة صعوبة القضايا البلاغية والصرفية 
الواردة في كتب القراءة والمطالعة يتمثل في ما يلي : 

أ) تخطيط منهاج المطالعة في المرحلة الثانوية تخطيطا يتفق ومناهج البلاغة 


والصرف؛ بحيث يسبق تدريس القضايا البلاغية والصرفية من الناحية الزمنية تدريس 


عم حمد إبراهيم الخطيب 
مقررات المطالعة ؛ فما يطلب من التلميذ الإجابة عنه في درس المطالعة من قضايا بلاغية 
وصرفية يكون من خبرة التلميذ السابقة ؛ لأن المطالعة في هذه المرحلة والقراءة في المراحل 
الأخرى السابقة فرعان تطبيقيان لفروع اللغة الأخرى. 

ب) إذا لم يسبق للتلميذ دراسة القضايا البلاغية» وذكرت هذه القضايا في كتب 
القراءة والمطالعة في المرحلتين المتوسطة والثانوية» يرى الباحث ضرورة زيادة الخصص 
المخصصة للمقررين المذكورين ؛ وذلك لمعالجة هذه القضايا بأريحية » دون أن تؤثر على 
مناقشة مهارات القراءة والمطالعة. وبذلك لا يشعر المعلم بأنه يناقش القضايا البلاغية على 
حساب المهارات المذكورة. 

4 - يرى الباحث ضرورة تنويع أدوات البحث في مثل هذه الدراسة مستقبلا 
للحصول على نتائج أفضل » فيمكن استخدام الاستبانة للتلاميذء ولكن من المفضل 
استخدام بطاقة الملاحظة للمدرسين ؛ لتلافي التحيز وعدم المصداقية بدلالة المقارنة 
المذكورة سابقا بين آراء التلاميذ وآراء المعلمين في صعوبات تعلم القراءة والمطالعة. 


صعويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 
الللاحق 


استبانة لتلاميذ فهاية المرحلة الابتدائية 


عزيزي الطالب .... 


الام 


آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناهء ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 


العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم” أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا" مع التقدير والاحترام. (ملاحظة: لا تكتب اسمك على الاستبانة). 


العبارة 
المهارات المتعلقة بقواعد اللغة العربية المذكورة في كتب القراءة التي سبق 
دراستها. | 
القضايا الإملائية الواردة في كتاب القراءة سبق أن شرحها المعلم. 
بعض أسئلة المناقشة المذكورة في كتاب القراءة تثير التفكير. 
بعض الأسئلة الموجودة في كتاب القراءة تجعلني أرجع إلى مكتبة المدرسة 
للإجابة عنها. 
تتضمن مكتبة المدرسة المراجع التي أخذت منها النصوص القرائية. 
تتضمن مكتبة المدرسة كتبا لها علاقة بموضوعات القراءة التي ندرسها. 
يكلفني المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء معرفتي حول موضوعات 
القراءة. 
تتضمن مجلات الحائط المدرسية وبرنامج الإذاعة المدرسية مقالات لبا علاقة 
بمحتوى كتب القراءة. 
يعرض المعلم صورا وأفلاما تتعلق بموضوعات القراءة. 
محتوى كتب القراءة يغرس لدينا قيما واتجاهات إيجابية. 


الإجابة 


ملام محمد إبراهيم الخطيب 


الإجابة 


9 العبارة نعم | لا 
العصر الحاضر. 

٠‏ يعلمنا المعلم إخراج الحروف من مخارجها الصحيحة. 

١‏ يتابعني المعلم في ضبط أواخر الكلمات عند القراءة ويناقشني إذا أخطأت. 

١‏ بعد أن يقرأ المعلم الدرس يسجل مباشرة على السبورة الكلمات الصعبة 
والفكرة العامة والأفكار الحزئية. 

7 يعودنا المعلم الوقوف على علامات الترقيم حسب الأصول عند القراءة. 


٠١١‏ يدرينا المعلم على التنغيم عند قراءة جمل درس القراءة لتمثيل المعنى. 

14 يستخدم المعلم أسلوب المناقشة والحوار في استنتاج أفكار الدرس وتلخيصها. 
4 أشعر أن المعلم يكلف غالبية طلاب الصف بالقراءة في كل حصة. 

٠‏ يكلفني المعلم بتوظيف المفردات اللغوية في جمل مفيدة. 


استبانة لتلاميذ فاية المرحلة المتوسطة 
عزيزي الطالب .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدئاه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة 'لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا" مع التقدير والاحترام. (ملاحظة: لا تكتب اسمك على الاستبانة). 


الإجابة 


م العبارة نعم لا 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتاب القراءة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. 
١‏ لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. 


> 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ضده 


الإجابة 
العبارة نعم لا 
تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب القراءة صعوبات لدي ؛ لأنني لم 
أتعرف عليها سابقا. 
القضايا الإملائية المذكورة في كتاب القراءة سبق لي أن تعلمتها في المراحل 
الدراسية السابقة. 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب القراءة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر 
المتعددة لإيجاد الأجوية المناسبة. 


بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتب القراءة تثير التفكير. 

النصوص الواردة في كتب القراءة» تزودني بقيم واتجاهات إيجابية وتثري 
معرفتي. 

الموضوعات الواردة في كتب القراءة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. 

الكلمات المستخدمة في كتب القراءة مفهومة ولها اتصال بمفردات العصر 
الحاضر. 

تتضمن أسئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. 
تتضمن مجلات الحائط المدرسية موضوعات لبا علاقة بمحتوى كتب القراءة المذكورة. 
تتضمن مكتبة الملدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما 
يتعلق بها. 

كتب القراءة من حيث الشكل»ء والتجليد؛ والورقء والحجمء والإخراج» 
جذابة ومناسبة. 

يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع القراءة» ويقف عند الأخطاء اللغوية 
ويناقشها. 

يقوم المعلم وحده بالإجابة عن أسئلة المناقشة. 

يميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس القراءة. 

غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بالموضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. 


الإجابة 
6 يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب 
القراءة. 
9 ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. 
٠‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. 
١‏ يترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكرة العامة والأفكار الجزئية لموضوع 
القراءة. 


استبانة لتلاميذ فاية المرحلة الثانوية 
عزيزي الطالب .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدنامء ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم”. إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( < ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا" مع التقدير والاحترام. (ملاحظة: لا تكتب اسمك على الاستبانة) 


الإجابة 


م العبارة نعمر | لا 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتاب المطالعة سبق لي أن تعلمتهاء وشرحها المدرس. 
1" لدي القدرة على استخدام معاجم اللغة بسهولة ويسر. 
* تشكل القضايا النحوية المذكورة في كتاب المطالعة صعوبات لدي ؛ لأنني لم 
أتعرف عليها سابقا. 
1 القضايا الإملائية المذكورة في كتاب المطالعة مسيق لي أن تعلمتها في المراحل 
الدراسية السابقة. 
0 تعلمت القواعد الصرفية التي تسهل علي الإجابة عن الأسئلة الواردة في كناب 
المطالعة. 


كي 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


العبارة 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتاب المطالعة تجعلني أبحث في المراجع والمصادر 
المتعددة لإيجاد الأجوية المناسبة. 
بعض أسئلة المناقشة الواردة في كتب المطالعة تثير التفكير. 
النتصوص الواردة في كتب المطالعة» تزودني بقيم واتجاهمات إيجابية وتثري 
معرفتي . 
الموضوعات الواردة في كتب المطالعة تلبي رغباتي وتتفق مع ميولي. 
الكلمات المستخدمة في كتب المطالعة مفهومة ولها اتصال بمفردات العصر 
الحاضر. 
تتضمن أسثئلة المناقشة في الكتب المذكورة أسئلة مقالية وأخرى موضوعية. 
تتضمن مجلات الحخائط المدرسية موضوعات لها علاقة بمحتوى كتب المطالعة 
المذكورة. 
تتضمن مكتبة المدرسة مصادر الموضوعات المذكورة في الكتب المقررة أو ما 
يتعلق بها. 
كتب المطالعة من حيث الشكل» والتجليد»؛ والورقء والحجمء والإخراج»؛ 
جذابة ومناسبة. 
يكلف المعلم الطلاب بقراءة موضوع المطالعة» ويقف عند الأخطاء اللغوية 
ويئاقشها. 
يقوم المعلم وحده بالإجابة عن أسئلة المناقشة. 
يميل المعلم إلى المناقشة والمحاورة في معالجة القضايا اللغوية في درس المطالعة. 
غالبا يعرض المعلم أفلاما وصورا مرتبطة بال موضوعات المقررة لتوضيح مفاهيمها. 
يكلفنا المعلم بالرجوع إلى مكتبة المدرسة للاطلاع وإثراء موضوعات كتاب 
المطالعة. 


ينوع المعلم أساليب التدريس حسب ما يقتضيه الموقف التعليمي. 


1م محمد إبراهيم الخنطيب 


الإجابة 


م6 العبارة نعم لا 
١‏ يكلف المعلم غالبية طلاب الفصل الدراسي بالمناقشة والقراءة وإبداء الرأي. 
١‏ يترك المعلم الفرصة للطلاب باستنتاج الفكر العامة والأفكار الجزئية لموضوع 

المطالعة. 


استبانة لمعلمي فاية المرحلة الابتدائية 
أخي المعلم .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم”. إذارأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا". هذا وقد وضعت الاستبانة لغايات البحث فقط. شاكرا لكم حسن تعاونكم. 
(لطفا: لا تكتب اسملك على الاستبانة). 


الإجابة 
م8 العبارة نعم له 


١‏ المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة سبق للتلاميذ دراستها. 

>5 التقمضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من خبرة التلميذ السابقة. 

“2 أشعر أن التلميذ غير متمكن من المهارات النحوية والإملائية المذكورة في 
كتب القراءة بسبب عدم احتفاظه بها. 

1 بعض أسئلة المناقشة في كتب القراءة تثير تفكير الطالب. 

ه أكلف التلاميذ بالرجوع إلى مكتبة المدرسة لإثراء محتوى كتاب القراءة. 

01 تتضمن مكتبة المدرسة مراجع لها علاقة بمحتوى كتب القراءة أو مصادرها 
الأصلية. 

300 أكلف التلاميذ بالكتابة في يحلات الحائط المدرسية بموضوعات لبا علاقة 
بانمحتوى المقرر. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام اله 


م العبارة نعم لا 
04 أشجع التلاميذ على المشاركة في الإذاعة المدرسية بموضوعات القراءة أو ما 
8 أعرض صورا وأفلاما لبها علاقة بمحتوى كتب القراءة. 

٠‏ تنمي موضوعات القراءة قيما واتجحاهات إيجابية عند التلاميذ. 

١‏ المفاهيم الواردة في كتب القراءة من الألفاظ المتداولة من خبرة التلاميذ. 
17 أركز على إخراج التلاميذ للحروف من مخارجها الصحيحة. 
31 إذا أخطأ التلميذ في ضبط إحدى الكلمات أناقشه فيها. 

1 أكتب الفكرة العامة للدرس والأفكار الجزئية بعد أن أقرأ الدرس. 

6 أكلف التلاميذ بتلخيص الفقرات الرئيسة في الدرس بلغتهم الخاصة. 
7 أراعي الوصل والوقف في قراءة التلاميذ جمل الدرس. 
20١‏ ألاحظ التنغيم في قراءة التلاميذ جمل الدرس بتمثيل المعنى. 
أنوع أساليب تدريس القراءة حسب ما يقتضيه الموقف. 
8 أكلف غالبية التلاميذ بقراءة الدرس. 

٠‏ أطلب من التلاميذ توظيف المفردات في جمل مفيدة لتوضيح المعنى. 


استبانة لمعلمي فاية المرحلة المتوسطة 
أخي المعلم .... 
آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم" إذا رأيت أن 
العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا". هذا وقد وضعت الاستبانة لغايات البحث فقط. شاكرا لكم حسن تعاونكم. 
(لطفا: لا تكتب امك على الاستبانة) 


884 محمد إبراهيم الخطيب 
الإجابة 
م العبارة نعم 
١‏ القضايا البلاغية الواردة في كتب القراءة سبق للطلاب دراستها. 
؟" يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. 
“' المهارات النحوية المذكورة في كتب القراءة يعرفها الطالب سابقا. 
5 القضايا الإملائية المذكورة في كتب القراءة من مقررات المرحلة الابتدائية. 
5 جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة القراءة ؛ 
لأن غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
7 تتوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب القراءة. 
محتوى كتب القراءة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. 
يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغبات الطلاب. 
يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 
٠‏ تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس القراءة أسئلة تشيرتفكير 
الطلاب. 
١‏ الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). 
١١‏ تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. 
٠١‏ أثري محتوى الكتب المذكورة بتك بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في جلات الحائط 


- احج ام 


المدرسية والإذاعة المدرسية. 

4 تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب القراءة للمرحلة المذكورة. 

6 الحخصص الأسبوعية المخصصة لدروس القراءة غير كافية. 

7 أستخدم أساليب متعددة في تدريس القراءة. 

17 أميل إلى المناقشة والمحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للنص. 

أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. 

1 أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى 
يحيب آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 


صعوبات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام 


استبانة لمعلمي فاية المرحلة الثانوية 


أخي المعلم .... 


آمل دراسة الاستبانة المذكورة أدناه» ثم وضع إشارة (4 ) تحت كلمة "نعم". إذا رأيت أن 


1/16 


العبارة يجاب عنها بكلمة "نعم" أو وضع إشارة ( * ) تحت كلمة "لا" إذا رأيت أن العبارة يجاب عنها 
بكلمة "لا". هذا وقد وضعت الاستبانة لغايات البحث فقط. شاكرا لكم حسن تعاونكم. 
(لطفا: لا تكتب اسمك على الاستبانة) 
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العبارة 
القضايا البلاغية الواردة في كتب المطالعة سبق للطلاب دراستها. 
يستطيع الطلاب استخدام المعاجم اللغوية بسهولة. ' 
المهارات النحوية المذكورة في كتب المطالعة يعرفها الطالب سابقا. 
القضايا الإملائية المذكورة في كتب المطالعة من مقررات المرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة. 
لا تشكل المهارات الصرفية المذكورة في كتب المطالعة صعوبة للطالب ؛ لأنه 
درسها سابقا. 
جميع المهارات اللغوية بأنواعها المتعددة تعيق تقدمي في تدريس مادة المطالعة ؛ 
لأن غالبية الطلاب لا يحتفظون بها. 
تتوافر في مكتبة المدرسة المراجع والمصادر اللازمة لإثراء محتوى كتب المطالعة. 
محتوى كتب المطالعة ينمي لدى الطلاب القيم والاتجاهات الإيجابية. 
يناسب محتوى الكتب المذكورة ميول وحاجات ورغبات الطلاب. 
يقوم الطلاب بالأنشطة اللازمة التي أكلفهم بها لإثراء محتوى الكتب المذكورة. 
تتضمن الأسئلة الواردة في نهاية كل درس من دروس المطالعة أسئلة تثير تفكير 
الطلاب. 
الأسئلة المذكورة منوعة (مقالية - موضوعية). 
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محمد إبراهيم الخطيب 


الإجابة 
العبارة نعم لا 
تكثر المفاهيم الصعبة في محتوى الكتب المذكورة. 
ثري محتوى الكتب المذكورة بتشجيع الطلاب بالكتابة حوله في مجلات الحائط 
المدرسية والإذاعة المدرسية. 
تتوافر الصور والأفلام التي ترتبط بمحتوى كتب المطالعة للمرحلة المذكورة. 
الخصص الأسبوعية المخصصة لدروس المطالعة غير كافية. 
أستخدم أساليب متعددة في تدريس المطالعة. 
أميل إلى المناقشة والحاورة لاستنتاج الأفكار العامة والجزئية للننص. 
أكتب الفكرة العامة والأفكار الجزئية للنص بعد القراءة الأولى له. 
أعمم الأسئلة على الطلاب بحيث لا يجيب رقم )١(‏ إجابة ثانية عن سؤال حتى 
يجيب آخر تلميذ في الفصل الدراسي الإجابة الأولى. 
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صحويات تعلم القراءة والمطالعة في مراحل التعليم العام ىم 
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4848م محمد إبراهيم الخنطيب 
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جلة جامعة ا ملك سعودء م١٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . ص ص 5737-8865 (1714اه/]١٠م)‏ 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 
مع إمكانات وقدرات وحاجات طالبات قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود 


عوض بن هبارك سعد اليامي 
أستاذ مساعد ء قسم التربية الفنية كلية التربية , 
عافن الل ك شعو الرناضن ١‏ "القلكة الفزنة البطردة 
(قدم للنشر في 117/١477/1١هاء‏ وقبل للنشر في 1175/8/15١ه)‏ 


ملخص البحث. ركزت الدراسة على مدى توافق المقررات العملية مع طبيعة طالبة قسم التربية الفنية 
بكلية التربية بجامعة الملك سعودء وتناولت ذلك من النواحي ؛ الجسمية» والاجتماعية» والتنفيذية 
ومدى توافر العوامل الفنية بالقسم. وهدفت إلى التعرف على المشكلات التي تواجه الطالبة في تلبية 
متطلبات المقررات العملية؛ وحددت المقررات العملية التي لا تناسب وضع الطالبة» وخرجت ببعض 
التوصيات والمقترحات حتى تتوافق المقررات العملية مع إمكانات الطالبة السعودية. 

تكونت العينة من ١١7‏ من طالبات القسم تم اختيارهن بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة والذي 
يمثل )10٠(‏ طالبة. وضمت العينة أفرادأ من المستويات: الشالث؛» والرابع؛ والخامسء والسادسء والسابع 
في الفصل الأول من العام الدراسي ١57١/١57١ه‏ من طالبات قسم التربية الفنية. 

ويتضح من نتائج الدراسة الآتي : 

١‏ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة بالنسبة للتنشئة والمستويات الدراسية 


ومدى تأثيرها على آرائهن بشأن توافق المقررات ومحتوى محاور البحث المطروحة في الدراسة. 
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٠4م‏ عوض بن مبارك سعد اليامي 

؟- إن مقرر أشغال الصياغة والمينا لا يتوافق مع القدرات الجسمية لأفراد العينة. 

*- إن مقررات أشغال المعادن» وأشغال الصياغة والميناء وأشغال الخشب لا تتوافق مع 
التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية لأفراد العينة. 

- إن مقررات أشغال الصياغة؛ وأشغال المعادن» والحفر لا تتفق مع قدرة الطالبة التنفيذية 
لمتطلبات تلك المقررات. 


ه- عدم توافر عدد كبير من العوامل الفنية المساعدة بالقسم مثل: الدوريات العلمية 
والوسائل التفاعلية» والكوادر الفئية» والجمعيات الطلابية» وغيرها من العوامل الفئية الأساسية 
لإنجاح العملية التعليمية بقسم التربية الفنية. 


مقدمة الدراسة 

تعد التربية الفنية من التخصصات الأساسية في كليات التربية ؛ لأهميتها في إعداد معلمين 
أكفاء يعتمد عليهم المجتمع في تربية النشء» وصنع رجال ونساء المستقبل. 

تقرر تدريس مادة التربية الفنية في المملكة العربية السعودية في ضوء توجيهات 
جامعة الدول العربية التي هدفت لتوحيد مناهج التعليم في الدول الأعضاء في الجامعة 
[1» ص 5"]. هذا بالإضافة إلى رفع مستوى الثقافة والتربية بالمملكة العربية السعودية 
[1" ص >17]. 

ومن أجل ذلك فقد جيء بالاختصاصيين في هذا لمجال لبناء المناهج المناسبة لهذا 
الجتمع» ولكن تبين عبر تدريس التربية الفنية في الجامعة؛, أن الطالبات يتذمرن من 
مقررات بعض المقررات العملية ومحتوياتها التي تدرس لبن بقسم التربية الفنية بجامعة 
الملك سعود. 

هذا التذمر وعدم الرضا عن محتوى بعض المقررات العملية وطبيعتهاء نجده 
ملموسا في جوانب مختلفة ؛ منها لجوء بعض الطالبات لبعض المتاجر الفنية لعمل 
الواجبات العملية التي يكلفن بها ومن ثم تقديمها كجزء من متطلبات المقررات. وواضح 


مدى توافق المقررات العملية قٍ برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس ١5م‏ 
أن هذه عملية غير سليمة تربوياً بأي حال من الأحوال . وهناك جانب آخر يتمثل في أن 
بعضاً من الطالبات يعانين كثيرا إما ماديا أو اجتماعيا أو جسمياً؛ عند تنفيذ متطلبات تلك 
المقررات العملية. ولتلك الأسباب» نرى أنه جدير بناء نحن معشر المدرسين والباحثين في 
يال التربية الفنية» إلقاء الضوء على هذه الظاهرة وغيرها من المشكلات الأكاديمية» 
وإيحاد الحلول المناسبة لبا. وهذا البحث محاولة للكشف عنن المشكلات المتعلقة بالمقررات 
العملية » ومدى مطابقتها لثلاثة جوانب أساسية لدى الطالبة السعودية. وهذه الجوانب 
هي : الجانب المادي » والجانب الاجتماعي »؛ والجانب البدني ومدى تطابق كل جانب منها 
مع طبيعة المرأة في هذا الوطن؛ معتمدين في بحندا على أهداف التعليم في المملكة العربية 
السعودية» ومن بينها توجيهات وكيل وزارة المعارف الأسيق الدكتور عبد الوهاب عبد 
الواسع ؛ الذي وجه بأن يكون تعليم المرأة حسب ما يتفق مع تراثها ويبسر لها سبل 
المعرفة. وتبعا لذلك يجب أن يخطط لناهجها التعليمية تخطيطا يتناسب ويتفق مع تعاليم 
دينها ويحفظ لها تراثها العريق ويتلاءم مع طبيعتها كامرأة [؟5» ص /77]. ويعني ذلك أنه 
من الضروري أن تتفق مناهج تعليم البنات مع طبيعة الفتاة السعودية من النواحي : الدينية 
والاجتماعية والجسمية. 
مشكلة الدراسة 
افتتح قسم التربية الفنية للبنات بمركز الدراسات الجامعية بجامعة المللك سعود في 
عام 0٠5١ه‏ [7ء ص .]7١‏ وكان ذلك نتيجة لتلبية الطلب المتزايد على تخريج معلمات في 
مجال التربية الفنية وتدريسها للبنات في مراحل التعليم العام. وتبعاً لذلك فقد قامت 
الجامعة باعتماد خطة برنامج التربية الفنية- التي كانت قيد التنفيذ في قسم التربية الفنية 
للبنين بالجامعة - وتطبيقها دون أي تعديلات ولم تأخذ في الاعتبار طبيعة الفتاة السعودية. 


4١‏ عوض بن مبارك سعد اليامي 


ومنذ افتتاح قسم البنات حتى وقتنا الحاضرء لم يطرأ على ذلك البرنامج أي تغيير يذكر 
ليتوافق مع خصوصية طبيعة الطالبة السعودية. 

وحيث إن الباحث أحد أعضاء هيئة التدريس بذلك القسم» فقد لاحظ شكوى 
بعض الطالبات من المشكلات المادية» والجسمية» والتأهيلية والمقررات التي تدرس لمن. 
واستناداً إلى أهداف تعليم البنات في المملكة العربية السعودية» ومعرفة طبيعة التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للفتاة السعودية» واعتماداً على الدراسات السابقة التي 
تناولت المجتمع السعودي؛ وحقيقة التكوين الجسمي للمرأة» والدراسات المتعلقة بالتعليم 
الجامعي للبنات ؛ ومعرفة واقع العوامل الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية بالقسم. 
ومن خلال الوقوف على آراء الطالبات» بحكم أنهن يعشن التجربة التعليمية ويخبرنهاء فإنه 
من الممكن استكشاف المقررات التي لا تناسب أوضاع هن الجسمية؛ والاجتماعية؛ 
والتنفيذية» وكذلك واقع التجهيزات المطلوبة لتدريس تلك المقررات. وقد تحمل هذه 
الدراسة قدرأ من الأهمية من حيث التخطيط لمناهج التربية الفنية للبنات في التعليم العالي. وقد 
تساعد المخططين وأصحاب القرار في ذلك البرنامج» والبرامج المشابهة له؛ على التخطيط 
الأكثر مناسبة للطالبة السعودية فيما يحقق أهداف تعليم المرأة السعودية والنمو السريع البادف 
للمجتمع السعودي المعاصر. فإن مشكلة الدراسة تتحدد في مدى ملاءمة المقررات العملية 
التي تقدّم لطالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود. 


أهداف الدراسة 
تهدف الدراسة إلى ما يلي : 
١‏ - التعرف على آراء الطالبات فيما إذا كانت المقررات العملية تتناسب مع 
الطبيعة الاجتماعية؛ والجسمية» والمادية للطالبات بقسم التربية الفنية يجامعة الملك سعود. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 4م 

- الوقوف على جدوى الجزء العملي من برنامج التربية الفنية في قسم التربية 
الفنية يجامعة الملك سعود. 

* - تحديد المقررات العملية المناسبة للطالبات بقسم التربية الفنية بجامعة الملك 
سعود. 

؛ - التوصل إلى بعض الاقتراحات والتوصيات التي قد تساعد على إععداد 
مدرسة محترفة للتربية الفنية من قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 


أهمية الدراسة 
تتمثل أهمية الدراسة فيما يلي : 
بالوقوف على آراء الطالبات؛ يمكن استكشاف المقررات العملية التي تحتوي 
على مشكلات تنفيذية تعيق عملية التعلم» أو تحد من مدى فاعليتها العلمية. بالإضافة 
إلى ذلك» فهذه الدراسة تحمل أهمية كبرى من حيث التخطيط لمناهج التربية الفنية في 
مراحل التعليم العالي للبنات» ومن خلالها يستطيع مخططو مناهج التربية الفنية للبنات 
التخطيط المناسب لبرامج الدراسات الجامعية الخاصة بالتربية الفنية للبنات في المملكة. 


أسئلة الدراسة 
تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ - هل تتوافق المقررات العملية مع الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبات ؟ 
1 - هل تتوافق المقررات العملية مع طبيعة التنشئة الأسسرية والأوضاع 
الاجتماعية للطالبات ؟ 


45 عوض بن مبارك سعد اليامي 


* - هل تتوافق المقررات العملية مع القدرة على الإعداد للتنفيذ؟ ( من حيث 
حرية وسهولة التحرك والمواصلات وإحضار الخامات والأدوات). 

4 - هل تتوافر العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية التعليمية للمقررات 
العملية ؟ 

«- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في محاور الدراسة 
باختلاف منطقة التنشئة والمستويات الدراسية؟ 


حدود الدراسة 
اقتصرت الدراسة على طالبات المستويات : الشالث» والرابع؛ والخنامس» 
والسادس»ء والسابع من طالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود. وقد 
استثنى الباحث طالبات المستويين الأول والثاني من الدراسة لقلة خبراتهن التي لا تؤهلهن 
للإجابة عن أسئلة الدراسة الخاصة بهذا المجال. واستثنى الباحث أيضا طالبات المستوى 


المصطلحات 
١‏ - التربية الفنية 
تتكون التربية الفنية من مصطلحين هما الفن والتربية. وإذا جمعت الكلمتان فإنهما 
تكونان مصطلحا عرفه فضل كما يلي : 
'هي إحداث التربية باستخدام الفنون الجملية والتطبيقية. فهي تعني اكتساب 
المهارات اليدوية» وتنمية وتقوية التآزر البصري اليدوي» وتنمية وتأصيل القيم 
الاجتماعية والدينية كالصبر والإتقان. كما تعني تنمية المهارات بواسطة الأنشطة الفنية 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 56 
المختلفة. وتدرس التربية الفنية في كليات تحمل هذا الاسم. وتشترك كليات التربية مع 
كليات الفنون الجميلة وكليات الفنون التطبيقية في أنها جميعا تقدم الأنشطة الفنية 
لطلابهاء غير أنها تختلف في هدفها في تقديم هذه الأنشطة... أما كليات التربية الفنية ؛ فهي 
تتوسل هذه الأنشطة لتحقق التربية الكاملة للأفراد وتهتم بالقيم التي يكتسبها الدارسون 
أثناء ممارستهم لبذه الأنشطة ' [5؛ ص 0]. 


»" - المقررات العملية 

يقصد بالمقررات العملية المقررات الدراسية التي يقوم فيها الطالب أو الطالبة 
بالإنتاج الغني طوال الفصل الدراسي؛ ويكون طابعها عمليا صرفا. 

يتضمن برنامج البكالوريوس» في قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة المللك 
سعودء مجموعة من المقررات العملية أجريت عليها هذه الدراسة ؛ وهي كالتالي: 

- مقر را حفر : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من فنيات فن الجرافيك والطباعة 
على الورق. 

- مقرر ا معادن : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من تقنيات فئون المعادن وطرق 
التشكيل اليدوي لمعادن مختلفة ؛ منها: ألواح النحاس الأصفرء والقصديرء وطرق طي 
السلك وغيرها من التقنيات المختلفة. 

- مقرر الطباعة : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من تقنيات فن الطباعة على 
القماش» ومن بين هذه التقنيات: طرق الطباعة بالشاشة الحريرية؛ وأساليب الطباعة 
بالباتيك, وغيرها من التقنيات الحديثة والقديمة المختلفة والدارجة. 

- ممررات ا خزف والصلصال : جموعة من المقررات التي يتعلم فيها الدارس 
مجموعة من التقنيات.الخاصة بالتشكيل الخزفي. ويدخل فيها تقنيات التشكيل والبناء 


5 عوض بن مبارك سعد اليامي 


اليدوي لمادة الصلصال؛ وطرق عمل القوالب وصبهاء والطلاءات الزجاجية؛ وطرق 
الحرق المختلفة بالأفران وطرق الحرق المؤكسدة. 

- مقر رأشغال ا خشب : مقرر يتعلم فيه الدارس مجموعة من أساليب التشكيل 
الخشبي. وفيه يتعلم أسس النجارة الخفيفة مثل قص الخشبء والصنفرة» والتثبيت» 
والتعاشيق الخشبية» والطلاءات الخشبية » والتشكيل الفني لأعمال تتسم بالطابع الجمالي 
أو النفعي. 

- مقررات الرسم والتصوير التشكيلي : ثلاثة مقررات دراسية هي : الرسم 
التشكيلي» والتصوير التشكيلي» والتجريب في التصوير التشكيلي. وفيها يتعلم الدارس 
أسس الرسم بالأقلام (الرصاص والملونة والحبر الصيني وغيرها)»؛ وتتطور إلى التلوين 
المائي والزيتي في مقرر التصوير التشكيلي » مع دراسة مدارس التصوير التشكيلي المختلفة. 
وتتطور إلى استعمال خامات متعددة في مجال التصوير التشكيلي. 

- مقررات التشكيل با خامات : مقرران دراسيان هما: التشكيل بالخامات 
المستهلكة ؛ والتشكيل بالخامات البيئية. وفيهما يتعلم الدارس طرق توظيف الخامات 
البيئية والمستهلكة لإنتاج أعمال فنية تتسم بالطابع الجمالي والنفعي. 

- معررات النسوجات : وهما مقرران دراسيان يتعلم فيهما الدارس تقنيات إنتاج 
النسيج والسجاد اليدوي. 

- مقررات التصميم والزخرفة : وهي جموعة من المقررات الدراسية التي تعنى 
بأسس التصميم وعناصره» والرسم البندسي» بالإضافة إلى مقررات دراسية أخرى ذات 
علاقة مباشرة بذلك» مثل مقرر أشغال الزجاج ؛ ومقرر الزخرفة والخط العربي. 

- مقر رأشغال الصياغة اليا : هو أحد المقررات التي يقوم الدارس فيها بالتعرف 
على تقنيات صهر مواد الميناء وهي إحدى الفنيات في طلاء المعادن. وبإيجازء فإن هذه 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 8517 


المادة تتطلب قيام الدارس بقص المعادن وتشكيلها. أو سيكهاء ومن ثم وضع مادة المينا 

- مقرر أشغال الورق والجلود: هو أحد المقررات التي تعنى بتعليم الدارس 
تقنيات التشكيل الفني بالورق والجلود, وما ينتج عنها من تقنيات تستفيد منها الطالبة في 
إنتاج الأعمال الفنية» بالإضافة إلى تعلم وسائل تعليمية ذات فائدة كبيرة في تعليم مرحلة 
رياض الأطفال ؛ إذ تعتمد عليها المعلمة اعتمادا كبيرا في إنتاج الوسائل التعليمية 
والأشكال الأساسية في التعليم البصري. 


” - طالبات قسم التربية الفنية 

يقصد بهذه العبارة طالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة الملك سعود. 
وأطلق عليهن هذا المصطلح في هذه الدراسة لإبراز نقاط التباين في الناحيتين الاجتماعية 
والجسمية بينهن وبين طلاب قسم التربية الفنية بالجامعة »؛ حيث يتمتع كل منهما بخصائص 
اجتماعية وجسمية مختلفة. 


4- الإمكانات والقدرات الجسمية 

يقصد بهذا المصطلح القدرة البدنية الضعيفة للفتاة مقارنة بالفتى ؛ وذلك نتيجبة 
لصغر حجم عضلاتها الجسمية» وضعف قدرتها على تأدية بعض الأعمال الفنية التي 
تتطلب مجهودا عضليا كبيرا. 
ه-التدشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية 


تقول العيدان [7 » ص”177١],‏ في دراستها بأن "البيئة الأسرية والمجتمع [يؤديان] دورا 
فعالا في عملية التنشئة الاجتماعية للطفل وفي نموه وإشباع حاجاته البيولوجية والنفسية 
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والاجتماعية ؛ نما يؤدي إلى تشكيل شخصيته - تحديد ملامحها وطابعها في المستقبل » وبما 
أن الأسرة هي اللبنة الأساسية للمجتمع» فهي البيئة الأولى التي تلتقط الطفل» وتقوم 
بالدور الأساسي في تكوينه وتنشئته وغرس الموروثات والقيم الحضارية والروحية في 
وجدانه» بالصورة التي تؤهله ليشب ناضجا وراشدا وقادرا على تحمل مسؤولياته.” 


ويقصد بهذا المصطلح في هذه الدراسة» الطريقة التي استعملتها الأسرة والبيئة 
الاجتماعية المحيطة في تكوين منظور الطالبة الشخصي لتأدية الأعمال اليدوية وقيمتها 
الثقافية والاجتماعية. 


5 -الإعداد للعنفيذ 


ويقصد بهذا المصطلح قدرة الطالبة على توفير الخامات والأدوات للمقررات 
العملية. ويتضمن ذلك خطوات عدة ؛ منها: حرية حركة الطالبة وقدرتها على التدقل 
داخل المدينة لجلب الخامات والأدوات الفنية وتجهيزها للعمل » والقدرة المادية على توفير 
الخامات والمعدات؛ والقدرة على الحصول على المراجع الإرشادية التي تساعدها على 
تنفيذ متطلبات المقررات العملية. 


/ا-العوامل الفنية المساعدة 


يقصد بها المفردات الأساسية التي يقوم عليها برنامج التربية الفنية. وتضم 
هذه العوامل المرافق الفنية لقسم التربية الفنية وتشمل المعامل الفنية (المراسم) المجهزة 
بالأدوات» والمعدات» والمياه, وعوامل السلامة. وتضم العوامل المساعدة في برنامج 


مدى توافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 08 


التربية الفنية : الوسائل التعليمية» والكوادر الفنية» وصالات العرض» وطرق التواصل 
بين الطالبة والبيئة الفنية. 


الإطار النظري 

يعتبر الفن التشكيلي من ا جالات الثقافية والحضارية لأي مجتمع. وهوإحدى 
الوسائل التعبيرية لأفراد امجتمع التي يعكسون من خلالها تفاعلاتهم مع عناصر ومجريات 
حياتهم في ذلك المجتمع. وباعتبار أن الفن التشكيلي الحديث؛ الذي يقدم لأبناء وبنات 
الجتمع في المؤسسات التعليمية السعودية؛ إحدى النوافذ الثقافية التي يرى من خلالها 
الفنان مجتمعه ويعبر عنه من خلالباء فإنه يجب أن يكون نابعا من ثقافته المحلية ومعتمدا 
على أصولبا. وياعتبار أن الفن الذي يدرس في المدارس السعودية يجب أن يكون نابعا من 
امجتمع العربي السعودي المسلم؛ فمن الأجدى أن يكون نابعا من ثقافة ذلك المجتمع ومن 
خلال أدواته وخاماته» بالإضافة إلى مايستجلب من خامات وأدوات من مجتمعات أخرى 
بعد تقنينها وإخضاعها لثقافة المجتمع المحلي.(لاء.ص 7”7] 

وبما أن هذه الدراسة تسعى إلى التعرف على آراء الطالبات في قسم التربية الفنية 
جامعة الملك سعودء عن مدى تطابق الخبرات الفنية التي يدرسنها في برنامج التربية الفنية 
مرحلة البكالوريوس مع قدراتهن وإمكاناتهن وحاجاتهن ؛ لذا يجب التعرف على طبيعة 
المقررات الفنية العملية ومطابقتها على طبيعة الفتاة السعودية وتكوينها الاجتماعي. وهذه 
المقررات- كما أسلفنا- هي نفس المقررات التي تدرس للبنين في قسم التربية الفنية 
بالجامعة. وبحكم اختلاف الجنسين من الناحية الاجتماعية والتنشتئة الأسرية 
13 .ص11757» فإنه من الضروري أن تكون تلك المقررات مراعية للخصائص التي نشأت 


6.6 عوض بن مبارك سعد اليامي 


عن التنشئة الأسرية والاجتماعية للفتاة السعودية التي نصت عليها أهداف تعليم المرأة 


كالتالى : 
-٠‏ تنشأ كليات للبنات ما أمكن ذلك لسد حاجة البلاد في مجال اختصاصهن بما 
يتفق والشريعة الإسلامية. 


؟- يستهدف تعليم الفتاة تربيتها تربية إسلامية صحيحة ؛ لتقوم بمهمتها في الحياة: 
فتكون ربة بيت ناجحة» وزوجة مثالية» وأما صالحة؛ ولإعدادها للقيام بمايناسب 
فطرتها: كالتدريس» والتمريض» والتطبيب. 

''- تهتم الدولة بتعليم البنات» وتوفر الإمكانيات اللازمة- ما أمكن- لاستيعاب 
جميع من يصل منهن إلى سن التعليم» وإتاحة الفرصة لبن في أنواع التعليم الملائمة 
لطبيعة المرأة والوافية بحاجة البلاد. 

4- يمنع الاختلاط بين البنين والبنات في جميع مراحل التعليم» إلا في دور الحضانة 
ورياض الأطفال. 

0- يكون هذا النوع من التعليم في جو من الحشمة والوقار والعفة» ويكون في 
كيفيته وأنواعه متفقا مع أحكام الإسلام.' (لا ص 7737) 

وتبعا لتلك الأهداف صممت أهداف قسم التربية الفنية ؛ لتكون مطابقة لأهداف 
التعليم العام والأهداف الخاصة بالتربية المنية » وجاءت كالتالي: 

'1- تدريب وتخريج مدرسين (ومدرسات) متخصصين في جال التربية الفنية 
بدرجة البكالوريوس» للتدريس في مراحل التعليم العام. 

"- توسيع مدارك الدارسين بتاريخ الفن والتذوق الفني وتطبيقاتها في محال تدريس 
التربية الفنية في مدارس التعليم العام. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفئية لمرحلة البكالوريوس 4.١‏ 


'- توجيه وزيادة وعي الدارسين تجاه القيم الجمالية في التراث والحضارة العربية 


والإسلامية. 
والتطبيقات. 


6- الاهتمام بمجال البحث والندوات والمحاضرات ومتايعة ما يستجد في حقل 
التربية الفنية على المستويين العربي والدولي. 

1- ويقدم القسم مقررات متنوعة تعد الدارسين بالمهارات والمعارف الضرورية في 
مجال التربية الفنية." [, ص ”77] 

من خلال ما تقدم فإن الإطار النظري لبذه الدراسة» يركز على اختيار مدى 
مطابقة المقررات العملية لأهداف تعليم المرأة السعودية» الذي يركز في يحتواه على الحفاظ 
على ثقافة الطالبة العربية المسلمة الأصيلة» وتطويرها حسب مايتفق مع طبيعتها وعدم 
الخروج عن هذا الإطار للوصول إلى تحقيق أهداف تعليم المرأة السعودية بشكل عام 
والتربية الفنية بشكل خاص. 


الدراسات السابقة 
إن البحث في مجال التربية الفنية في المملكة العربية السعودية غني بالموضوعات 
البحثية المهمة. وواقع التربية الفنية في هذا الوطن يدل على الحاجة الماسة إليها في الوقت 
الحالي. وقد تبع تلك الحقيقة الواقعية قلة في الدراسات والبحوث الميدانية ؛ ئما تسبب في 
صعوبة تشكيل الجزء الخاص بالدراسات السابقة للبحث الحالي. ولعدم وجود دراسات 
سابقة تبحث في جال المقررات العملية ومناسبتها مع قدرات المرأة وإمكاناتها بشكل عام, 
والمرأة السعودية بشكل خاصء؛ حاول الباحث عرض الدراسات السابقة الخاصة بجوانب 


الدراسة الحالية راجيا أن تصب جميعها في توضيح مدى مناسبة المقررات العملية لطالبة 
قسم التربية الفنية بيجامعة الملك سعود. 


الدراسات المتعلقة بتطور المقررات العملية ومناهج التربية الفنية 

مرت التربية الفنية بعدة مراحل» وتطورت مناهجها تطورا كبيرا عبر العصور حتى 
وصلت إلى وضعها الحالي الذي يجمع بين التعليم النظري والعملي ليخرج معلمين لمادة 
التربية الفنية يكونون مؤهلين لتربية النشء تربية فنية مناسبة. وبحكم تركيز الدراسة الحالية 
على الجزء العملي من التربية الفنية » فقد رأى الباحث ضرورة مراجعة الدراسات المتعلقة 
بتطور المقررات العملية في مناهج التعليم؛ ومتطلبات إعداد المعلمين لتدريس التربية 
الفنية. 

كتب فضل» عن أصول التربية الفنية أنه " لابد (لدارس التربية الفنية) من تعريفه 
على جميع الأنشطة الفئية» وفروعها وأصولباء وتاريخهاء إضافة إلى إلمامه بعلم النفس 
التربوي» والمناهج وطرق البحث العلمي» وفلسفة الفن» ومبادئ فروع المعرفة الأخرى 
... '[4ء ص 3١8‏ ]. 

ويذكر بأن للتربية الفنية المعاصرة أربعة أهداف هي : تاريخ الفن؛ وعلم الجمال؛ 
والنقد الفني , والإنتاج الفني. أسهب فضل في شرح ماهية الإنتاج الفني (المقررات 
العملية) و لخص تاريخ تطور هذه الممررات في تاريخ التربية الفنية ابتداء من عمليات 
التتلمذ الأولى في الغرب حتى مدارس وكليات الفنون الحديثة؛ مرورا بالدور الذي أدته 
أكاديميات الفنون في تطوير الفهم الاجتماعي للفئون التشكيلية المختلفة. وفي ذلك السياق 
يذكر فضل بأن تدريس الفنون التشكيلية » نبع من رغبة أفراد الجتمع في تعلم الفنون من 
الفنانين الذين كانوا يعرفون تقنياتها. وقد بدأت أولى عمليات تعليم تلك التقنيات بطريقة 
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تسمى التتلمذ والتمهن؛ حيث كان الحرفيون يرأسون تنفيذ المشاريع الفنية المهنية في 
العمارة» ويتجمع حولها الصبية المتمهنون الذين كانت تختلف مستوياتهم في التحصيل 
لمهني الفني. وكان الحرفيون الأصليون يتقاضون من تلاميذهم أجورا على تعلمهم المهن. 
وكان التلاميذ يمرون بشلاث مراحل رئيسة في تعلمهم المهن: مرحلة المساعدات العامة 
للفنان؛ ومرحلة الإسهام الجزئي في العمل الفني » وأخيرا مرحلة المشاركة التامة [4» ص 
ص #1٠١‏ -لالا؟]. 

ويتحدث فضل» في تلك الدراسة أيضاء عن طرق التدريس القديمة للفنون والمهن 
الفنية ؛ حيث ذكر تطور طرق التدريس التي ابتدأ التمهن فيها بالطرق المباشرة وكان الفنان 
يعمل فيها أمام تلاميذه الذين يأخذون عنه طريقته. ويذكر بأن عملية التدريس لم تكن 
قاصرة على تعليم المعلم » بل كان التلاميذ يتعلمون من بعضهم بعضا أيضا؛ إما منفردين 
أو من خلال جماعات عمل مختلفة. 

انتقل فضل»؛ بعد شرح طرق التدريس » إلى الربط بين طريقة التتلمذ وروابط 
الحرفيين التي انتشرت في أوروبا منذ القرن الثالث الميلادي؛ وكان ينتمي إليها كل أفراد 
المهن والحرف المتخصصة. وكان البدف من تلك الروابط» إيجاد نوع من الترابط بين 
أصحاب الحرفة الواحدة يؤمن للعضو الحماية وضمان حقوقه ؛ الشيء الذي يؤمن له 
العمل وعدم التشرد. وكانت تلك الروابط تفرض اشتراكات معينة» هي عبارة عن مبلغ 
معين من المال يدفعه كل عضو سنويا. وتطورت الروابط في القرنين الشثالث عشر والرابع 
عشر الميلاديين في أوروباء وتفرعت لتكون بشكل أدق» وازدادت شروطها وتعقدت 
متطلباتها وتوسعت مسؤولياتها حتى وصل بها الحال إلى إملاء شروط ثقيلة على 
أعضائها وغيرهم ممن لم يكونوا قادرين على الانضمام إليها. وقد ضاق الفنانون ذرعا 
بهذه الروابط » فظهر نتيجة لذلك اتجاه آخرء وهو ظهور أكاديميات الفنون. 
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ظهرت أكاديميات الفنون نتيجة لتذمر الفنانين والمسؤولين والمجتمعات المستخدمة 
للفنون من السلطة المتسلطة التي كانت تمارسها روابط الحرف والفنون المختلفة ؛ حيث 
شعر الفنانون بأنها تحد من نشاطهم وتستغل إمكاناتهم لصا حها. وكان ليوناردو دا فنشي 
من أوائل من رفض طريقة الروابط» فقد كان يرى بأن للفن دوراً آخر بالإضافة إلى 
العمليات الحرفية » واستطاع إقناع المجتمع بأن هذه الروابط تحد من حريات الفنان وتقيده؛ 
وأن الفنان يحتاج إلى التميّزء وأن أعماله تتطلب مجهودا عقلياً وفكرياً ولا يحناج إلى 
اللجوء إلى رابطة تحميه. 

ويذكر فضلء في نفس الدراسة» بأن الفنانين استطاعوا إقناع الناس بأهمية التعليم 
من خلال أكاديميات الفنون التي بدأت بأشكال بسيطة يتتلمذ فيها أبناء الأسر الكريمة على 
يد الفنانين الكبار في عصر النهضة. وقد كانت حديقة لورينزو مديتشي 16016 20م6:مآ 
أفضل الصور لأكاديميات الفنون التي جمع فيها مجموعة كبيرة من الأعمال الفنية القديمة 
المتميزة» وعين على إدارتها الفنان جيوفاني الذي تتلمذ على يديه مجموعة من الفنانين 
والموهوبين الكبار في تلك الحقبة. وتطورت بعد ذلك أكادبميات الفنون تدريجياً حتى 
وصلت إلى ما هي عليه الآن. 

في نفس المرجع» يذكر فضل بأنه قد كان هناك نظام تعليمي مماثل لبذه الأكاديميات 
الأوروبية في البلاد العربية ؛ وكان يطلق على كل أستاذ من أساتذة هذه المجاميع (معلم أو 
أوسطى). وسميت الأحياء بأسماء الحرف مثل : حي النحاسين وحي السسنساجين 
وغيرها[4): ص 777 ]. 

تحدث فضل [8: ص77”7] عن انتقال نظام الأكاديميات إلى الولايات المتحدة 
الأمريكية؛ وكانت أولاها أكاديمية فلاديلفيا عام 1745م. وأنشأتها مؤسسة ويلسون 
بيل» ولم تكتمل إلا مع بداية القرن التاسع عشر الميلادي. وقد ركزت الأكاديميات على 
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ثلاثة مجالات : جال التدريس والتدريب» ويجال العرضء والمجال النظري للفن. وفي إطار 
التطور لبرامج أكاديميات الفنون» برز مجال التصميم ومدارسه؛ وكان له دور كبيرفي 
توعية الناس بأهمية الفنون» وكان ذلك أحد العوامل التي أدخلت الفن في برامج التعليم 
العام لتظهر مادة التربية الفنية في المدارس العامة. وبحكم طبيعة التعليم في البلاد 
الأوروبية؛ انتقل ذلك الطابع التعليمي من خلال الاستعمار إلى البلدان العربية. وقد 
سايرت برامج التربية الفنية في البلدان العربية أوروبا وأمريكاء حتى تعلم أبناؤها 
وأصبحوا رواداً في هذا المجال في البلدان العربية المختلفة. ومن ثم بدأت برامج التربية الفنية 
في البلدان العربية تصبغ بطابع البلاد العربية وثقافتها العربية الإسلامية. 
نستخلص من هذه الدراسة نبذة تاريخية توضح بدايات المقررات العملية من خلال 
التمهن. يستفاد من دراسة فضل في دراستنا الحالية» أن تطور تعلم المهن وأسباب ظهورها 
في الجتمعات كان تابعاً للأهداف الأوروبية والأمريكية. وتبعاً لذلك» فإنه من الضروري 
أن نتفحص هذه المقررات حتى نقف على محتواها ومدى توافقها مع بيئتنا وثقافتنا العربية 
السعودية المسلمة التي تختلف كل الاختلاف عن الثقافات الغربية. لذلك يرى الباحث بأن 
دراسة فضل ذات أهمية كبيرة ؛ حيث إنها كشفت عن أساس وبداية تدريس الفنون في 
مدارسنا وتبعته جامعاتنا. وقد نخرج ببعض الفوائد فيما يختص بتطوير المقررات العملية 
وتقنينها في برنامج التربية الفنية المعني بالدراسة. 
ذكر روجرز و برودون41] في نتائج بحثشهما عام ٠114م؛‏ الذي درس نتائج 
استطلاع متطلبات الإعداد في المقررات العملية لمعلمي المرحلة الابتدائية والمتوسطة» بأن 
المجالات الأساسية التي تقترحها الرابطة الوطنية الأمريكية للتربية الفنية غك [1008]ة)7 
29 501063109 هي : الر سم 8ه » والطباعة عملكلةم-)ماءط ؛ والتصوير 


التشكيلى عهنامنة2؛ وفنون الجرافيك والإعلان ‏ «ممنغةءأمنصهمهك عنطمم,0 ,2 والتجسيم 
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عسااواناه5 ؛ والتصوير الفوتوغرافي بإطجوععه:0طم ؛ والفنون الحرفية 028285 [9: ص ص 
.])١ 78-48‏ 

والجدير بالذكر أن هذه المجالات تحتوي على فروع مختلفة » فالتجسيم عتناماده5 ٠‏ 
على سبيل المثال» قد يتضمن الخنزف والمعادن وغيرها. ومن خلال النظر في بحث روجرز 
و برودون» الذي ضم عينات من جميع ولايات الولايات المتحدة الأمريكية؛ وجدا بأن 
تسعاً وخمسين (04) عينة من البرامج؛ من أصل (114)» تطبق متطلبات الرابطة في 
الإعداد العملي في برامج التربية الفنية وأن )١748(‏ من أصل )١194(‏ تطبق مجال الرسم؛ 
والبعض لا يتعدى ذلك ف براجه لإعداد المعلمين/المعلمات. وقد لاحظ الباحثان بأن 
الاتجاه في تطبيق المقررات العملية يتجه إلى مجال الرسم أكثر من غيره في معظم برامج 
إعداد معلمي /معلمات التربية الفنية [19: ص .]7١‏ 

إذا قارنا حتوى هذه الدراسة مع دراستنا الحالية» نجد بأن برنامج المقررات العملية 
(بغض النظر عن المقررات النظرية) بقسم التربية الفنية بجامعة الملك سعودء يتفق بشكل 
عام مع متطلبات الرابطة الوطنية الأمريكية للتربية الفنية. أما إذا نظرنا إلى ذلك البرنامج 
بعمق» فإننا نلاحظ بأن قسم التربية الفنية يركز على المقررات العملية ذات التشكيل 
اليدوي والمجسم وذي الثلاثة أبعاد؛ ويقل فيه التركيز على مجال الرسم والتصويرء وهذا 
يخالف الاتجاه السائد في المقررات العملية في برامج التربية الفنية بالولايات المتحدة 
الأمريكية. 

نتجه الدراسات الحديثة- بشكل عام- في مجال المناهج وطرق التدريسء إلى تطبيق 
نظرر ية التربية الفنية النظامية (0841) 55)ةء50 اخ 8560 ومنامنءؤواط التي اختلفت 
ترجماتها في الكتابات العربية. فقد ترجمها النجاديء " نظرية المصدر المعرفي كأساس 
للتربية الفنية ' »,3٠١[‏ ص .)١1١٠‏ وقد تحدثت دراسة النجادي عن مصادر هذه النظرية 
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ومحتواها وأهدافها وطرح بعض التوصيات لتطبيقها في التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية نتيجة لما لقيته من اهتمام واسع في الولايات المتحدة الأمريكية وبعض دول 
أورويا في ثمانينيات القرن العشرين. وكما ذكر النجادي» فإن هذه النظرية جاءت نتيجة 
لتغيرات كثيرة مرت بها التربية الفنية تبعا لمتطلبات العصور ؛ حيث اهتم منهج التربية الفنية 
في بادئ الأمر- في الولايات المتحدة الأمريكية- بالتخطيط والرسم البندسي» وانتقل بعد 
ذلك إلى الطابع الصناعي » تبعا للثورة الصناعية في بريطانيا والولايات المتحدة الأمريكية ؛ 
حيث ركزت التربية الفنية على الرسم الهندسي التخطيطي ليلبي احتياجات وأغراض 
مجتمع صناعي. وذكر النجادي ٠‏ أيضاء بأن ثمة نظريات ظهرت في تدريس الفنون والتربية 
الفنية بين عام ١147م‏ وعام 1970م ركز بعضها على المعلم كمحور للعملية التربوية. 
وعنيت تلك النظرية بتدريس المعلومات الحقيقية » واكتساب المهارات الأساسية في تدريس 
الأشغال اليدوية ؛» وكان البدف منها أن يتعلم التلميذ مهارات في التقليد والمحاكاة الغنية 
[١٠ءص‏ ؟9١)].‏ 

تابع النجادي؛ في المرجع نفسهء تطور مناهج التربية الفنية في التعليم العام 
الغربي ؛ حيث انتقل من الحديث عن النظرية التي تبعت النظرية القائلة بأن المدرس هو 
حور العملية التربوية » إلى نظرية تقول بأن الطفل هو محور العملية التربوية. وقد ركزت 
هذه النظرية على أن البدف من العملية التعليمية الفنية هو تشجيع الابتكار والنمو العقلي 
لدى الطفل » وجاء ذلك نتيجة لنظرية جون ديوي التي اتبعها فكتور لونفيلد الذي جاء 
بتصنيف دقيق لمراحل نمو رسوم الأطفال. وركز على أن يعطى الطفل الحرية في تعبيره 
الفني وكذلك تشجيعه لكي يكون مبتكراً. وجاء بعد الحركة التقدمية وفلسفة لونفيلد 
الحركة التصحيحية لمناهج التربية الفنية التي اعتمدت على ضرورة إيجاد الجانب المعرفي في 
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مادة التربية الفنية والتي بدورها تبلورت إلى النظرية الحديثة في التربية الفنية : نظرية التربية 
الفنية النظامية ٠١[‏ . ص .]١57”‏ 

ذكر النجادي؛ في نفس المرجع» بأن النظرية ترتكز على تدريس التربية الفنية من 
خلال أربعة محاور: الإنتاج الفني» والتذوق الفني» والنقد الفني» وتاريخ الفن ,٠١[‏ 
ص 5 .]2١‏ والجدير بالذكر أن هذه النظرية تعطي عمليات الإنتاج الفني ربع منهج التربية 
الفنية» على النقيض مما هو عليه الحال في منهج قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود, 
الذي يحتوي على مقررات دراسية أكثرها عملي. وهذا لا يعني عدم الاهتمام بالمقررات 
العملية» بل يجب أن يكون هناك نوع من التوازن الواقعي الذي يتماشى مع التطور 
العلمي لمناهج التربية الفنية. حيث إن دراسة النجادي أوصت بأن "هناك حاجة لإعادة 
صياغة المناهج من خلال تبني النظريات الحديثة » مثل نظرية المصدر المعرفي (التربوي؛ 
الفني) كأساس للتربية في التعليم العام... » وتأكيد الموازنة بين الجانب المهاري والجانب 
المعرفي ؛ لتنمية قدرات التلاميذ التحليلية والفهمية من خلال المعارف الفنية؛: ويحصل 
على قدر كاف من المهارة التقنية من خلال الممارسة العملية " ,١٠١[‏ ص .]١١8‏ 

نخلصء من الدراسة السابقة» إلى أنه تجب الموازنة الفعلية بين مقررات منهج 
التربية الفنية في التعليم العام حتى يستطيع الطالب في تلك المدارس استيعاب الأعمال 
الفنية» وتفهم أساسياتها المعرفية» والقدرة على نقدها وتذوقهاء على خلاف الواقع 
الحالي الذي يعتمد في كثير من الأحيان على الإنتاج الفني فحسب. 

في دراسة لاحقة للنجادي» تحدث فيها عن كفايات التدريس لدى معلمي التربية 
الفنية» اتضح لهء من خلالهاء أن الكفايات الأكاديمية» والكفايات الثقافية» وكفايات 
التخطيط والإعداد؛ وكفايات التنفيذ تحتل قدرأ كبيرأ من الأهمية لدى معلمي وموجهي 
التربية الفنية في منطقة الرياض[١١‏ » ص ص 170-175]. وهو بذلك يؤكد أنه من المهم 
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أن يتضمن بن نامج التربية الفنية آليات تعمل على إكساب الطالبات المهارات الكافية 
والمناسبة من أجل تحقيق أهداف التربية الفنية في التعليم العام. 

نستطيع من خلال دراستي النجادي» وما سبقهما من دراسات عرضت في هذا 
الجزء من البحث الحالي» الوصول إلى تفهم واقعي لوضع الإعداد الأكاديمي لمعلم ومعلمة 
التربية الفنية ؛ إذ إنه تجب الموازنة في إعداد هذه المعلمة؛ بين تحصيلها العملي والنظري» 
أو استبعاد مالايمت إلى تحقيق الأهداف بصلة» وما لا يتفق مع قدرات وإمكانات معلمة 
المستقبل للتربية الفنية. وبهذا فإن تلك الدراسات» في محتواها وتوصياتهاء تتفق مع 
أهداف الدراسة الحالية حيث تهدف إلى التعرف على ما لا يتفق مع الإمكانات المتاحة 
للطالبة وإبرازه بوضوح لوضع حلول مناسبة تتفق مع طبيعة الوضع الحالي لطالبة قسم 
التربية الفنية. وسوف تناقش الدراسة الحالية ملاءمة أو عدم ملاءمة المقررات العملية؛ 
وكذلك توافر أو عدم توافر الكثير من العوامل الأساسية في إنجاح العملية التعليمية في 
برنامج التربية الفنية لطالبات الجامعة » من ثم فإنه يحب النظر بعمق إلى نظرية التربية الفنية 
النظامية ؛ ومحاولة تقنين برنامج التربية الفنية بالجامعة ليأخذ في الحسبان التوازن بين 
المقررات العملية والنظرية»؛ والتخلص من المقررات العملية التي لا تحقق الأهداف 
المطلوبة منها تربوياً واجتماعياًء واستبدالها بمعارف تعزز العملية التربوية» وتحقق النجاح 
في الإعداد الأكاديمي لطالبة قسم التربية الفنية ببجامعة الملك سعود. 


الدراسات المتعلقة بالإمكانات والقدرات الجسمية لطالبة التربية الفنية 

يلاحظ من توصيف المقررات العملية 171 :ص 158» التي يقدمها قسم التربية الفنية 
لمرحلة البكالوريوس بجامعة الملك سعودء بأنها مقررات تتطلب جهداً بدنيا تميزا إلى 
جانب الجهد الذهني المطلوب في المقررات النظرية التي تقدم لبن في نفس البرنامج. وبحكم 


5٠‏ عوض بن مبارك سعد اليامي 


طبيعة المرأة- بشكل عام - وطبيعة تنشئة المرأة السعودية - بشكل خاص - فهي في تكوينها 
البدني أضعف من الرجل ما يحم طرح السؤال عن مدى توافق المقررات العملية مع 
طبيعة الطالبة السعودية وقدراتها الجسمية. 

تشير الكثير من الدراسات التشريحية ١71‏ » ص”77]ء ودراسات الجيش 2»١51[‏ 
ص ١"1؛‏ والدراسات الميدانية في مجال التربية البدنية وعلوم الحركة[0١»‏ ص 17"0» إلى أنه 
توجد فروق ذات دلالات إحصائية في الإمكانات والقدرات البدنية بين النساء والرجال 
عند تأدية بعض الأنشطة البدنية ؛ ففي مقالة نشرها لفين51١.‏ ص ]"١‏ عام 11484م؛ 
عن انخراط النساء في الجيش الأمريكي » تحدث عن بعض المشكلات التي تصادف الجيش 
في تدريب النساء على تحمل أعباء مهام الجيش » وكان من ضمنها ؛ "أن الرجال يتمتعون 
بقوة عضلية أكبر بكثير في الجزء الأعلى من الجسم. ... وأن النساء لم يكن قادرات 
علىالوفاء بمتطلبات العمل الجسمية.'51١‏ ؛: ص ١٠‏ 1] 

وفي دراسة ميهيو وآخرين »١4[‏ ص177, عام ١‏ ١٠٠مء؛‏ عن مدى مساهمة القوة 
والتكوين الجسدي في إظهار الفروق الجسدية للذكر والأنثشى من خلال تمارين الجهد 
البدني » عرض الباحثون الدراسات السابقة التي تعرضت لإبراز الفروق بين الجنسين في 
التكوين الجسدي ودورها في نتائج الجهد البدني » وبعد ذلك قاموا بقياس درجة التحمل 
البدني لدى مجموعتين من طلبة وطالبات إحدى الكليات بالولايات المتحدة الأمريكية؛ 
من لم يسبق تدريبهم على النشاط الرياضي. وقد كان البدف من الدراسة؛ التعرف على 
الفروق بين الجنسين في القوة الديناميكية والتكوين البدني من خلال القيام بالركض على 
السلالم. وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية : 

١‏ - جميع الذكور يختلفون اختلافا كبيراً عن النساء من حيث الخصائص ماعدا 
العمر. 
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”- جميع الذكور كانوا أثقل وزنا من الإناث بمقدار (219/) ولكنهم أقل سمنة من 
الإناث بنسبة (5 0/). 

> جميع الذكور حصلوا على نسب عالية أكثر من الإناث في قوة القدم بنسبة 
,١61.)250(‏ ص”]] 

ويتضح من تلك الدراسة أن الطلبة يتمتعون بقوة عضلية أكبر من الطالبات في 
منطقة القدمين. 

في دراسة تشريحية قام أندرسون وآخرون ١71‏ .ص1048]؛ عام ١١10م,‏ بالتحقق 
من الفروق العضلية في منطقة الركبة والفخذ لدى الذكور والإناث» وذلك لكثرة إصابات 
الرياضيات في تلك المنطقة من الجسم. وقد قام الباحثون بإجراء الاختبارات الإشعاعية 
على مئة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية ممن لم يكن لديهم أي إصابات في الركبة 
والفخذ. واستعمل الباحثون في قياس حجم عضلات الركبة والفخذ التصوير بأشعة 
الرنين المغناطيسي 3481 لالتقاط صور لحجم العضلات المراد قياسها. وأظهرت النتائج 
صغر حجم عضلات الطالبات في المنطقة المدروسة. واستنتج الباحثون من خلالها أن من 
أسباب إصابات الركبة لدى الرياضيات صغر حجم عضلاتهن وضعف الرباط الصليبي 
الأمامي والركبة. ١71‏ ؛ ص 10] 

من خلال الدراسات السابقة » يتضح أن هناك فروقا في الحجم العضلي بين الذكور 
والإناث» وأن عضلات الإناث أصغر حجما من عضلات الذكور ما يجعل درجة التحمل 
الجسدي لدى الإناث أقل من الذكورء ويؤكد أن الرجال أقوى جسديا من النساء. 

ومن المعلوم أن التنشئة الأسرية في اجتمع العربي السعودي للفتاة تعزز ذلك ؛ إذ 
توكل المهام الجسدية إلى الرجال أكثر من النساء. وفي دراسة العيدان [7]» عام 1957م 
تذكر بأن المهام التي كانت توكل إلى المرأة الخليجية قبل فترة ظهور البترول هي : "الاهتمام 
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بمنزلها وأطفالها ورعاية شؤون زوجها والمساهمة في تحسين أوضاعهم الاقتصادية بالخياطة 
أحيانا لجيران الحي» والتجارة في بيع الزبد واللبن والحليب أو الدواجن والحيوانات 
وغيرها." [7: ص ١‏ :] وذلك دليل على أن المرأة الخليجية لم تكن تمارس أعمالا تتطلب 
مجهودا جسميا كبيرا كالنجارة والحدادة والحمالة وغيرها. وتطور الوضع بعد ظهور 
البترول والتطور الاقتصادي في المملكة؛ مما أدى إلى تكريس عدم الاتجاه إلى الأعمال 
اليدوية بشكل كبير؛ ما قلص فرص استخدام القوة الجسمية لدى المرأة السعودية» 
واتجهت إلى الأعمال الأقل جهدا بدنيا "انطلاقا من المبادىء الإسلامية [ التي ] حرصت 
المملكة العربية السعودية على أن تتعلم المرأة السعودية وتعمل في مؤ سسات خاصة بها 
ومنعزلة عن الرجال» وتقتصر إدارتها على النساء دون الرجال؛ كالمدارس» والمعاهدء 
والكليات» والجمعيات الخيرية » والعيادات الطبية» والبنوك النسائية» والأسواق التجارية 
النسائية.' 2١531‏ ص .]٠١7”‏ 

وخلاصة الدراسات السابقة في هذا الصددء تشير كلها إلى أن الدراسات 
الاجتماعية» والدراسات الخاصة بالجهد البدني تتفق على أن المرأة قد لاتتحمل القيام 
بيبجهد بدني كبير مما قد يؤدي إلى آثار سلبية بدنية واجتماعية ؛ وذلك اعتمادا على طبيعة 
جسم المرأة وتنشئتها الأسرية. وهذا من شأنه أن يعزز خلفية المشكلة في الدراسة ال حالية 
التي تشير إلى أن بعض المقررات العملية لاتتوافق مع طبيعة البناء البدني لطالبة التربية 
الفنية » وتأدية الأعمال الفنية التي تتطلب منها القيام بجهد بدني عال. 


الدراسات المتعلقة بالتدشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية لطالبة التربية الفنية 
الأسرة هي المنبع الأساسي للقيم والعادات والتقاليد. وعن طريقها تبدأ الشخصية 
في التكون» ومن خلالها يتكون منظور الفرد ععن الحياة ومكوناتهاء وعن طريقها أيضا 
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يتعلم التذوق للقيم الجمالية» فإن وجدت نشأ وبداخله البذرة الأولى لذلك التذوق الذي 
يقوم المجتمع » بعد ذلك» بتطويره لدى الطفل من خلال المدرسة والرفاق وعناصر المجتمع 
الأخرى. وفي تعريف الأسرة يقول عبدالمنعم حسين : "الأسرة المنزلية [هي ] الجماعة 
الإنسانية الأولى التي يتعامل معها الفرد والتي يعيش فيها السنوات التشكيلية الأولى... 
وأن هذه الأسرة بهذا المعنى مسؤولة مسؤولية كبرى عن كثير ما يرد للفرد من مؤثرات» 
ومنها يشتق الفرد كل أو غالبية قيمه واتجاهاته ومعتقداته... وكلما نما الفرد أصبح يتطلع 
إلى توسيع دائرة أسرته» أي توسيع دائرة الجماعة التي يتعامل معها الفرد؛ ويذلك يصبح 
للفرد عدة جماعات يؤثر ويتأثر فيها وبهاء ومنها: أسرة الرفاق- أسرة النادي- أسرة 
المدرسة- أسرة المجتمع الحلي- أسرة المجتمع القومي... وهكذا حتى تتسع دائرة أسرته» أي 
جماعته التي يتعامل معها وتصبح تضم الإنسان في كل مكان بالعالم والذي يؤثر فيها 
الفرد ويتأثر بمؤثراتهاء وهي بذلك تعني "الأسرة الإنسانية" أي أسرة المجتمع الإنساني 
كله" ١1/1‏ ؛ ص ص /-8] 

تحدث بعض علماء التربية الفنية في الوطن العربي عن دور التنشئة الأسرية في 
توثيق صلة الأطفال بالتعبير الفني وتربيتهم فنيا من خلال الرسم. وأشار البسيوني؛ عام 
06م إلى أن للأم الدور الكبيرفي فتح الباب للطفل لاكتساب الخبرات الفنية. وأن 
تشجيع الأم للطفل في ممارسة العملية الفنية يؤدي دورا أساسيا في تكوين العادات 
والتقاليد الفنية التي بدورها تكون أساسا له في اتجاهاته المستقبلية تجاه ممارسة الفن وتذوقه. 
وأن سلوكه واتجاهاته نحو ممارسة الفن» عند نضوجه الفكري والجسمي » تعود إلى دور 
الأسرة في تأسيس الفرد من الناحية الفنية في الصغر. وأن عدم تثقيف الطفل فنيا ومنعه من 
التعبير الحر عن طريق الفن» قد يتسبب في عزوفه عن الفسن واحترامه وتذوقه له. 
[14»ص١9١]‏ 
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وفي دراسة العيدان» عام 117١م‏ » حديث عن الرفاهية التي نشأ عليها أفراد 
امجتمع السعودي بسبب النمو الاقتصادي الذي كان من آثاره السلبية : الكسل» ونبذ 
العمل اليدوي (واحتقاره)؛ والاتكال على العمالة الأجنبية في الكثير من الأعمال والمهن 
اليدوية.1" .ص ؟177١]‏ 

ما تقدم من دراسات في جال التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية» يتضح أن 
الأسرة والمجتمع يقومان بالدور الأساسي في تأسيس اتجاه الطالبة لدراسة التربية الفنية 
وممارسة الأعمال الفنية اليدوية. ومن واقع الحال»؛ ودراسة المجتمع السعودي» اتضح عدم 
رغبة أفراد ا جتمع في ممارسة الأعمال اليدوية. الشيء الذي قد يكون له الأثر السلبي في 
قبول الطالبات لممارسة الأعمال الفنية التي قد لا تتفق مع اتجاهات التدشئة الأسرية 
والاجتماعية السعودية. 


الدراسات المتعلقة بالعوامل الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية 

تعتبر العوامل الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية من أساسيات البرامج 
التعليمية في الدراسات الجامعية. وتشمل هذه العوامل : المرافق التعليمية المكونة من 
قاعات الدراسة؛: والوسائل التعليمية» والإرشاد الأكاديمي»: والقدرة المادية» والكتب 
الدراسية» وصالات العرض» وحقول التدريب؛ والجمعيات التعليمية المتخصصة. وقد 
تم القيام بالعديد من الدراسات في هذا المجال» في التعليم الجامعي » بشكل عام وفي التربية 
الفنية بشكل خاص. وقد كانت بدايتها دراسة للمجلس الأمريكي للدراسات التربوية التي 
نشرت عام 1977م [18 ؛ ص 4). 

في عام 1917/7م» قام البدري وأخرون 275١1‏ ص )١‏ باستطلاع أراء ١٠لا‏ من 
طلاب جامعة الرياض (جامعة الملك سعود حالياً) لمعرفة أهم المشكلات التي يواجهونها 
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خلال التحاقهم بالجامعة. وكان من نتائجها عدم وجود إرشاد أكاديمي يساعد الطلاب 
على حل مشكلاتهم الدراسية بالجامعة. 

في عام 1947م» قام عبد المطلب القريطي:1١7:‏ ص !١‏ أستاذ التربية الفنية بجامعة 
الملك سعودء أنذاك » بدراسة العلاقة بين الرضا عن الدراسة وكل من التحصيل الدراسي 
والكفاءة التربوية لدى طلاب كلية التربية بيبجامعة الملك سعود. وقد أشارت نتائجها إلى أن 
ارتفاع درجة رضا الطالب عن دراسته يزيد في ارتفاع درجة تحصيله العلمي وإنتاجه 
التربوي. 

في دراسة متولي عام ١114م:771؛.ص ])١15١‏ حول المشكلات التعليمية, 
والمادية » والمعيشية» والاجتماعية لطلاب بعض الجامعات في السودان؛ أشارت نتائج 
الدراسة إلى وجود مشكلات تعليمية ومالية واجتماعية احتوت على ارتفاع أسعار الكتب 
والمذكرات؛ وتخلف المقررات عن روح العصرء وطرق التدريس التقليدية» والحشو 
الزائد. 

في دراسة الكايد عام 145١م؛‏ [19١؛‏ ص]] عن المشكلات التعليمية والاجتماعية 
والمالية التي تواجه طلبة الجامعات الأهلية في الأردن» اتضح منها أن الطالبات أكثر تأثرا 
من الطلاب بالمشكلات المادية والتعليمية والاجتماعية» وأن طلبة الكليات العلمية أكثر 
معاناة من غيرهم في مجال مشكلات المقررات الدراسية ؛ وطرق التدريسء والمحاضرات» 
وتوافر المعامل. أما طلبة الكليات الأدبية فكانت معاناتهم أكثر في مجال الامتحانات 
والعلاقة مع أعضاء هيئة التدريس والإرشاد الأكاديمي. 

في دراسة بورتن» عام ١١٠05م‏ 2771 ص 1١7١‏ وعنوانها:' كيف ندرس؟ نتائج 
المسح الوطني في تعليم التربية الفنية لمعلمي المرحلة الثانوية. قام الباحث بتلخيص 
إجابات عن مجموعة من الأسئلة التي وزعت من خلال المسح الوطني السنوي على 
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معلمي التربية الفنية بالمرحلة الثانوية بالولايات المتحدة الأمريكية لعام1144م. وخرجت 
نتائج الدراسة دالة إحصائيا على أن أكثرية معلمي التربية الفنية يعتمدون على تعليم 
المقررات العملية في تدريس التربية الفنية. واتضح من المسح أنهم يركزون في عملية تقويم 
الدروس الفئية على الطرق التقليدية وقلة استعمالهم للوسائل الإلكترونية» وأن رغبة 
المعلمين في إقامة المعارض الفنية كانت عالية بنسبة (8/ من مجموع العينة) ويعتبرونها 
وسيلة تعليمية ناجحة. وجاءت توصيات الدراسة بتوجيه المعلمين والباحثين وأصحاب 
القرار في التربية الفنية » للنظر فيما يركز عليه معلمو التربية الفنية ووضعه في الاعتبار عند 
بناء المناهج التعليمية في برامج تدريب معلمي التربية الغنية. 

في أحدث الدراسات» حتى وقت تحرير هذه الدراسة؛ في جال التعليم 
العالي بالمملكة؛: جاءت دراسة البكر عام 7١٠٠م‏ [74ء.ص”1*07؛ التي تناولت 
الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود 
وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي؛ وكان البدف منها كشف الصعوبات 
والمشكلات التي تواجه الطالبات بمركز الدراسات الجامعية بجامعة الملك سعود بالرياض 
وعلاقتها: بنوع الكلية» والحالة الاجتماعية للطالبة؛ ومحل إقامتهاء ومدى رضا 
الطالبات عن دراستهن الجامعية. وقد تكونت العينة من )٠٠١١(‏ طالبة من المستجدات 
في عام 514١ه.‏ وقد ظهر من نتائج هذه الدراسة أن هناك مشكلات إدارية مثل: تباعد 
المباني » والتسجيل» والتزاحم عند بوابات الخروج. ومشكلات أكاديمية مثل: الخنوف من 
الامتحانات الجامعية ؛ وعدم المعرفة بأصول البحث العلمي» وعدم توافر الإرشاد 
الأكاديمي. واتضح أن طالبات كلية التربية أكثر تأثرا بتلك المشكلات من طالبات كلية 
العلوم الإدارية. وقد أوصت الدراسة بإيجاد بعض التنظيمات لحل المشكلات الادارية: 
وإيجاد الإرشاد الأكاديمي : وزيادة المخصصات المادية للأقسام» وزيادة الطاقة البشرية» 
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وتوفير جالات النمو العلمي والمهني للأستاذات من خلال: التدريب» وحضور 
المؤتمرات» والتعرف على أحوال الجامعات الأخرى» وتحسين مستوى الخدمات. 

من خلال ما تقدم من دراسات سابقة لبذه الدراسة» تبرز أهمية الدراسة الحالية 
التي تهدف إلى التعرف على مدى ملاءمة المقررات العملية للطالبات في قسم التربية الفنية 
من الناحيتين الجسمية والاجتماعية» وكذلك من حيث توفير الخامات»: وتوافر العوامل 
الفنية المساعدة لإنجاح العملية التعليمية. وتوضح الدراسات السابقة أهمية تلك المحاور 
لمساعدة الطالبة للوصول إلى الرضا الشخصي عن التعليم» ومن ثم الوصول إلى ارتفاع 
التحصيل الدراسي وارتفاع الإنتاج التربوي في المقررات العملية. 1١7ص ]١‏ 


إجراءات الدراسة 

١‏ - منهج الدراسة 

تعتمد الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي[؟ »ء ص »]١9١‏ حيث قام الباحث 
بوصف الآراء وتحليلها ومقارنتهاء على أمل الوصول إلى نتائج توضح قدرات الطالبات 
ورغباتهن وأرائهن في المقررات العملية التي تدرس لبن. 
" - مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من طالبات قسم التربية الفنية بكلية التربية بجامعة المللك 
سعود بالرياض خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي ١57١‏ -١57١ه.‏ وقد 
كان المجموع الكلي للطالبات في ذلك الفصل 0٠‏ ؛ طالبة. 
" - عينة الدراسة 

تضم عينة الدراسة عينة عشوائية طبقية من طالبات قسم التربية الفنية بجامعة 
الملك سعودء وعددهن ١١86‏ طالبة»؛ وتمثل هذه العينة ما يقارب 275 من الطالبات 
المنتتظمات في الفصل الأول من العام الدراسي ١57١-١57١ه.‏ وتضم المستويات 
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التالية : الثالث» والرابع؛ والخامس؛ والسادس »؛ والسابع. وقد استثني المستويان الأول 
والثاني من الدراسة لقلة خبرات الطالبات التي لا تؤهلهن للإجابة عن استبانة الدراسة. 
واستثنيت كذلك طالبات المستوى الشامن لتعذر التواصل معهن لانهماكهن بالتدريب 
الميداني. 


4 - أدوات الدراسة 
بعد الاطلاع على أدبيات البحوث المشابهة للبحث في جال التربية الفنية» 
صممت استبانة وتضمنت الأبعاد التالية : 
أ ) آراء الطالبات نحو المقررات العملية في برنامج قسم التربية الفنية . 
ب) مدى اتفاق المقررات العملية مع الظروف الاجتماعية لطالبات قسم التربية 


الفنية. 

ج ) مدى اتفاقٌ المقررات العملية مع القدرات المادية للطالبات بالقسم . 

د ) مدى اتفاق المقررات العملية مع القدرات الجسمية للطالبات بالقسم. 

ه ) مدى اتفاق المقررات العملية مع حرية وسهولة حركة الطالبة وقدرتها على 
توفير متطليات المادة . 

و ) مدى توافر العوامل الفنية المساعدة ؛ من تجهيزات مادية وبشرية في تنفيذ 
المقررات العملية بالبرنامج . 


ه - صدق الأداة وثباهًا 
للتأكد من صدق الاستبانة » من حيث ملاءمتها لأهداف الدراسة؛ عرضها 
الباحث بصورتها الأولية على هيئة من المحكمين والمتخصصين. واستناداً على آرائهم , م 
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التعديل والتطوير اللازمان على فقراتها لتلائم أهداف الدراسة.' كماتم حساب صدق 
الاستبانة وثباتها باستخراج معامل ثبات ألفا كرنباخ لمحاور الدراسة ؛ حييث أظهرت 
النتائح معاملات ثبات جيدة كما يتضح من الجدول رقم .١‏ 


جدول رقم ١‏ . يبين معاملات لبات ألفا كرنباخ محاور الدراسة الأربعة. 


المخور عدد أفراد العينة عدد فقرات المحور معامل ألفا 
الأول ل ١‏ ا 
الثاني ١1١‏ وذ كمعمء. 
الثالث ١1‏ وذ 6.0 
الرابع 6 ٠6‏ 041 


١‏ أسماء محكمي استبانة البحث : ١‏ - أ.د. محمد عبد المجيد فضل - قسم التربية الفنية./ - أ.د. صلاح عسكر 
الفولي - قسم التربية الفنية. ” - د. محمد صالح الرصيص - قسم التربية الفنية. 5 - د. فواز فهد أبو نيان - 
قسم التربية الفنية. 6 - د. محمد عبد الرحمن النملة - قسم التربية الفنية. 5 - د.سالم عيد العيد- قسم 
التربية الفنية. ؛ - د. يوسف إبراهيم العمود - قسم التربية الفنية. 8 - أ.د. سر الختم عثمان - قسم مناهج 
وطرق التدريس. 4 - د. عبد العزيز النجادى - قسم مناهج وطرق التدريس. ٠١‏ - د. محمد اليحيى - قسم 
التربية. ١١‏ - د. صالح الدياسي - قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم. 
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5 - أساليب المعالجة الإحصائية 

استخدم الباحث الأساليب الإحصائية الملائمة لأهداف الدراسة في تحليل بياناته 
وهي : 

١‏ - التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لاستجابات أفراد عينة 
الدراسة. 

. استنتاج معامل ثبات ألفا كرنباخ لمحاور الدراسة‎ - ١ 

*'- استخراج المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية وقيمة (ت) لدلالة الفروق 
في محاور الدراسة باختلاف منطقة التنشئة. 

- استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) لدلالة الفروق 
في محاور الدراسة باختلاف المستويات الدراسية. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
سوف نتناول في هذه الفقرة النتائج التي توصلت إليها الدراسة ,2 ومناقشتهامن 
خلال التحليل الذي يعتمد على الأساليب الإحصائية المستخدمة. وجاءت النتائج 
كالتالى: 


أولا: البيانات الشخصية 
تتناول تحليلات للبيانات الشخصية عن الطالبات»؛ وتشمل معلومات عن 
(الجنسية» ومنطقة التنشكة » والمستوى الدراسى , والسكن). 
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_الجنسية 
جدول رقم ". يبين التكرار والنسب المئوية فيما يتعلق بجنسية الطالبات بقسم التربية الفنية. 
الجنسية التكرار النسبة المئوية 
سعودية 1١7/‏ 4.5 
غير سعودية ١‏ م04.. 
غير محدد ١‏ 1:4 


يتبين من العينة » أن معظم طالبات قسم التربية الفنية من السعوديات» وأن نسبة 
الطالبات غير السعوديات لاتكاد تذكر. ويعكس هذا اتجاه الجامعة في تكثيف التعليم 
الجامعي على الطالبات السعوديات وإعدادهن لتحقيق السعودة المنشودة في مجالات 
العمل. 


؟ - منطقة العدشئة 
جدول رقم ”. يبين التكرار والنسب المئوية لمناطق تنشئة الطالبات. 


المنطقة التكرار النسبة المئوية 
المنطقة الوسطى /5 ا" 
المناطق الأخرى 1 114 


يتضح من الجدول السابق» أن معظم أفراد العينة من المنطقة الوسطى بنسبة 
(.28) مقابل (271,8/) من المناطق الأخرى. وتبعا لذلك» فإن غالبية العينة كانت من 
المنطقة التي تقع فيها الجامعة. وقد يكون السبب في ذلك وجود الجامعة في منطقة التنشئة 
للطالبة» نما يسهل الأمر عليها وعلى عائلتها في استكمال دراستها الجامعية» ومتابعتهاء 
وتحقيق متطلبات قسم التربية الفنية التي تحتاج إلى نشاط حركي خارج الجامعة ويستدعي 
مساعدة العائلة » بطبيعة الحال؛ في جلب أدوات متطلبات المقررات العملية وخاماتها. 
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جدول رقم 4. يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري في محاور الدراسة باختلاف منطقة التدشئة. 


المنطقة امحاور العدد المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري 
المنطقة الوسطى 42 لا 0 لذ 
المناطق الأخرى ند 19 شضفة يك 23.01 
المنطقة الوسطى د 47 ا 00> 
المناطق اللأخرى عه 1 212/1006 2066 
المنطقة الوسطى 3 3 /7ع4 مرت 816 
المناطق اللأخرى 9 1 غ2 /اه لاه 
المنطقة الوسطى د 4 3 32 16 
المناطق الأخرى نه 3 1 ضفخاض فدف 


جدول رقم 5. يوضح قيمة (ت) لدلالة الفروق في محاور الدراسة باختلاف منطقة التدشئة. 


امخور قيمة رت) 2 مستوى الدلالة امخور قيمة (تن) 2 مستوى الدلالة 
الور الأول ٠.0.072‏ غير دالة المحور الثالث  ١8١-‏ 5 غير دالة 
المحور الثاني ١.17"‏ 6 غيردالة المحورالرابع  ١.45-‏ 7 غير دالة 


يتضح من الجدول رقم ؛ المتوسط الحسابي والانحراف المعياري في محاور الدراسة 
باختلاف منطقة التنشئة. كما يوضح جدول رقم © أن قيمة (ت) غيردالة عند مستوى 
0 مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات طالبات 
المنطقة الوسطى ومتوسط درجات طالبات المناطق الأخرى في جميع المحاورء أي أن 
اختلاف مناطق التنشئة للطالبات ليس له أثر في آرائهن بشأن توافق المقررات ومحتوى 


امحاور الأربعة في هذه الدراسة. 
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جدول رقم 5 . يبين العكرار والدسب المنوية للمستويات الدراسية التي تقع فيها طالبات قسم التربية الفنية. 


المستوى التكرار النسبة 
الثالث ١‏ 174 
الرابع 7 0406 
الخامس 1 14 
السادس دنا 33> 
السابع 0 .”> 

لم تحدد 1 14 


يبين الجدول تمركز أفراد العينة ؛ حيث شملت العينة جميع المستويات المقصودة» 
ولكن ركز في توزيع الاستبانة على المستويين الرابع والسادس ؛ حيث تكثف فيهما المقررات 
العملية بشكل أكبر. هذا بالإضافة إلى أن الطالبات في المستوى السادس يكن قادرات على 
إعطاء صورة أوضح عن المستويات السابقة بحكم دراستهن لمعظم المقررات العملية في القسم. 
وقسمنا مستويات العينة إلى قسمين» بدمج الثالث مع الرابع ؛ ودمج الخنامس مع السادس 
والسابع» بهدف الوصول إلى قيمة(ت) للوقوف على إذا ما كانت المستويات تحدث فروقاً في 
آراء أفراد العينة ؛ ولذلك لجأ الباحث إلى استعمال الجدولين التاليين. 


المستوى المخاور العدد المتوسط الحسابي2 الانحراف المعياري 
الثالث والرابع نف طفت ات 14, 
125 
الخامس والسادس رن 10 00 160 


والسابع 
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تابع جدول رقم /. 
المستوى المحاور العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
الثالث والرابع وف 06 ,8+8 701 
٠ 14 9 0‏ 
الخامس والسادس 1 10 212,77 00> 
والسابع 
الثالث والرابع يف ل 1/144 
٠ ٠.٠١ 0 َّ 0‏ 
الخامس والسادس 3 0 10 4 05م 
والسابع 
الثالث والرابع رف ل 001 
د + 
الخامس والسادس 0د 2 50 نسحضف 1م 
والسابع 


جدول رقم 8. يوضح قيمة (ت) لدلالة الفروق في محاور الدراسة باختلاف المستويات الدراسية . 
امخور قيمة (ت) مستوى الدلالة امحور قيمة (ت) مستوى الدلالة 
الحورالأول  ١ ا١,اه-  لاثلاروحلا ةلادريغ٠,179 7 1١,١١-‏ 8# 0.٠غيردالة‏ 


احور الثاني ٠.45-‏ 06 غيردالّة المحورالرابع  5٠.44‏ 875,٠غيردالة‏ 


يتضح من الجدول رقم / المتوسط الحسابي والانحراف المعياري في محاور الدراسة 
باختلاف المستويات الدراسية. ويتضح من الجدول رقم 8 أن قيمة (ت) غيردالة 
إحصائيا عند مستوى الدلالة (20.04» مما يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط درجات طالبات المستويين الشالث والرابع, ومتوسط درجات طالبات 
المستويات الخامس والسادس والسابع في جميع المحاورء أي أن اختلاف مستويات 
الطالبات لم يظهر أي أثر في آرائهن بشأن توافق المقررات ومحتوى المحاور الأربعة في هذه 


الدراسة. 
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4 - السكن 


الجدول رقم 4. يبين التكرار والنسب المئوية لسكن عينة البحث. 


السكن التكرار النسبة 
داخل الجامعة ع 5" 
خارج الجامعة يليل 1 
لم تحدد ١‏ 18 


يتضح من خلال الجدول السابق» أن النسبة الكبرى من طالبات قسم التربية الغنية 
يسكن خارج نطاق الجامعة» تما يسهل عليهن حرية الحركة والحصول على مساعدة أفراد 
عائلاتهن لجلب الخامات والأدوات ومتطلبات القسم الأخرى. هذا مع أن الطالبات 
اللاتي نشأن في مناطق أخرى غير المنطقة الوسطى يبلغ عددهن 15 » بنسبة (751.8) من 
مجموع أفراد العينة» إلا أنهن لا يسكن جميعا داخل الجامعة. وقد يكون السبب المذكور 
آنفا أحد العوامل المؤثرة في قرار سكنهن داخل الجامعة أو خارجها. 

ومن خلال الجداول السابقة يتبين لنا التالي: 

١‏ - دلت الإحصائية على أن أغلب طالبات قسم التربية الفنية من السعوديات 
بنسبة 7915,5» باستبعاد نسبة 254.8 لم يحددن الجنسية . 

"' - معظم طالبات القسم» وبنسبة 778.7 » نشأن في المنطقة الوسطى امجاورة لمر 
الجامعة. وأن اختلاف مناطق التنشئة للطالبات ليس له أثر في آرائهن بشأن توافق المقررات 
ومحتوى المحاور الأربعة في هذه الدراسة. 

” - أن العيئنة ضمت عددا لا بأس به من طالبات القسم» وتركز أفراد العينة 
بشكل أكبر في المستويين الرابع والسادس بسبب تركيز المقررات العملية فيهما. 
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4 - تبين أن النسبة الأكبر من طالبات القسم يسكن خارج الجامعة بنسبة [.97/ 


ثانيا: الأسئلة المغلقة 

سوف يقوم الباحث في هذا الجزء بتحليل النتائج التي وردت في الجزء الثاني من 
الاستبانة ومناقشتهاء وسوف يكون التركيز على التكرار والنسب والمتوسط الحسابي 
للوصول إلى صورة واضحة لرأي الطالبات في كل جزء من ا محاور. 

وقد دمج الباحث درجتي " أوافق بشدة " و" أوافق ' لتصيرا درجة واحدة تعني 
توافر الموافقة بدرجة كبيرة مع رأي الطالبة» ودمج درجتي " لا أوافق بشدة " و” لا أوافق 
" لتصيرا درجة واحدة تدل على عدم توافر الموافقة مع رأي الطالبة. مع اعتبار أن ما قلت 
نسبته عن (200) من مجموع خيارات أفراد العينة يعد إجابة سلبية. 


الجدول رقم ٠١‏ . يبين حساب التكرار والنسب المثوية لمدى توافق المقسررات العملية مع الإمكانات 
والقدرات الجسمية لطالبات قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 
١‏ بتوافقمقررالمعادنمعالإمكانات (١ 590 17 ٠١95 3١*‏ الءء 15 5/٠ 44 ٠١8‏ 
والقدرات الجسمية للطالية. 


والقدرات الجسمية للطالبة. 


١‏ 69 "9" لا6 :5 #” 5 ا ره 18 لام 


3 يتوافق مقرر النسيج مع الإمكانات "م غ5" و5 اكه "” (١5‏ هه لئة5 ه06 14 
والقدرات الحسمية للطالبة. 

4 بتوافقمقررالسجادمعالإمكانات *7 لالا1 448 +2 85 لاا 4 مت 308 507 
والقدرات الجسمية للطالبة 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالرريوس /471 
تابع الجدول رقم 3٠‏ 
م العبارة أواقق بشدة أوافق لاأواقق بشدة لاأواقق لاأعلم 
التكرار / التكرار / التكرار / التكرار / التكرار / 


ه يتوافقمقررأشغالالخشب مع 55 ٠١ #54 18 18٠‏ كم 55 1486 1584 10 


الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 

١‏ يتوافق مقرر الحفر مع الإمكانات 18 ١6656‏ ١ه‏ 8اة: ه06 ١غ 1١1١6 1١‏ 5# م 
والقدرات الجسمية للطالبة. 

0٠‏ يتوافقمقرر طاعةالموجاتمع 4" 4لالا ١لا‏ 415 3 44 5 435 * 5غ 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 

4 توافقمقرراتالتشكيلالخزفيمم 1١‏ 76# 78 9ه “140 * 0 554 3# 54 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 

4 بتوافقمقررلتشكيلبلخامات السهلكةمع 52 ١154 14 51 08 15 15 185 044 ”!١١‏ 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالية. 

١٠3 0١ ””# 5: ١١5 " يتوافق مقرر التشكيل بالخامات البيئية مع لام “ع 9'" شرعم‎ ٠١ 
الامكانات والقدرات الجسمية للطالبة.‎ 

58 4 308 8# 15 5 4١١ 40 توافقمقرراتالتصميم والزخرفةمع 7 1ه‎ 6١١ 
0 الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة.‎ 

١‏ تتوافقمقرراتالرسموالتصوير هلا ١ 15 5 85# 48 ٠١8‏ له ١‏ لء 
التشكيلي مع الإمكانات والقدرات 

- خا‎ ش١‎ 080 15 5 54٠ 09 1” يتوافقمقررأشغالالورق والجلودمع لاه‎ ٠١ 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة.‎ 


ينص السؤال الأول على مدى توافق المقررات العملية مع الإمكانات والقدرات 
الجسمية للطالية. 


م؟ة عوض بن مبارك سعد اليامي 


فيما يتعلق بتوافق مقرر المعادن مع سؤال المحورء نجد أن إجابات أفراد العينة 
تراوحت بين درجتي الموافقة (7200.5) وعدم الموافقة :)21١١,87(‏ وهذا يدل على أن 
أفراد العينة يرون أن هذا المقرر يتناسب مع قدراتهن الجسمية. ويعتبر أن المقرر- حسب 
رأي أفراد العينة- يحتوي على عناصر تستطيع الطالبة التعامل معها جسميا بدرجة مقبولة. 
ولكن يرى الباحث أن درجة التوافق درجة ضعيفة؛ تكاد تكون أقرب إلى عدم الموافقة 
منها إلى درجة التوافق. وأنه بالوقوف على الحقيقة والواقع؛ فإننا نجد بأن الطالبات 
يتذمرن من تنفيذ مشاريع المعادن ؛ لأنهن يقمن بالتعامل مع الأسلاك وقصها وتلحيمهاء 
نما يؤدي إلى بعض الإصابات الجسمية مثل دخول الأسلاك تحت الأظافر أو في أماكن 
أخرى في اليد نما يجعل العمل في مقرر أشغال المعادن خطرا على الطالبة. ولبذا يرى 
الباحث أن النسبة المئوية التي حصل عليها مقرر أشغال المعادن في هذا المحور» تميل إلى 
عدم التوافق أكثر منها إلى التوافق. 

بالنسبة لتوافق مقرر أشغال الصياغة والمينا مع سؤال المحورء وجدنا أن إجابات 
أفراد العينة تتراوح بين درجتي (230.00/) و (.28) » وهذا يدل على أن أكثرية أفراد 
العينة اختاروا عدم توافق هذا المقرر مع آرائهم . ولكن عندما ننظر إلى درجة ' لا أعلم" 
نجد أنها عالية (/ا,5ه70), وربما يعزى السبب في ارتفاع هذه النسبة إلى عدم معرفة معظم 
أفراد العينة الكثير عن محتوى المقرر ؛ حيث إنها تدرس في المستوى السابع الذي يمثله في 
هذه الدراسة (7.4/) من مجموع أفراد العينة كما هو واضح في الجدول رقم .١‏ أما إذا 
عدنا إلى الواقع ؛ عبر سؤال بعض الطالبات والمعيدات بالقسم؛ نجد الكثير من الطالبات 
يتذمرن من هذا المقرر لعدة أسباب »؛ منها: عدم توافر الأدوات» وأفران الحريقء والمواد 
الملونه» والمكان المناسب للأفران» الأمر الذي يجعل العمل في مقرر أشغال الصياغة صعبا 
حا إذ إنه لا يوجد إلا فرنان للمينا فقط وضعا في غرفة (حمام) إحدى المراسم» الأمر 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 9 
الذي يجعل عملية التنفيذ صعبة وغير سليمة من الناحية الجمسمية ؛ حيث إن عملية 
التزاحم على الأفران قد تؤدي إلى الحريق» أو ارتفاع درجة الحرارة التي لا تحبذها 
الطالبات. ولبذه الأسباب» يعود انخفاض نسبة توافق مقرر أشغال الصياغة مع 
الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. 

أفاد (430.7) من أفراد العينة؛ بأن مقرر النسيج يتوافق مع إمكانات وقدرات 
الطالبات الجسمية في برنامج التربية الفنية. وقد يعزى ارتفاع هذه النسبة لهذا الممرر إلى 
امجهود الجسمي الخفيف نسبياء فهو لا يتطلب القيام بمجهود حركي كبير. 

حصلت العبارة رقم (5) التي تعنى بمقرر السجاد على درجة توافق )778.٠0٠(‏ 
ودرجة عدم توافق (71.31/) وهذا يدل على ارتياح الطالبات لهذا المقرر في برنامج التربية 
الفنية. ويعزى ذلك إلى أن الطالبة لا تحتاج إلى بذل جهود جسمي كبير وذلك لخفة 
المشاريع المطلوبة ؛ بالإضافة إلى أن طريقة التنفيذ لا تتطلب مجهودا جسميا كبيراء لكنها 
تحتاج إلى وقت طويل لإنهاء العمل. 

أفاد ما نسبته (0,4 0/) من أفراد العينة» مقابل (71/) بأن مقرر أشغال الخشب 
يتوافق مع قدراتهن الجسمية. علما بأن الانطباع العام لدى كثير من الناس» هو أن أشغال 
الخشب تحتاج إلى مجهود جسمي كبير ثقيل وعمل مضن . ولكن»؛ كما يشاهد من خلال 
المعرض السنوي لقسم التربية الفنية [5754؛ ص ١‏ ؟1»؛ يتضح أن إنتاج أعمال الطالبات في 
مقرر الخشب من النوع الصغير والخفيف» وتستعمل فيه أنواع معينة من الخشب الخفيف 
في تنفيذ المشاريع الخشبية مقارنة بأعمال الطلاب التي تتسم بالخشونة»؛ والضخامة» 
واختلاف نوعية الخشب المستعمل في تنفيذ الأعمال الفنية. وبما أن الطالبات يستعملن 
خشب (البلصة) الشبيه بخشب صناديق الشاي لتنفيذ المشاريع الفنية المطلوبة» اتضح من 
خلال العمل بهذا النوع من الخشبء أنه يسبب الحساسية والعطاس. هذا بالإضافة إلى أن 


9 عوض بن مبارك سعد اليامي 
أعمال الخشب تتطلب مجهودا جسميا مضنياء إذ إنها تتطلب من الطالبة تكرار حركة 
الصنفرة والقص عشرات المرات للوصول إلى الشكل المطلوب؛ ما يؤدي إلى الإحساس 
بألام في المفاصل وعضلات الذراع والساعدين والأكتاف. أضف إلى ذلك أن الطالبة قد 
تحتاج إلى حمل العمل » ويقية أعمالها اليدوية» معها إلى المنزل وإعادته إلى المعمل وتكرار 
تلك العملية أربعة عشر أسبوعا. 

حصل مقرر الحفر على نسبة موافقة (201.5) مقابل (77.7/) من عدم الموافقة ؛ 
وهذا يعني قبول الطالبات لبذا المقرر لأنه يتناسب مع قدراتهن الجسمية ؛ حيث إن الطرق 
المستعملة في تنفيذ أعمال الطباعة على الورق قد لا تتطلب نفس المجهود الجسمي المبذول 
في تنفيذ أعمال الخشب» على سبيل المثال. وقد يعزى قرب النسبة المئوية من النصف عائد 
إلى أن بعض تقنيات الحفر تتطلب بعض المجهود الجسمي في الحفر اليدوي الخفيف على 
الخشب وقوالب اللاينو. وقد تظهر بعض المشكلات الخاصة بالسلامة مثل العمل 
بالأحماض الكيميائية الحارقة؛ وقد يجرحن أيديهن بسبب التعامل مع أدوات الحفر 
الحادة؛ ما يسبب تحاشي العمل بهذه الأدوات. وقد يبرر ذلك نسبة التوافق البسيطة التي 
أظهرتها النتائج لبذا المقرر. 

يتوافق مقرر طباعة المدنسوجات مع الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة بنسبة 
(,280) ولا يتفق بنسبة )7٠١,4(‏ وهذه نسبة كبيرة مقارنة بمقرر احفر الذي يشبهه في 
الكثير من النتائج : ولكن الفرق هنا أن مشاريع الطباعة قد لا تتطلب حفرا على الخشب» 
ولا تتطلب العمل بالأحماض الكيميائية الحارقة ؛ التي قد تتخوف منها الطالبات. وتبعا 
لذلك جاء هذا المقرر مناسبا بشكل كبير لرأي الطالبات من الناحية الجسمية . 

حصلك مقررات التشكيل انرق على نسبة 149,53 )من التوافق سقائل 743) 
من عدم التوافق . ويدل ذلك على أن مقررات التشكيل الخزفي ؛ بمختلف أنواعهاء تتفق 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس ضف 

مع الإمكانات والقدرات الجسمية للطالبة. ويعزى ذلك إلى طبيعة العمل مع الصلصال»؛ 
فهو مادة لدنة لا تتطلب يجهودا جسميا كبيرا في تحضيرها وتنفيذ الأعمال الفنية بها. بل نجد أن 
الطالبات يبدين مهارات فنية عالية في إنتاج أعمال خزفية رائعة تعتمد على أقل مجهود جسمي 
نمكن مثل عمل البلاطات الخزفية والقيشاني الملون في إنتاج أعمالبن الفنية المتطلبة في مقررات 
أشغال الخزف » والطلاءات الزجاجية» بالإضافة إلى التشكيل الجسم الذي يعتبر العمل فيه 
متعة حسية أكثر من كونه عناء جسميا.1" 7 .ص 5 ]١‏ 

رأى أكثر من ثلاثة أرباع العينة (74.5/) أن مقرر التشكيل بالخامات المستهلكة 
يتفق مع إمكانات الطالبة الجسمية وقدراتها. ويرجع ذلك إلى طبيعة محتوى المقرر المرنة ؛ 
التي تسمح بحرية اختيار المشاريع من مخلفات البيئة الصناعية التي توظف في المشاريع بعد 
قليل من التحوير والتشكيل الفني. 

حصل مقرر التشكيل بالخامات البيئية على ما نسبته (7295,7) من خيارات التوافق 
مع إمكانات الطالبات وقدراتهن ؛ ثما يدل على أن محتوى المقرر موجه نحو المشاريع التي 
لا تتطلب مجهودا جسميا كبيراء ويتطلب العمل بالأدوات التي من الممكن تشغيلها بدون 
بذل مجهود جسمي كبير. 

توافقت آراء الطالبات بنسبة ( 247,5 ) من أفراد العينة» على أن مقررات 
التصميم والزخرفة توافق قدراتهن الجسمية» مقابل ( 25.١‏ ) ممن لم يوافقن على توافق 
المقررات مع القدرات والإمكانات الجسمية. وهذه النسبة المنخفضة لا تمثل واقع وحقيقة 
الجهود الجسمي المبذول في تلك المقررات. 

حصلت مقررات الرسم والتصوير التشكيلي على أكبر نسبة في هذا المحور 
(437.8) مقابل(27,5) تمن لم يوافقن على توافق المقررات مع الإمكانات والقدرات 


تضرف عوض بن مبارك سعد اليامي 


الجسمية. ويؤكد ذلك الاتجاه العام في معظم برامج التربية الفنية [9: .]١7١‏ حيث إن 
الرسم أو التصوير التشكيلي لا يتطلب القيام به جهدا بدنيا كبيرا. 


ذكرت غالبية أفراد العينة» أن مقرر أشغال الورق والجلود هو أحد المقررات التي 
تتفق مع إمكانات الطالبات وقدراتهن بنسبة (,2915) مقابل (/20.9)» وهذا يدل على أن 
الطالبات لا يعانين جسميا في تنفيذ المشاريع الفنية التي تتعلق بأشغال الورق والجلود. 


ويعني ذلك بوضوح أن هذا المقرر من المقررات التي تجد قبولا كبيرا لدى الطالبات. 


وإذا قارنا النسب المئوية التي حصلت عليها المقررات التي تتطلب مجهودا جسميا 
مرتفعا نسبياء وهي : أشغال المعادن (750.5): وأشغال الصياغة والمينا(ه7/), 
وأشغال الخشب (700.8)؛ والحفر (017.5) بالمقررات ذات الجهد البدني المنخفض» 
وهي : النسيج (/2)10,7 والسجاد (258)؛: وطباعة المنسوجات (7280.5)» وأشغال 
الخزف(237.5): والخامات المستهلكة؛ والخامات البيئية (255,5)؛ والتصميم 
والزخرفة (447.7/)»؛ والرسم والتصوير (437.8/)» وأشغال الورق والجلود (255,5) 
يتبين لنا أن المجموعة الأخيرة تتفوق في نسبها على نسب امجموعة الأولى» ما يوحي بأن 
المجموعة الأخيرة أكثر مناسبة للطالبات من امجموعة الأولى مع ارتفاع نسبها التي قد تصل 
إلى (/701). وهذه إشارة إلى أن المقررات العملية التي تتطلب جهدا بدنيا كبيرا لا تتفق مع 
الإمكانات والقدرات الجسمية لطالبة التربية الفنية بيجامعة الملك سعود. 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 


لقره 


جدول رقم .١١‏ يبين حساب التكرار والنسب المئوية لمدى توافق المقررات العملية مع التدنشئة الأسرية 
والأوضاع الاجتماعية لطالبات قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 
لا أوفق بشدة لاأواقق 


الكرار 2 التكرار 2 التكرار 7 التكرار 72 التكرلر / 


العمارة أوافق بشدة 


أواقق 


يتوافق مقرر أشغال المعادن مع التنشئة الأسرية 9.٠ ١١‏ 18 898 


والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقرر الصياغة والمينا مع التدشئة الأسرية 4 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقر النسيج مع التنشئة الأسرية 2 4١‏ 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقرر السجاد مع التنشئة الأسرية ‏ 94" 
والأو ضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقرر أشغال الخشب مع التنشئة ١١‏ 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقرر ا حفر مع التشئة الأسرية 3 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة 

يتوافق مقرر طباعة المسوجات مع التنشئة ‏ 89 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقرر التشكيل بالخامات المستهلكة مع ”4 
التشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 

يتوافق مقررالتشكيل بالخامات اليئية مع التنشئة 0١‏ 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة, 

يتوافق مقررات التشكيل الخزفي مع التدشئة  "٠‏ 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 


تتوافق مقررات التصميم والزخرفة مع التنشئة 44 
اأسرد بة والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 
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تابع جدول رقم .١١‏ 
م العبارة أواقق بشدة ‏ أوافق لاأوافقبشدة لالوافق 0 لاأعلم 
اتكرار / التكرار / التكرار / التكرار 7 التكرار / 
١‏ تتوافق مقررات الرسم والتصوير التشكيلي لاه 4٠١‏ 35# رده 5 ١ 1١50‏ همه 1١‏ ذه 
مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية 
للطالبة. 
٠‏ يتوافق مقرر أشغالالورق والجلود مع ا 4لا 38 5ه 5 ٠١ ١50‏ الم 2 - 
التتنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية 


أفاد (.25/) من أفراد العينة أن مقرر أشغال المعادن يتوافق مع التنشئة الأسرية 
والأوضاع الاجتماعية للطالبة» وهذه النسبة أقل من نصف العينة المختارة. وذلك مقابل 
))١(‏ من العينة لا توافق على ذلك. و (75,5/) من أفراد العينة اختارت عدم العلم 
أو الحياد. وقد تدل النسب هنا على أن مقرر المعادن لا يتفق مع التنشئة الأسرية عندما 
نضع في الاعتبار أن مقرر أشغال المعادن يدرس في المستوى الخامس. وإذا نظرنا إلى تقسيم 
نسب المستويات» نجد أن مجموع نسب المستويات النامس والسادس والسابع» وهن 
ذوات دراية كاملة بمحتوى هذا المقررء نجدها (251.7) وهذا يؤكد أن هذا المقرر لا 
يتوافق مع الأهداف المرجوة منه من حيث التنشئة والإعداد الأسري للطالبة. وقد يعود 
السبب في تدني نسبة توافق هذا المقرر إلى "احتقار العمل وخاصة اليدوي” [5: ص 2118 
والنظرة الاجتماعية المتدنية إلى الحرفيين؛ بحكم أن نمارسة أعمال المعادن من الحرف 
اليدوية وترتبط بتصنيع السيوف والسكاكين والخناجر وآنية الطعام. وقد تختلف نظرة 
اجتمع السعودي عن نظرة المجتمعات الغربية في موضوع صناعة المعادن ؛ إذ ينظر إليها 
الناس في الغرب من زاوية أخرى» وهي صناعة السيارات والأجهزة والمعدات المعدنية 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 15 
المتطورة؛ في حين ينظر إليها المجتمع السعودي على أنها حرفة يدوية تمارسها العمالة 
الوافدة. لذا فهي صنعة لا تشجع الأسر الحديثة أبناءهاء وخاصة الإناث؛ على الاتجاه 
إليها وتمهنهاء ما أصل في عقول الطالبات فكرة العزوف عن ممارسة الأنشطة التطبيقية ؛ 
لأنها مهن صعبة ولا تليق بمستواهن الاجتماعي» بالإضافة إلى توافر التعليم الحديث 
للمهن العلمية الحديثة كالطب والبهندسة وغيرها [/71 .ص77 ١]؛‏ وبسبب الاتكالية على 
الآخرين في الأعمال اليدوية لاعتماد الأسر على العمالة الوافدة في الكثير من الأمور 
اليدوية تأثرت الفنون التطبيقية تبعا لذلك 51 ص 175), ولبذه الأسباب تظهر نتائج هذا 
البحث بشكلها الحالي المتمثل في تدني النسبة المئوية في توافق مقرر أشغال المعادن مع 
التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية. 

أوضح ما نسبته (70.4/) من أفراد العينة ؛ أن مقرر الصياغة والمينا يتوافق مع التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية؛ مقابل (219.5/) تمن لا يتفقن مع ذلكء, و (01.5/) أفدن 
بعدم علمهن بأن هذا المقرر يتفق مع تنشتتهن الأسرية . وإذا نظرنا إلى متوسط النسب في 
الجدول رقم 7 نجد أن مقرر الصياغة والمينا حصل على أقل متوسط حسابي بين المجموعة في 
هذا الحور(777/) مقابل(4.01) وهي أعلى نسبة حصلت عليها مقررات الرسم والتصوير. 
وإن دل ذلك على شيء؛ فإنمايدل على عدم تناسب مقرر الصياغة والمينا مع الأوضاع 
الاجتماعية والتنشئة الأسرية للطالبة ؛ وذلك للأسباب نفسها التي عرضت في مقرر أشغال 
المعادن حيث إن المقررين يتبعان مجالا واحدا. 

أشارت النتائج إلى أن ما نسبته (,447) مقابل (45.1/) من الطالبات يتفقن على 
أن مقرر النسيج يتفق مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة في برنامج التربية 
الفنية. ويدل ذلك على تناسب محتوى المقرر مع الأوضاع الأسرية» مما يوثق علاقتهن 
بثقافة اجتمع السعودي ويوضح دور النسيج في الثقافة السعودية ؛ إذ ترتبط صناعة 


د عوطن بن نيارك سعد اليامي 


النسيج بالمجتمع العربي في شبه الجزيرة العربية ارتباطا وثيقا منذ أن كانت القبائل العربية 
تعيش في الخيام والبادية. وكان نسج الملبوسات مفخرة لدى صحابيات الرسول صلى الله 
عليه وسلم. » فعن سهل بن سعيد رضي الله عنه أن امرأة جاءت إلى رسول الله- صلى 
الله عليه وسلم- ببردة منسوجة فقالت: نسجتها لأكسوكهاء فأخذها النبي- صلى الله 
عليه وسلم- محتاجا إليها فخرج إلينا وإنها إزارهء فقال فلان: أكسنيهاء ما أحسنها! 
فقال 'نعم' فجلس النبي- صلى الله عليه وسلم- في المجلس ثم رجع فطواها ثم أرسل بها 
إليه. فقال له القوم: ما أحسنت! لبسها النبي- صلى الله عليه وسلم- محتاجاً إليهاثم 
سألته وعلمت أنه لا يرد سائلاًء فقال: إني والله ما سألته لألبسهاء إنما سألته لتكون 
كفني. قال سهل : فكانت كفنه. رواه البخاري." [74 .ص7 55) وهذا يدل على أن 
النسيج كان» ولا يزال؛ جزءاً لا يتجزأ من الحضارة العربية الإسلامية. وقد ساهمت المرأة 
في تطويره وافتخرت بممارسته. تقول رونا كرايتن [79.» ص” ]١‏ عن حياكة (السدو), 
وهو أحد منتوجات النسيج العربي : 

"يعتبر السدو من حرف البادية الأساسية التي تعبّر المرأة من خلاله عن موهبة 

يدوية فائقة. تبدأ الفتاة في مزاولة الحرفة منذ نعومة أظافرها وتعمل في مساعدة 

أمها في الغزل والصباغة وحياكة أجزاء بيت الشعر (الفلجان). وعند بلوغها سن 

السادسة عشرة غالبا ما تكون قد ألمت يحياكة أغلب النقوش ... يطلق على المرأة 

الماهرة في الحياكة ظفرة» أي فائزة» وكانت تحظى بكثير من الإعجاب والتقدير 

بين جماعتها". 

وبهذا يمكننا الجزم بأن السجاد من الأنشطة الفنية التي تحظى بدعم اجتماعي 

وأسري في المجتمعات العربية» إذ كانت تقوم فيه المرأة بالدور الأساسي؛ ويعشبر من أدوار 
المرأة الأساسية بجانب تنشئة الأطفال وتربيتهم » مع انخفاض نسبة دور المرأة في المجالين في 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس سن 


السنوات الأخيرة 73 .ص ص .]1717-1١77‏ وتبعا لذلك فقد جاءت الدراسة في هذا الحور 
مطابقة للتنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. 


أفاد ما نسبته (؟,17/) مقابل (/20.7/) بجدوى مقرر السجاد مع إعدادهن الأسري 
والأوضاع الاجتماعية. وتعد هذه النسبة جيدة بالنسبة لمقرر السجاد الذي ترى الأكثرية 
بأنه مقرر ذو فائدة اجتماعية ذات قيمة ثقافية ؛ وذلك للأسباب التي ذكرت في نتائج مقرر 
النسيج لارتباطهما بمجال واحدء وهو مجال أشغال النسيج والسجاد. 


أوضح أقل من نصف العينة (741/.0) من أفراد العينة » أن مقرر أشغال الخنشب 
يتفق مع تنشئتهن الأسرية وأوضاعهن الاجتماعية. وهذه نسبة منخفضة؛» ويعني ذلك أن 
مقرر أشغال الخشب لا يتفق مع ما يتصوره أفراد العينة صالحا أسريا واجتماعياً ؛ إذ ارتبط 
العمل في أشغال الخشب والنجارة بالحرف التي يمارسها الرجال في اجتمع السعودي 
لصعوبة تقنياتها وخروجها عن نطاق العمل المنزلي. يقول الميمان ١1‏ ص؟7١1]؛‏ عن 
حرفة النجارة : 


"هذه الحرفة تستخرج موادها من خشب الأثل وجذوع النخيل وبيعض 
الأخشاب المستوردة. والأدوات التي يستخدمها النجار هي المطرقة والقدوم 
والمنشار- ويقوم النجار بصناعة العديد من الأشكال الخشبية حيث يتفنن 
الحرفي بإتقانها وإبداعهاء ويقوم بواسطة هذه المواد وتلك الأدوات بصناعة 
الأبواب الخشبية للبيوت الشعبية والمصاريع وأبواب النوافذ وأسقف المنازل» 
كما يضع بعض الأدوات للألعاب الشعبية مثل العجية والمغزل والبعة . 


نستشف من دراسة الميمان أن أعمال النجارة كانت تتطلب جهداً بدنيا كبيرا في 


التصنيع والتركيب خارج نطاق المنزل» الشيء الذي يجعل الوضع غير مناسب لعمل المرأة 
في هذا المجال. ويأتى تبعا لذلك دور التنشئة الأسرية للمرأة في مزاولة أعمال الخنشبء إذ 
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يتبع ذلك الفهم السائد عن هذا المجال الذي يصنف أعمال النجارة على أنها أعمال 
يمارسها الرجال على نقيض ما جاء في مجال النسيج والسجاد. أما بالنسبة لإنتاج الأعمال 
الفنية الخشبية فهو يتبع نفس المنظور الاجتماعي لحرفة النجارة مع بعده عن الحرفة 
وانتمائه إلى الفن وإدخال التقنيات الحديثة إليه. فهو في نظر الطلاب والطالبات (نجارة). 
ولبذا جاءت نتائج الدراسة بعدم توافق مقرر أشغال الخشب مع التنشئة الأسرية 
والأوضاع الاجتماعية لطالبة قسم التربية الفنية يجامعة الملك سعود. 

حصل مقرر الحفر على نسبة )70٠0,8(‏ توافق» مقابل (77.7/) عدم توافق؛ وما 
نسبته (771) ممن لا يعلم من أفراد العينة. ومن هذه النسب نلاحظ أن نسبة التوافق زادت 
على النصف بنقاط جزئية طفيفة. وهذا يعني أن هذا المقرر لا يحظى برضا تام عن محتواه 
النظري والعملي بالشكل المطلوب أو المرجو منه» وهو بهذا يقرب إلى أن يكون غير 
مناسب للتنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. وقد حصل على متوسط حسابي 
قدره (7,777) وهو يقترب في متوسطه الحسابي من أقل عبارة في هذا المحور. وقد يعود 
السبب في تدني نسبة التوافق هنا إلى أن هذا المقرر يتم تدريسه بالطرق التقليدية التي 
يستعملها الفنانون وليست تلك التي يستعملها مدرسو التربية الفنية. حيث إنه في تنفيذ 
أعمال الحفر التقليدية يقوم الفنان بتنفيذ أعماله بطرق فنية صعبة تتطلب جهدا بدنيا في 
الحفر على النحاس أو المنشب أو اللاينو؛ ويلونها بأصباغ مائية أو زيتية خاصة؛ 
وتستعمل فيها بعض المواد الكيميائية الحارقة» ويتم تنظيف القوالب بالتربنتاين أو 
الكيروسين. وعادة ما تنتج هذه المواد روائح كريهة» بالإضافة إلى أن عملية الطباعة 
وتنظيف القوالب تتسبب في اتساخ ملابس الفنان وأظافره ويديه؛ حتى في حالات 
الحرص الوقائي الكبيرمن الأوساخ. وبالإضافة إلى ما ذكرء فإن العمل في أعمال الحفر 
يكلف الفنان الكثير من المال نتيجة لغلاء خاماته » وندرتهاء وكثرة المحاولات غير الموفقة 


مدى توافق المقررات العملية ف برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 156 


التي يقوم بها إلى أن يصل إلى الطبعة الناجحة. ولهذه الأسباب» رأت الطالبات أن مقرر 
العمل فيه وتتدنى فيه عوامل السلامة. 


أشار معظم أفراد العينة (44.5) إلى أن مقرر طباعة المنسوجات يتفق مع التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة. وهذا يدل على قدرة هذا المقرر على الاندماج »: 
من حيث محتواه ومعلماته؛ مع المجتمع» ويلبي حاجات الطالبة السعودية في ربط طباعة 
المنسوجات بثقافتها السعودية. ومن الملاحظ على نتائج هذا المقررء أنها تخدم الطالبة من 
الناحية الشخصية ؛ إذ تقوم بعض الطالبات بتنفيذ بعض التقنيات على الملابس مثل 
التنانير والبلوزات التي يرتدينها في البيت وخارجه » ويتفاخرن بإنتاجهن في هذا المجال. 
وتشهد حصص التربية الميدانية إقبالا كبيراء في مدارس التعليم العام؛ من قبل الطاليات 
المندربات على تدريس تقنيات طباعة المنسوجات لسهولتها ونفعها المباشر للتلميذات 
عندما يتعلمن عمل المفارش والبلايز والتنانير وطباعة الشاشة الحريرية على الملابس 
بشكل عام. ومن الممكن أن يوفر هذا المقرر للطالبة مصدرا لدخل إضافي يساعدها على 
تحمل التكاليف الإضافية التي تتطلبها بعض المقررات الأخرى إذا ما استطاعت تسويق 
أعمالها الفنية في هذا المجال. ولذلك عكست نتائح هذه الدراسة مدى تقبل الطالبات لبذا 
المقرر من ناحية التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية. 


يتوافق مقرر التشكيل بالخامات المستهلكة مع التنشئة الأسرية والأوضاع 
الاج ماعية لدى الطالبات بنسبة (777) ويوضح ذلك أن هذا المقرر يلبي حاجات الطالبة 
في اكتساب الخبرات الفنية والاجتماعية من حيث إعدادها معلمة للتربية الفنية» قُِ 
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المدارس العامة» وكيفية الاستفادة من بقايا الخامات بأنواعهاء وتوظيفها في أعمال فنية 
تعود عليها بالفائدة فنيا وثقافيا واجتماعيا. 


ذكر ما نسبته (7975,0/) من أفراد العينة» أن مقرر الخامات البيئية يتفق مع التنشئة 
الأسرية والأوضاع الاجتماعية لطالبة التربية الفنية. و يدل ذلك على مدى وعي الطالبة 
بدور هذا المقرر في مجتمعهاء ومدى الاستفادة منه» ويعلمها الحفاظ على البيئة وتوظيف 
مفردات البيئة المختلفة فيما يعود عليها بالنفع الفني والاقتصادي والثقافي. والجدير بالذكر 
أن هذا المقرر هو أحد مقررين حصلا على نسبة (صفر/) من العينة في خانة (لا أعلم ). 
ويوضح ذلك وعي جميع أفراد العينة بأهمية هذا المقررء وهذا شيء مطلوب لإنجاح 
العملية التعليمية. 


حصلت مجموعة مقررات الرسم والتصوير التشكيلي على أعلى نسبة مئوية من 
حيث التوافق (247.,8/)؛ وهي نسبة تشابه نسبة هذا المقرر في المحور الأول. وهو بهذه 
النسبة المرتفعة قد وصل إلى متوسط حسابي قدره (4,79) ويعني ذلك ارتفاع مدى الرضا 
عن جميع جوانب هذه المقررات. ومن أسباب الرضا المعروفة عن هذه المقررات أنها لا 
تكلف أسر الطالبات مبالغ كشيرة في توفير خاماتهاء ولا تتسبب للطالبة في الحرج من 
أسرتها بما تبعثه من روائح كريهة في المنزل كما يحدث في أعمال الحفر مثلا. وفي هذا 
المحور, نجد أن توافق هذه المقررات يدعم الفكرة التي تقول بأن الرسم والتصوير 
التشكيلي مقرران أساسيان في برامج التربية الفنية 91 ص .]17١‏ 


ذكرت مجموعة كبيرة نسبتها (440.7) من أفراد العينة» مقابل (9.7/) أن مقرر 
أشغال الورق والجلود يتوافق مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية للطالبة بقسم 
التربية الفنية. وقد يعود ذلك لمدى ملاءمة المقرر ومحتواه العملي والنظري لثقافة الطالية» 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس 1:١‏ 
ومدى قدرتها على توظيف هذا المقرر في حياتها العملية والاجتماعية والأسرية. وقد يعود 
رضا الطالبات عن هذا المقرر إلى ما يدرس فيه من تمارين فنية ؛ إذ تتعلم الطالبة الكثير من 
الخبرات الفنية التي تساعدها على عملية التدريس من قص أشكال من الورق كوسائل 
تسل وتتعلم عمليات صنع الصناديق الورقية لحفظ المجوهرات أو البداياء وتتعلم في 
الجلود كيفية صنع الحقائب اليدوية؛ والمعاطف الجلدية؛ واللوحات الفنية الرائعة التي 
تدمج فيها الطالبة خامة الجلد مع خامات أخرى تستطيع تزيين منزلها به. وهذا لا يعكس 
اتجاه القسم في حذف المقرر في خطته المستقبلية للبدات مقارنة بالبنين. إذ تعكس هذه 
الدراسة مدى ارتباط هذا المقرر بفائدة الطالبة المباشرة ومدى توافقها مع التنشئة الأسرية 
والاجتماعية. 


إذا نظرنا إلى النسب المئوية للمقررات التي صبغت اجتماعيا بطابع الحرف» والتي 
تلاقي فيها الطالبة صعوبة في التنفيذ وعدم قبول العائلة والمجتمع لباء لأسباب ذكرت 
مسبقاء في سياق الحديث عنهاء نجدها هي نفس المقررات التي حصلت على نسب مئوية 
متدنية في حور الإمكانات والقدرات الجسمية. وقد حصلت هذه المقررات» في محور توافق 
المقررات العملية مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية» على النسب التالية : مقرر 
أشغال المعادن (725/.7): ومقرر أشغال الصياغة (7270.5): ومقرر أشغال الخشب 
(51.5/)»: ومقرر الحفر (200.8). يتبين لنا أن هذه المقررات لا تتناسب مع الطبيعة 
الاجتماعية لطالبة التربية الفنية في هذا المجتمع» وتعاني فيها من مشكلات مع الأسرة. 
لذلك لا تتوافق نتائج هذا ا محور مع التنشئة الأسرية والأوضاع الاجتماعية. 
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جدول رقم ؟١.‏ يبين حساب التكرار والنسب المئوية لمدى توافق المقررات العملية مع القدرة على الإعداد 
للتنفيذ من ناحية حرية التحرك والمواصلات وإحضار الخامات والأدوات لطالبات قسم 
التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 
5 العمارة أوافق بشدة 2 أوافقن لاأوافق بشدة لاأواقق- لاأعلم 
التكرار 2 التكرار 2 التكرار / التكرار / التكرار / 
من الممكن توفيرالخامات والأدوات المطلوبة  5١ ١١5 ١4 55 54 6ة.٠  "‏ ىلا١1‏ 5" 144 
لتنفيذ أشغال المعادن يبسر وسهولة وتستطيع 
الطالبة توفيرها بنفسها . 
من الممكن توفي رالخامات والأدوات المطلوبة ١‏ 6رهء ١65 1١9 1١١ ١5 ١إل7 5١‏ 50 018 


ص 


76 


لتنفيذ أشغال الصياغة والمينابيسر وسهولة 

وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 

من الممكن توفي رالخامات والأدوات للقرر ‏ لا ”٠١5‏ "لا موه 6  ”#‏ 1 خم 0# 0” 
النسيج بيسر وسهولة وتستطيع الطالبة توفيرها 

من الممكن توفي الخامات والأدوات لمقرر "5١ 7١,6 ٠"‏ 0605 50022860 “ها 75 6١؟‏ 
السجاد بيسر وسهولة وتستطيع الطالبة 

توفيرها بنفسها . 

من الممكن توفي رالخامات والأدوات لأشغال ‏ 9 5لا 530065 ١9 ٠١/١‏ لاره1 58 50 
الخشب بيسر وسهولة وتستطيع الطالبة 

توفيرها بنفسها . 

من الممكن توفير الخامات والأدوات الخاصة ١560 <١ 9١ ١١ #41 1” 9١ ١١‏ ل 585 
بمقرر الحفر بيسر وسهولة وتستطيع الطالبة 

توفيرها بنفسها. 

من الممكن توفير الخامات والأدوات الخاصة 1١5 65” ١١,١ ١6‏ لا؟ ١١6‏ "5 هلما لا 5ه 
مقر طباعة المنسوجات ييسر وسهولة 

وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها. 


#4 


لمها 


© 
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- 
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تابع جدول رقم .١١‏ 
, العبارة أواقق بشدة ‏ أوافن لالرفوبشدة لالرو الاأعلم 
التكرار 7 التكرار 72 التكرار 72 التكرار 2 التكرار / 
4 منلممكن توفي رالخامات والأدوات الخاصة «5 ١5 15 18١ 157 194 15 0335 59 ١85‏ 
بمقررات التشكيل الخزني بيسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
منلممكن توفيرالخامات والأدوات الخاصة ‏ 517 545.7 58500808 ١‏ ء 5 ده ١419 ١8‏ 
بالتشكيل بالخامات المستهلكة بسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
٠‏ هنالممكن توفير الخامات والأدوات الخاصة 54 لالم 0" 475 5 85 5 4 ١‏ له 
بالتشكيل بالخامات البيئية بيسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
١‏ منالممكن توفيرالخامات والأدوات الخاصة 5٠ 115١ 0١‏ 193 ” لارا # 1560 ه80 ١غ‏ 
بالتصميم والزخرفة ييسر وسهولة وتستطيع 
الطالبة توفيرها بنفسها . 
3٠١‏ هنالممكن توفي ر الخامات والأدوات الخاصة ‏ 57 ١للاا‏ /ل" ١5 0 808٠8‏ لم ه158 ٠8 ١‏ 
بالرسم والتصوبر التشكيلي بسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 
1٠١‏ منلممكن توفي راخامات والأدوات الخاصة 15 ١6#‏ لاه ١5 5 554 145 31*10 ١ 45١‏ 
بأشغال الورق والجلود بيسر وسهولة 
وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها . 


أفاد )45١,5(‏ من أفراد العينة» أنه من الممكن توفير الخامات والأدوات المطلوبة 
لتنفيذ أشغال المعادن بيسر وسهولة؛ وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها. هذا مقابل (/5”/) 
تمن لم يوافقن على توافر هذا العامل. وهذه النسبة لا تدل على توافق رأي الطالبات مع 
الإعداد والتنفيذ لبذا المقرر. وإن نسبة التوافر هنا تعد منخفضة من حيث قبول الطالبات 
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محتوى المقرر ومتطلباته. ما يعزز ما ذهب إليه الباحث» من أن خامات هذا المقرر وأدواته 
لا يمكن الحصول عليها بيسر وسهولة ؛ إذ تحتاج الطالبة إلى الذهاب إلى المنطقة الصناعية 
لجلب تلك الخامات والأدوات» وقد يتعذر عليها ذلك لعدم توافر الوقت المناسب 
لذلك؛ وقد يتحرج بعضهن من التعامل مع أصحاب الحرف الصناعية في المنطقة 
الصناعية» وقد يتعرض بعضهن إلى مشكلات شخصية حيث تكتظ المنطقة الصناعية 
بالرجال الأجانب؛ وفي كثير من الأوقات لا تجد الطالبة من يقوم بخدمتها في هذه المهمة 
من أفراد عائلتها. من جانب آخرء لاحظ الباحث ارتفاع أسعار خامات مقرر أشغال 
المعادن من النحاس الأصفرء والأسلاك المعدنية؛ ومواد اللحام والتلميع وغيرها من 
المواد الأساسية » نما يجعل الوفاء بمتطلبات الممرر عبئا كبيرا على الطالبة وأسرتهاء وقد 
يؤدي إلى نتائج سلبية غير متوقعة. ولبذا جاءت نتائج هذا المقرر مشيرة إلى عدم توافقها 
مع محور إمكانية توفير الخامات والأدوات الخاصة بأشغال المعادن بيسر وسهولة واستطاعة 
الطالبة توفيرها بنفسها. 

رأى (218/) مقابل (/278.1/) من أفراد العينة توافق مقرر أشغال الصياغة والمينا مع 
القدرة على الإعداد للتنفيذ من حيث حرية الحركة والمواصلات وإحضار الخامات 
والأدوات. ويدل ذلك على أن الطالبات يعانين من توفير الخامات والأدوات المطلوبة 
لتنفيذ متطلبات المقرر. وكما ذكر الباحث سابقاء فإن عدم توافر أفران المينا في القسم 
بشكل كافء أدى إلى عدم قدرة الطالبات على إنهاء أعمالبن داخل معامل القسم» 
الشيء الذي دفع بعضهن إلى شراء أفران المينا أو تسليم أعمالبن لبعض مصانع الخزف 
للقيام بما يطلب من الطالبات القيام به» ولكي يتمكن من الوفاء بمتطلبات المقرر. 
وبالإضافة إلى ذلك فإن خامات المشاريع المطلوبة في هذا المقرر تتطلب من الطالبة البحث 
في الأسواق عن خامات للترصيع والسبك مما يجعل الأمر أكثر صعوبة. ويتضح هنا أن 
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أفراد العينة يعانين من التعامل مع هذا المقرر في المحاور الثلاثة التي تم تحليلها ومناقشتهاء 
الشيء الذي يتطلب نوعا من الانتباه والتحقق من طبيعة المقرر. 

أشار ما نسبته (7200,5) من أفراد العينة إلى توافق القدرة على توفير الخامات 
والأدوات الخاصة بمقرر أشغال الخشبء وأن من الممكن للطالبة توفيرها بنفسها. نلاحظ 
أن نسبة التوافر في هذا المقرر تشير إلى النصف تقريبا ؛ وهذا يدل على أن أكثر من نصف 
العينة من الطالبات متأكدات من قدرتهن على توفير متطلبات المقررء مع أن الانطباع 
العام للحصول على الخامات والأدوات؛ قد يتطلب من الطالبة الحصول عليها من 
المناطق الصناعية ومستودعات الأخشاب. قد يكون ذلك صحيحاء ولكن نلفت الانتباه 
هنا إلى أن محتوى مقرر أشغال الخشب؛ في قسم البنات » يتبع المشاريع الصغيرة والخفيفة 
التي تستعمل فيها العدد والأدوات الصغيرة والخامات الموجودة في المكتبات التي توفر 
أخشاب البلصة والقطع الخشبية الصغيرة التي تجعل الوضع أسهل للطالبة من حيث 
الوصول إليها وشراؤها لتنفيذ العمل بها. ومع هذاء فإن الطالبات يعانين حمل تلك 
المشاريع الكبيرة الحجم التي قد تسبب لبن نوعا من الضيق في الحركة داخل القسم والحرم 
الجامعي ؛ حيث لوحظ أن بعضهن يحضر عربة لحمل الأعمال الخشبية للانتقال من 
المعامل الفنية إلى غرف الدراسة النظرية ومقررات الإعداد العام بالجامعة» ومن ثم إلى 
السيارة التي تقلهن إلى منازلبن؛ وهذا على النقيض نما تحظى به بقية زميلاتهن في 
الأقسام الأخرى من حرية الحركة داخل الحرم الجامعي وخارجه. ولبذه الأسباب قد 
يعزى قرب نسبة التوافق في هذا المقرر من النسب المنخفضة. 

ذكر ما نسبته (,257/) من أفراد العينة» أنه من الممكن توفير الخامات والأدوات 
الخاصة بمقرر الحفر. وتعد هذه النسبة منخفضة في آراء أفراد العينة. وقد يدل ذلك على أن 
الطالبات غير قادرات على توفير ما يحتاج إليه المقرر من أدوات مثل : ضاغطات الطباعة 
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655 عمناصزط: والأحماضء والألوان الخاصة بالطباعة الزيتية على الورق. وهذا 
صحيح» بدليل أن الباحث قد سبق له تدريس مقرر الحفر الذي يجد الطلبة فيه فعلا بعض 
الصعوبات في توفير الخامات والأدوات ؛ لأنها - ببساطة - غير متوافرة ويصعب الحصول 
عليها بسهولة. 

فيما يتعلق بتوفير خامات مقرر طباعة المنسوجات وأدواتهاء ومدى توافقها مع 
قدرة الطالبة على توفيرهاء أشارت الإحصائية إلى توافر ما نسبته(4 0/) وهي نسبة أعلى 
بقليل من الوسط؛ وتعد هذه النسبة مقبولة ٠‏ ولكن ليست بالدرجة المطلوبة» وهذا يدل 
على أنه من الممكن توفير ما هو مطلوب لهذا المقررء ولكن يحتاج ذلك إلى مجهود أكبر. 
وإذا قارنا توافر خامات وأدوات مقرري الطباعة والحفرء نجد أنها من الخامات التي 
يصعب توافرها. ولكن طبيعة مقرر طباعة المنسوجات» يختلف شيئا ما عن طبيعة مقرر 
الحفر ؛ إذ تستخدم فيها خامة القماش كسطح يطبع عليه؛ وتختلف تبعا لذلك الخامات 
والأدوات. ففي طباعة المنسوجات» على سبيل المثال»؛ لا يحتاج المستخدم إلى الآلات 
المعقدة» مع وجودهاء ومن الممكن توفير أدوات بدائية بديلة لبا. هذا بالإضافة إلى أن 
طباعة المنسوجات تحتوي على طرائق كثيرة مبسطة من الممكن تعليمها للطالبات» وتجد 
بدورها إقبالا كبيرا من التلميذات في مراحل التعليم العام التي تتدرب طالبات قسم التربية 
الفنية بالجامعة للعمل فيها. وهذا قد يسهل الأمر فيما يتعلق بتوفير الخامات والأدوات 
للطالبات. ومع هذاء فإن النسبة قريبة من عدم التوافق تمايدل على وجود بعضص 
المشكلات المتعلقة بالتجهيز لهذا الممرر. 

أوضح ما نسبته (0.1/) من أفراد العينة» بأنه من الممكن توفير الخامات 
والأدوات لمقرر النسيج بيسر وسهولة ؛ وتستطيع الطالبة توفيرها بنفسها. وفي ذلك الكثير 
من الصحة ؛ حيث إن معظم محلات بيع الأدوات المدرسية توفر- وبشكل مكتمل تقريبا - 
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جميع متطلبات هذا المقرر. وتستطيع الطالبة الذهاب إلى أقرب مكتبة قرطاسية لتحصل 
على ما تريد من خامات وأدوات بخلاف»؛ على سبيل المثال؛ واقع متطلبات مقررات 
أشغال المعادن والخشب»؛ التي تتطلب الذهاب إلى المناطق الضناعية للحصول على 
متطلباتهاء الشيء الذي يجعل هذه المهمة شاقة على كثير من الطالبات. 

ذكر ما نسبته )/7/١.4(‏ من أفراد العينة» أنه من الممكن توفير الخامات والأدوات 
الخاصة بمقرر السجاد ؛ وذلك للأسباب التي ذكرت في الفقرة الخاصة بمقرر النسيج ؛ 
حيث إن خاماتها وأدواتها متشابهة تقريباء إلا أن مقرر السجاد يتطلب بعض الأدوات 
التي من الصعب تبسيطها للتلاميذ في المدارس العامة ؛ الشيء الذي يجعل نسبة توافر مقرر 
السجاد أقل من نسبة توافر مقرر النسيج مع قرب طبيعتيهما. 

أفاد ما نسبته (770.5) من أفراد العينة» بأنه بالإمكان توفير خامات وأدوات 
مقررات الخزف. وهي نسبة تمثل أكثر من ثلاثة أرباع العينة؛ وهي تشير إلى قدرة الطالبة 
على التعامل مع متطلبات المقرر بسهولة. وقد يدل ذلك على أن مقررات الخزف تجد من 
يوفر متطلباتها للطلبة في المنطقة المحيطة بالجامعة, وتستطيع الطالبات الاستعانة بهم في 
توفير احتياجات هذه المقررات. وهذا صحيح » حيث إنه توجد شركات تجارية قادرة على 
توفير معظم الأدوات والآلات المطلوبة وحتى بعض الخدمات التنفيذية التي يرى الباحث 
أنها- في مجملها- لا تخدم العملية التربوية والتعليمية. 

حصل مقرر الخامات المستهلكة على ما نسبته (71/4.7) درجة توافر بين أفراد 
العينة في مدى إمكانية توفير الخامات والأدوات من قبل الطالبة. ويدل ذلك على أن 
حتوى المقرر يتمتع بمرونة جيدة في متطلبات خاماته وأدواته ؛ إذ تستعمل الطالبات ما 
يتوافر لديهن من خامات مستهلكة في المنزل لتكوين أعمال فنية جيدة» والتدريب على 
استعمال النفايات الصالحة في المشاريع الفنية. 
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رأى ما نسبته (91,1/) من أفراد العينة توافر إمكانية الإعداد لتنفيذ مشاريع مقرر 
التشكيل بالخامات البيئية لدى الطالبات. ويدل ذلك على قدرة الطالبة على تفهم ماهو 
مطلوب من محتوى هذا المقرر» وتستطيع الطالبة تبعا لذلك توفير الخامات من بيئتها بطرق 
ميسرة حيث تستعمل الكثير من الطالبات مصادر البيئة في التشكيل الفني الذي قد يكون 
متوافرا دون عناء كبير من قبل الطالبة. 

أشارت الإحصائية الحالية إلىأن (/917/) من أفراد العينة ترى القدرة على توفير 
الخامات والأدوات لمقررات التصميم والزخرفة ؛ وهذا يعود إلى توافر هذه المتطلبات في 
المكتبات والمراسم التجارية ا موجودة بالمجتمع المحيط بالجامعة. 

وحصلت مقررات الرسم والتشكيل على نسبة (441.1) من أفراد العينة. وهي 
تشير إلى توافر القدرة والإمكانات في مدى توفير خامات وأدوات تلك المقررات ؛ وذلك 
يدل على سهولة الأمر لطالبات القسم. 

فيما يتعلق بمقرر أشغال الورق والجلود» فقد حصل على نسبة (71.1/) من أفراد 
العينة. وهذا يدل على توافر القدرة على الإعداد للتنفيذ بحرية محدودة. ويعزى تدني نسبة 
القدرة هناء مقارنة بمقررات الرسم والتصوير التشكيلي ؛ إلى صعوبة الحصول على بعضص 
الخامات؛ كالجلود الطبيعية التي يتطلب الحصول عليها الذهاب إلى أماكن متخصصة قد 
تبعد إلى حد ما عن أماكن إقامة بعض الطاليات» ولكن توافر ما نسبته (271.7/) تعد 
نسبة مناسبة لهذا الممرر. 

وإذا نظرنا إلى المقررات التي تدنت نسبتها المئوية في هذا ا حور عن النسب المقبولة» 
نجدها مقررات تحتاج إلى البحث عن الخامات المتخصصة وغير الموجودة في حيط سكن 
الطالبة أو محيط الجامعة, هذا بالإضافة إلى ارتفاع تكلفتها المادية نما يجعل من الصعب 
عليها توفيرها. وكانت نتيجة ذلك تدني النسب في المقررات التالية : مقرر أشغال المعادن 
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(25.5).» ومقرر أشغال الصياغة والمينا :)2١14(‏ ومقرر الحفر (,575/). وقربت النسب 
المئوية إلى عدم التوافق مع آراء الطالبات في مقرر أشغال الخشب »)70٠0.5(‏ ومقرر طباعة 


جدول رقم .١1"‏ يبين حساب التكرار والنسب المئوية لمدى توافق العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية 
التعليمية للمقررات العملية لدى طالبات قسم التربية الفنية بجامعة الملك سعود. 
م العبارة أوقن بشدة أوافقن لاأوافقبشدة لاأوفق- لاأعلم 
التكرار 72 اللكرار 2 التكرار 2 التكرار 7 الكرار / 

5/4 45 504 45 1535-0318 94 1١7 4 ١ توافر بالقسم الوسائل لتعليمية التي تساعد‎ ١ 
: الطالبة على استيعاب المقررات العملية مثل‎ 
. ) (الوسائل التفاعلية «كتافله1/( تعد هاا‎ 

١860 58 885 46 9.5 ١١ *01,( #9 توافر بالقسمالمادةالعلمية خلال دوريات 5 0ه‎ 5١ 
ومذكرات تساغد الطالبة على استيعاب‎ 
. المقررات العملية‎ 

* تتوافربالقسموالمجتمع صالاتالعرض 48 00 5” 1514 5 8ه 38 815 37 500 
المناسبة التي تساعد الطالبة على العرض 
والاستفادة من المقررات العملية. 

4 تتوافر بالقسم المعدات الكافية لتتفيذالعمليات 4٠٠١ 6580 "8# 151 96 ١5 ١5  ”‏ 04 443 
المطلوية للمقررات العملية . 

كه توافر بالقسمالمراسمالفنيةاللائمةالتي 3 ١1 ١5‏ 31*07 4 35 44 8.60 ام ١غ‏ 
تساعد الطالبة على إنتاج الأعمال الفنية 
المتطلبة للمقررات العملية . 

05 يتوافر بالقسم الكفاءات التدريبية من أستانات 59 5٠١‏ “ا 09 1 15 3# ٠١ ٠١5‏ الم 
وفنيات ومعيدات لتدريس المقررات العملية. 

٠>‏ يتوافربالقسم مرشدات وموجهات من ١١6 ١5‏ 44 10/75 لا لاره 5١ 18.5 #١‏ كا( 
أعضاء هيئة التدريس لتستطيع الطالبة السير 
في الدراسة بسهولة. 
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5 العبارة أواقق بشدة أواقق لاأواققبشلة لاأواقق ‏ لاأعلم 
التكرار 2 التكرار 72 التكرار / التكرار 2 اللتكرار / 

4 يتوافربالمجمع حقولللتطبيق العملي من 5١8 77 ١16 ١8 59,8 #0 ١50١ ٠١‏ ”3 ل/ا١‏ 
مدارس ومؤسسات فنية تعليمية لتدرب فيها 
الطالبات. 

04 يتوافربالقسمالفرص الكافية للزيارات 6ه 75١ 41١ 15١1١ ١86 ١580 ١8 1.٠‏ 46 85 
الميدانية للفنانات والمصانع والمؤسسات الفنية. 

19.60 11 1598 #0 ١١9 5١ ١١# ١5 4 5 يتوافر بالقسم جمعية طلابية تسعى لربط‎ ٠ 
الطالبة بالججتمع من خلال الفن والتربية الفنية.‎ 


فيما يختص بتوافر العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية التعليمية للمقررات 
العملية رأى ما نسبته )7٠١.7(‏ من أفراد العينة توافر الوسائل التعليمية التي تساعد 
الطالبة على استيعاب المقررات العملية مثل : الوسائل التفاعلية » فيما رأى ما نسبته 
(274.8) عدم توافرها. بينما رأى (214.7/) من أفراد العينة أنهن لا يعلمن. وفي جميع 
النسبء نجد أن توافر هذا الجانب من العوامل الفنية المساعدة؛ متدن بشكل كبير» 
وحصل على متوسط حسابي بين المجموعة (1,44)» وهذا متوسط متدن جدا. وقد يعود 
السبب في تدني هذه النسبة» وعدم توافر هذا العامل في العملية التعليمية لدى طالبات 
القسم في جميع المقررات العملية» إلى عدم توافر الوسائل التعليمية الحديثة مثل: 
الكمبيوتر» ووسائل العرض التفاعلية المختلفة» أو عدم استعمال أعضاء هيئة التدريس 
لوسائل التعليم والاعتماد على الطرق التقليدية في التدريس. وهذا يتفق مع ما أظهرته 
دراسات سابقة مثل دراسة متولي 1777 ودراسة البكر [4 ؟]. 
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تتوافر بالقسم المادة العلمية خلال دوريات ومذكرات تساعد الطالبة على استيعاب 
المقررات العملية بنسبة (777,7) مقابل (01/). وهذه النسبة منخفضة جداء وتعني عدم 
توافر هذا العامل في هذا المحور؛ الشيء الذي يدعو إلى التساؤل عن الجزء النظري في 
المقررات العملية. والجدير بالذكر أنه لا توجد أية دورية في المن التشكيلي تعنى بتقنيات 
العمليات الفنية ولا حتى بالتربية الفنية بالمملكة ؛ ما يجعل الأمر أكثر صعوبة لدى الطلبة 
في مجال الفنون والتربية الفنية في هذا الوطن. 
فيما يتعلق بتوافر المعدات الكافية لتنفيذ العمليات المطلوبة للمقررات العملية؛ فقد 
حصلت على نسبة )2١١.5(‏ من التوافر» مقابل ما نسبته (.280/). ويشير المتوسط 
الحسابي إلى عدم توافر هذه المعدات بمقدار (1,65) وهو أدني متوسط حسابي في هذه 
المجموعة؛ بل في هذه الدراسة بأكملها. وقد تعزى الأسباب في تدني المتوسط الحسابي لبذا 
العامل إلى عوامل متعددة » نذكر منها؛ أولا: عدم وجود الميزانية الكافية لقسم التربية 
الفنية لتوفيرالمعدات والأدوات؛ ثانيا: قبول أعداد كبيرة من الطالبات في القسم» أكبر 
بكثير ما هو متوقع ؛ ولذلك تقل الأدوات والمعدات اللازمة» وثالثا: قد تكون أسعار 
المعدات والأدوات المطلوبة للمقررات العملية المتطلبة لبرنامج قسم التربية الفنية باهظة 
الثمن» الشيء الذي يجعل الميزانية المتوافرة عاجزة عن الوفاء بالمطلوب. ولكن المعدات 
والأدوات تتزايد في هذا القسم من فصل دراسي إلى آخرء نما يبعث الثقة في نفوس 
الطالبات والمدرسين بأنه سوف يكون هناك الكم الكافي منها في وقت قريب. وقد لوحظ 
هذا من قبل البكر 51 ؟! التي قامت بدراستها في نفس الجامعة وف فترة زمنية متقاربة مع 
الدراسة الحالية. 
أفاد ما نسبته (,7410) من أفراد العينة» أنه تتوافر بالقسم المراسم الفنية الملائمة 
التي تساعد الطالبة على إنجاح الأعمال الفنية المتطلبة للمقررات العملية . وذلك مقابل ما 
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نسبته (81.0/) ممن رأين عدم توافر هذا العامل. والجدير بالذكر أنه عندما وزعت هذه 
الاستبانة في عام ١157١/١47١هء‏ لم يكن يتوافر بالقسم إلا عدد قليل من المراسم 
الفنية. وقد تحسن الوضع الآن بعد أن انتقلت المراسم إلى مبنى آخرء وأصبحت المراسم 
أوسع» وازداد عددهاء ثما يشير إلى أن القسم كان مدركا لبذه المشكلة وسعى إلى تحسين 
الأوضاع من هذه الزاوية. ولبذا السبب» نرى أن هذه الإحصائية قد تكون غير مطابقة 
للوضع الحالي؛ ولكنها كانت صحيحة إبان توزيع الاستبانة. 

تشير الإحصائية إلى أن أكبر متوسط حسابي- ضمن هذا المحور- حاز عليه العامل 
الذي يفيد بتوافر الكفاءات التدريبية من أستاذات وفنيات ومعيدات لتدريس المقررات 
العملية. وكان المتوسط الحسابي (72,777) وكانت نسبة التوافر (71.7/) مقابل .)/1١8.1/(‏ 
ولكن نلاحظ أنه عندما وزعت الاستبانة» كان عدد الكوادر التدريسية والفنية أكبر بكثير 
من عددهن في الوقت ال حالي ؛ إذ ألغي عقد ثلاث عضوات هيئة تدريس » وعينت معيدة 
إضافية ليصبح عدد المعيدات بالقسم أريع معيدات. والجدير بالذكرء أن ثلاثا من معيدات 
القسم متفرغات حاليا للدراسات العليا ولا يقمن بتدريس أي مقرر. هذا ويقوم القسم 
بالاستعانة ببعض عضوات هيئة التدريس من الرئاسة العامة لتعليم البنات؛ والكثيرات 
من حديثات التخرج من القسم . وإن دل ذلك على شيءء فإنما يدل على أن القسم غير 
قادر على التحكم في ضبط عامل توافر عضوات هيئة التدريس» واستقطاب العدد 
المناسب منهن ليقمن بالعمل على إنجاح العملية التعليمية. ومع هذا فإن الباحث يرى أن 
هذا العامل متوافرء ولكن بحاجة إلى تحسين. 

تتوافر بالقسم مرشدات وموجهات من أعضاء هيئة التدريس بنسبة (701.7/) 
مقابل (457.71). وهذه النسبة متقاربة ؛ حيث يتضح في المتوسط الحسابي أن هذا العامل 
حصل على متوسط حسابي قدره ( ”27,0 ما يدعو للقول بأن الطالبة تستطيع استشارة 
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من هو موجود بالقسم من عضوات هيئة التدريبس سواء المقيمات أو المستعارات في 
العمليات الفنية. ويدل ذلك أيضا على أن هناك نوعا من الاتصال المباشر بين الطالبة 
ومعلمتها ئما يساعد الطالبة على تخطي مصاعب الأعمال الفنية العملية. 

أشار ما نسبته (450,4/) من أفراد العينة إلى توافر حقول للتطبيق العملي من 
مدارس ومؤسسات فنية وتعليمية لتدريب الطالبات» وذلك مقابل (205.1). وقد يعزى 
ارتفاع نسبة عدم التوافر هنا إلى أن الطالبات يرغبن في التطبيق العملي في حقول تطبيق 
أخرى بالإضافة إلى المدارس. والجدير بالذكرء أن المقررات العملية بالقسم لا تقتصر على 
تدريب الطالبة لأن تكون معلمة تربية فنية فحسبء بل كفئان أيضا. وهذا يشير إلى 
تعارض بين الأهداف والإعداد في قسم التربية الفنية. وبما أن القسم يعد الطالبة إعدادا 
جيدا في تعلم الفنون التطبيقية » فإنه من الطبيعي أن يتوافر لدى الطالبة فرص للتطبيق في 
أماكن أخرى بالإضافة إلى المدارس. 

ترى ما نسبته (214.5) من أفراد العينة توافر الفرص الكافية للزيارات الميدانية 
للفنانين والفنانات والمصانع والمؤسسات الفنية» مقابل ما نسبته (279:.7/) ممن يرين عدم 
توافر هذا العامل. وإذا دققنا النظر في هذا العامل» نجد أنه من الضروري» لإنجاح العملية 
التعليمية» أن يكون هناك نوع من التبادل الفكري من خلال الزيارات الفنية الشروعة 
المتبادلة بين المجتمع الفني بالمنطقة الاجتماعية المحيطة بالجامعة وبين طالبات القسم. ومن 
خلال الإحصائية وواقع الوضع؛ نرى بأن هذا العامل لا يتوافر بشكل كاف. 

أشارت ما نسبته (/72177,1) من أفراد العينة إلى توافر جمعية طلابية تسعى لربط 
الطالبة بالمجتمع من خلال الفن والتربية الفنية» وذلك مقابل ما نسبته (#79.1/). وفي 
الحقيقة أنه لا تتوافر أي جمعية فنية طلابية على الإطلاق» وما هو موجود في المجتمع فعلا 
هو الجمعية السعودية للثقافة والفنون» ولا ينطبق هدفها تماما على ماهية التربية الفنية» 


وهي تركز إلى حد كبير على الفنون المختلفة التي تضم الفنون التشكيلية كجزء من كيانها 
المتكامل. وإن وجود جمعية للتربية الفنية بالتحديد» شيء صرورىي لتبادل الخبرات 
التدريسية في تعليم الفنون, وهو الشيء الذي تفتقده الجمعية السعودية للثقافة والفنون. 


ملخص النتائج 

من خلال استعراض النتائج» واستخلاص النسب المئوية» والوقوف على 
الظروف الواقعية للمقررات العملية في برنامج التربية الفنية للبنات بقسم التربية الفنية 
يجامعة الملك سعودء وباعتبار أن ما قلت نسبته عن (00/) من مجموع خيارات أفراد 
العينة يعد إجابة سلبية » فإن الإجابة عن أسئلة البحث تتمخض نتائجها في التالي : 

-١‏ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد العينة فيما 
يتعلق بمنطقة التنشئة أو اختلاف المستوى الدراسي. 

7 أظهرت الدراسة توافق جميع المقررات مع القدرات الجسمية للطالبة» ما عدا 
مقرر أشغال الصياغة والمينا. وقربت نسبة توافق مقرر أشغال المعادن» وأشغال الخشب» 
والحفر من نسبة عدم التوافق في هذا الحور. 

“- أظهرت الدراسة توافق جميع المقررات العملية مع التنشئة الأسرية والأوضاع 
الاجتماعية للطالبة» ما عدا مقرر أشغال المعادن» ومقرر أشغال الصياغة والميناء ومقرر 
أشغال الخشب. وقربت نسبة توافق مقرر الحفر من نسبة عدم التوافق في هذا ا محور. 

5- جميع المقررات تتفق مع قدرة الطالبة على الإعداد للتنفيذ من حيث حرية 
الحركة والمواصلات» وإحضار الخامات والأدوات» ما عدا مقرر أشغال المعادن ومقرر 
أشغال الصياغة والمينا» ومقرر الحفر. وقربت نسبة توافق مقرري أشغال الخشب والطباعة 


من نسبة عدم التوافق في هذا ا محور. 
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6- أشارت الدراسة إلى عدم توافر العوامل الفنية المساعدة على إنجاح العملية 
التعليمية للمقررات العملية؛ وهي كالتالي: 
أ) عدم توافر الوسائل التعليمية التي تساعد الطالبة على استيعاب المقررات 
العملية مثل : الوسائل التفاعلية (سدفلء/( نامور 1ه1). 
ب ) عدم توافر المادة العلمية من خلال دوريات ومذكرات تساعد الطالبة على 
استيعاب المقررات العملية. 
ج ) عدم توافر صالات العرض المناسبة في امجتمع والتي تساعد بدورها الطالبة 
على العرض والاستفادة من المقررات العملية. 
د ) عدم توافر المعدات الكافية بالقسم لتنفيذ العمليات المطلوبة للمقررات العملية. 
ه) عدم توافر المراسم الملائمة بالقسم التي تساعد الطالبة على إنتاج الأعمال 


الفنية المتطلبة للمقررات العملية. 

و) عدم توافر حقول للتطبيق العملي بالمجتمع من مدارس» ومؤسسات فنية 
تعليمية لتتدرب فيها الطالبات. 

ز) عدم توافر الفرص الكافية بالقسم للزيارات الميدانية للفنانات والمصانع 
والمؤسسات الفنية. 

ح ) عدم توافر جمعية طلابية بالقسم تسعى لربط الطالبة بانمجتمع من خلال المن 
والتربية المنية. 


التوصيات والمقترحات 
من خلال هذه الدراسة » اتضحت لنا بعض المشكلات الخاصة ببعض المقررات 
العملية » ومدى ملاءمتها للناحية الجسمية والإعداد الأسري والاجتماعي» ومدى توفير 
القسم لمتطلبات إنجاح العملية التعليمية العملية. كما أظهرت نتائج الدراسة أن هناك نقاطا 


40 عوض بن مبارك سعد اليامي 


بعينها تحتاج إلى بعض الاهتمام من قبل واضعي ومخططي برامج التربية الفنية للبنات في 
مرحلة التعليم العالي. واستنادا إلى نتائج الدراسة» فإن الباحث يقدم بعض التصورات 
التي قد تكون ذات فائدة لمن أراد البحث والتخطيط في هذا المجال. وتأتي تلك التصورات 
على هيئة توصيات ومقترحات يأمل الباحث الاستفادة منهاء يوجزها في التالي: 
التوصيات 

١‏ - لعدم توافق مقررات أشغال الخنشب» وأشغال المعادن» وأشغال الصياغة 
والميناء والحفر» والطباعة مع محاور الدراسة باختلاف نسبهاء كما أوضحته الدراسة؛ 
يوصي الباحث بدمج بعض المقررات في بعضها الآخرء وإحلال بعض المقررات الحديثة 
في برنامج التربية الفنية مثشل: "فنون تصميم الشبكات في الحاسب الآلي» و'فنون 
المنسوجات الإلكترونية»" و “فنون تصميم الأزياء والتطريزء والخياطة الحديثة. ويوصي 
بدمج مقرر ا حفر مع مقرر الطباعة » ومقرر الصياغة والمينا مع مقرر أشغال المعادن مع 
ضرورة تعديل المحتوى بحيث يلائم العوامل الجسمية والأسرية والاجتماعية للطالبة. 
وتعديل احتوى النظري لمقرر أشغال الخشب » وربطه بالمجتمع والثقافة المحلية السعودية؛ 
حتى يوائم ثقافة معلمة التربية الفنية وإعدادها النظري الذي يؤهلها إلى تفهم الدور الثقافي 
والفني لفن التشكيل الخشبي. 

7- بتحليل العبارة رقم )١(‏ في احور الرابع ومناقشتهاء وجد الباحث أن توفير 
الوسائل التعليمية التفاعلية شيء ضروري في إنجاح العملية التعليمية. وعليه يوصي 
الباحث باسستعمال الحاسب الآلي وغيره من الوسائل الحديثة في عمليات التوضيح 
والشرح. كما يوصي الباحث بأن يستعمل أعضاء هيئة التدريس- بقسم التربية الفنية- 
الوسائل البصرية المعينة في عملية تدريس المقررات العملية ؛ لأن هذا من شأنه أن يساعد 
في إنجاح البرنامج بشكل عام. 
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* - يتضح من خلال مناقشة العبارة رقم (9) في احور الرابع» أنه لا توجد 
دوريات ومذكرات تقنية تساعد الطالبة على التعمق في فهم المقررات العملية في التربية الفنية؛ 
لذا يحب حل تلك المشكلة إما عن طريق إعادة تفعيل مجلة التربية الفنية ؛ التي كانت تصدر 
عن الجمعية العربية السعودية للتربية الفنية» و/أو إنشاء مجلات مشابهة لذلك بغرض تطوير 
المعرفة العلمية والعملية في جال التربية الفنية. وقد يكون إنشاء المجلات الإلكترونية» التي تنشر 
عن طريق الإنترنت» من الوسائل التي يمكن تشكيلها ييسر. 

5 - لاحظ الباحث تدني نسبة الموافقة على الفقرة رقم (5) من المحور الرابع 
والخاصة بتوافر المعدات لتنفيذ الأعمال الفنية المطلوبة في المقررات العملية بقسم التربية 
الفنية ؛ لذا يوصي بتقليص عدد المقبولات في القسم إلى العدد الذي يناسب إمكانات 
القسم الفنية. هذا بالإضافة إلى رفع ميزانية القسم حتى تصبح لديه القدرة على توفير 
المعدات والأدوات اللازمة لإنجاح برنامج التربية الفنية بشكل مناسب. 

6- بسبب تدني نسب التوافق في ا محور الثالث» وبروز مشكلة عدم توفير 
الخامات والأدوات أو صعوبة الحصول عليهاء يوصي الباحث بالتعاقد مع بعض 
المؤسسات أو المتعهدين لتوفير الخامات والأدوات وبيعها للطالبات داخل نطاق الكلية 
بأسعار ذات ربح رمزي» مما يوفر الجهد والوقت على الطالبات. 

5- من خلال تفحص الإحصائيات الحالية» لاحظ الباحث تدني نسبة توافر 
جمعيات طلابية تسعى لربط الطالبة بامجتمع من خلال الفن والتربية الفنية. ولبذا يرى 
الباحث إعادة تفعيل الجمعية العربية السعودية للتربية الفنية» أو إنشاء جماعات تربية فنية 
تعنى بتعليم التربية الفنية ومجالاتها المختلفة» وتقدم مجتمع معلمي ومعلمات التربية الفنية 
مصدرا معرفيا واجتماعيا يمكنهم الاستئناس به والرجوع إليه في استشاراتهم أو 
لحاجاتهم ؛ نما يطور ويثري العملية التعليمية بالمملكة العربية السعودية. 
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لا- كما يتضح من إحصائيات احور الثاني الخاصة بدراسة مدى توافق المقررات 
العملية في برنامج التربية الفنية مع الجوانب الثقافية والاجتماعية والأسرية وتدني نسب 
توافق مقرر أشغال المعادن» وأشغال الصياغة والميناء وأشغال الخشبء والحفرء يوصي 
الباحث بوضع تلك الجوانب في المقام الأول عند تصميم برامج التربية الفنية في التعليم 
العالي؛ ونحاولة تصميم البرامج حسب ما يناسب ثقافة الفتاة العربية السعودية المسلمة. 


المقترحات 

-١‏ إجراء دراسة تماثلة على عينة تماثلة من طلاب (ذكور) قسم التربية الفنية 
بجامعة الملك سعود للكشف عن الفروق بين الجنسين. 

؟- إعادة تطبيق هذه الدراسة مرة أخرى بعد عدة سنوات للوقوف على 
المتغيرات والتطورات التى قد تطرأ على برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس بجامعة 
الملك سعود ومعرفة أسباب التغيرات إن وجدت. 

*«-- إجراء بحث تماثل على عينات أخرى من طالبات التربية الفنية في كليات 
البنات في أنحاء أخرى من المملكة العربية السعودية والبلدان المماثلة ؛ للوقوف ميدانياً على 
طبيعة مقررات التربية الفنية ومدى ملاءمتها لطالبات البرامج المختلفة. 
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العساف » صالخ بن حمد. ا مدخ ل إلى البحث في العلوم السلوكية. الرياض : شركة العبيكان للطباعة 
والنشرء 9٠1١ه.‏ 
فضل » محمد عبد امجيد. أبعاد معاصرة للتربية الفنية للفئات ا خاصة في البيئات العربية والإسلامية. 
الرياض : مركز البحوث التربوية » كلية التربية» جامعة الملك سعود, 55امم. 
العيدان » نورة إبراهيم. أثر ا خدم على الأسرة السعودية .' رسالة ماجستير غير منشورة. الرياض : جامعة 
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المملكة العربية السعودية» وزارة المعارف. موسوعة تاريخ التعليم في ا مملكة العربية السعودية ف مائة 
عام. المجلد الأول؛ الرياض: مطابع الشرق الأوسط؛: 519١ه.‏ 
فضلء محمد عبد الجيد. “مفهوم أصول التربية الفنية" جلة جامعة ا للك سعود ء العلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية .م١2‏ (1991م), لوي 3 
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النجادي» عبد العزيز راشد. "رؤية جديدة في تطوير مناهج التربية الفئية في التعليم العام بالمملكة العربية 
السعودية.' جلة جامعة ا للك سعود , العلوم التربوية والدراسات الإسلامية . م3 .ع١‏ (1444م))2 
148-١١31؟.‏ 
النجادي»؛ عبد العزيز. ' كفايات التدريس المطلوب توافرها لدى معلمى التربية الفنية بالمرحلة المتوسطة." 
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خطة الدراسية لقسم التربية الفنية. الرياض : غير منشورة» 5١14اه.‏ 
عأناع018م0عتلاضة 014 ممأغقاعممن" .0 اتتممعه. لمة 31 طيخ .5 ,لمقاناة0 .(1 ,عمرو2آ بى ,ممدعلمم 
وع ناونع اع ة قط طعأول! عهالز0ممع1216 للة رعداد ألعملممعانا عأوأعيصت 1ملمعامة ,طاعمعتاد ,كالعلمع اكدعم 
,29 بعساءالوعل! كاجومكد إن أهاتنامل ترمعنعء471 771:2 "امعصقعنا عتداعنمت ووأرعامة هأ 5عممعع1 لطا ع5 0) 
.58-66 ,(2001) 80.1 
١10. 76 )1984(, 31-45‏ ,إوعمءانر!] عزاطيا2 " .عو ه50 لرمعع1 عط -5غ50101 كه معوره لما ".31 ماوعا 
'إل80 له طاعدع اذ أمصمنانط نمه " .ل «وعجروع8 لمع .1 ,أله ..آ رمموزلام8 ,ل بلعمعمة. ,ع1 ,بع رنود 
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فطاني» ابتسام. "التعليم الفني للبنات: ضرر أم ضرورة."العرفة» وزارة المعارف؛ ع ١1‏ (جمادى 
الآخرةقء 8١51١ه) .1١5-١١7‏ 

حسن » عبدا منعم.الأسرة رمنهجها التربوي لتنشئة الأبناء في عالم متفير. القاهرة: مكتبة النهضة 
المصريةء» 19486م. 

البسيوني » حمود. قضايا التربية الفنية. القاهرة: عالم الكتب» 1986١م.‏ 

الكايدء خليل يوسف. الشكلات التعليمية والاجتماعية وا مالية التي تواجه طلبة ا جامعات 
الأهلية(ا خاصة) في الأردن." رسالة ماجستير غير منشورة:؛ كلية الدراسات العلياء الجامعة الأردنية؛ 
16ام. 

البدري » مالك » وآخرون. استطلاع موجه لطلاب جامعة الرياض ع نأه م الشاكل التي يواجهونها 
خلال التحاقهم با جامعة. الرياض : مطابع الجامعة» 191/7١م.‏ 

القريطي » عبدالمطلب أمين. العلاقة بين الرضا عن الدراسة وكل من التحصي ل الدراسي والكفاءة 
لتربوية لدى طلاب كلية التربية بجامعة ا ملك سعود. الرياض : مركز البحوث التربوية؛ كلية التربية؛ 
جامعة الملك سعودء 19857م. 

متولي » نبيل.'المشكلات التعليمية والمالية والمعيشية والاجتماعية لطلاب بعض الجامعات في السودان” 
جلة كلية التربية . جامعة الخرطوم؛ م١ء‏ ع١‏ (١1994م): .5794-177١‏ 


ارث 56003097 قز ووتاءناماكم1 02 لإعلصناك لقمه360[! 012 كالبا5عظ ب(طعدء1 ع8 00 1108" .103010 بومكنظ 
42,١10. 2 )2001(, 131-12‏ ,ره ثامعساوط أعل سن وعءتميدى ” ومللقعنال8 


البكرء فوزية.“الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود 
وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي. ' جلة جامعة ا للك سعود ء العلوم التربوية والدراسات 
الإسلامية ,» م5١1‏ ٠ع5‏ (؟١٠.‏ 'م) رةه 

جامعة الملك سعودء كلية التربية» قسم التربية الفنية. ا معرض السنوي ١‏ ا لعام ١4 ١49‏ م. الرياض: 
مطابع جامعة الملك سعود. 9١51١ه.‏ 
جامعة الملك سعودء كلية التربية , قسم التربية الفنية. ا معرض السنوي العام الثالكث عش رلقسم التربية 
لنية . الرياض : جامعة الملك سعودء ٠99١م.‏ 
مز ككةن) 01 ععناعوعط لقة ممع تاقلط نه عع قطن لقأعه5 ل0لة عتسمممعظ 01 قاعع)8 ع1" .طاعلهك ,ععلزه2- اذه 
قنصة ا الإوموء ع1 :ث4 ذلا .خط رععء0011 عاهاد ,دونامامعووز[ أوجماءها وعطئزاطيعدلا ".لوعزعو5 عءزطوعة عطا 


(1989) ,لواذومع لالهلا اماد 
الألباني » محمد. رياض الصا حين للإمام النووي. بيروت: المكتب الإسلاميء 05٠1١ه.‏ 


مدى توافق المقررات العملية في برنامج التربية الفنية لمرحلة البكالوريوس الماطان 
[؟21 كرايقن» رونا. السدو: الأساليب الفنية للحياكة البدوية. الكويت: بيت السدوء 1989١م.‏ 
 ]6.[‏ الميمان» محمد إبراهيم. من ا حرف الشعبية في ا مملكة العربية السعودية. الرياض : الجمعية العربية 
السعودية للثقافة والفنون, 14ام. 
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00 2210ل م3 علقسء !1 ١ز5؟‏ وءو125ن) 51ة 106لنحاد 1ه اتلتط2ة) ناك 
سمرع 20 سمناغوء1:0 رخ 20216 ع 2ء0تاتنا جأذورء سنا لنسدذ عستكا عط )2 


لإلدةلا اذى 45130 
11071ه علاط لزن عوء !00 ,انعا «همء0ا ا«هاأتعنامعا ادك ,««وكدع/2<0 1نرماكةدد4ل 
ونطوعا أفننهكى ,بلفصوز8! بوتئمعزورلا التو ودرزكلا 
(14-8-142311 دونادع ناطيام :10 لعامععء2ة ,17-10-142211 لع اتعوع8]) 


عط 101 ل (اتطقاتناك وزعطا لمة ذعذكقآء أن 511010 18ألأتئتة»اء 01 ذناء10 10 لعتعاذء0 كذللا 'إلياد كلط1 .أعقناقط4 
كالع0ن؟ لمأأقعنالء أن 0316ا20جع78ع20نا علقررع؟ الندك5 عط 01 عتنطقه لمتاءعنال20م لصة لقاءه؟ ,لقع أكلاتام 

ععطللا عكناانك ةق صا كاوءلناا5 علقدمة؟ 20 عاأطقاتناد )20 عنة أقطا كعدكةكء اكة 560010 الوم مام 10 كلرتة لإلنذ5 عط1 
لعامد ميا عط ما ودعع؟ علءووه عاناءها 

أن لاااتطهائن5 :1011025 كة دعح عنا0؟ رعلصنا 0ع تذكقاء لمة 0ع1أ0ناد عرع/8ا كارع مره ممه أعة 500010 عمتممؤارهط 
لقاع انةمء0 0قة ,ووناء000:م أنة 101 ومأغةنومع:م ,ىملع ماءطمنا لواعهذ لمة لاأنصة؟ ,كعناناتطة لدعتدلزطم علهدع1 
.165 اأطومةء لله دمدعم لقدمتأدعنلء 

)1125 عطا مز لعأأمرقء كاقعلنطد لهاما عط 1ن 2596 أمعدع1مع] تاأعتطبلا كامعلن50 (116) معع زد لمة لعتلمبط عوثت 
الاذذاع الملا 520 عمك! )2 متذرعمعم مملأدعنالء امه عتدبالقجععلصن عتقجرة؟ عطا مز2000/2001 موعلا عط )0 ععاوعممءد 
عط )2 ذ5اعلاء! عللمع20ع36 :222(0 عطا كاأرعوعمع؟: كالرء5]00 01 16م52ة53 كتلط .اليد علا ,10 لعاءع1ع5 لإالرملمة: عع 
.تانق ع 10م 

101101 عطا علهء1ل12 لإلداة كنطا 01 ع8 1ل2م1؟ ع1 

لاأععدعوع؟ 0ع05م50م عط 0١20‏ 121015م0 كألعلند عثنا منطائه لصياه؟ ععمعع نل لهء1)ذلئهاذك 00م كوللا عرع15 (1 
ممع عنامه 210 دلالة 

.115 صقم ادعأولاطام 1*5قنالند عطاع10 عاطواتناد عط 01م /2023 ذكقاء عصتكلة م - لماع بورع[ (2 

رأهأع50 كاأقعلند عطا طتتبلا عاأطتاد مهم عط غ20 لإهجم كعذكقاء وعلنهلم00بط لقة ,تاها اهاعم ,عم تكله بضاء جوع[ (3 
8تعمصطميا بإاإتصة لصة ملدستطانه 

كأ 10 عط هه وعرمعد /لا0! لاعط ذعذققاء (67م2م 08) ع8معلد 0 املءم لد كلرولا لقاعم رع متعلهد ضاءبسع1 (4 
كاطع تناوعع ذكقآء أععم م ععلع0 هما كمقعده لهة 5أذلم02]6 ع اتأعدمعهم مز نا لاتطامم لعداه) كومتمأمه 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م1١.2‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . ص ص 498-977 (15714١اه/:1١٠5ه)‏ 


نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية وإمكانات تطبيقها 
في مدارس المملكة العربية السعودية 


محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 
أستاذ مساعد» قسم التربية الفنية» كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١177/9/97‏ ه ء وقبل للنشر ف 11474/1/8ه) 


ملخص البحث . يشمل هذا البحث دراسة لنظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية . 
وقد بدأ الباحث دراسته بتحديد هدفهاء وهو توضيح الأسس التي قامت عليها هذه النظرية والتعرف 
على محاسنها ومساوئها بهدف التوصل إلى إمكانيات تطبيقها بمدارس المملكة. 

وانتقل الباحث بعد ذلك لتوضيح أهمية هذه الدراسة» فبين أن أهميتها تنبع من كونها من 
الدراسات القليلة التي نشرت باللغة العربية عن هذه النظرية. واشتمل البحث على أسئلة تحدد الخط 
الرئيسي لسار الدراسة وإجراءاتها » وقضاياها. كما اشتمل على تعريف للمصطلحات,؛ ثم تناول 
نشأة النظرية. وظروف تلك النشأة» وتطبيقات النظرية» والفروع الأريعة للنظرية (علم الجمال» 
وتاريخ الفن» والنقد الفني» والإنتاج الفني.) وأوضح مشكلات تدريس كل فرع من هذه الفروع. 
وتعرض الباحث بعد ذلك لإمكانات تطبيق هذه النظرية في مدارس المملكة » وعرزز ذلك بعدة نقاطء. 


واختتم الدراسة بعدد من التوصيات. 


الا 


4ه محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 
المقدمة 

تعد نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية قائمة بذاتها » من أحدث 
النظريات ومن أكثرها انتشاراً . ولم يكتب لأي نظرية سابقة أن تنتشر هذا الانتشار 
الواسع. ولبذه النظرية أسس متينة بنيت عليهاء وتبعتها إصدارات كثيرة» ودعمها كثير 
من التربويين بالأبحاث التي سهلت تطبيقها » وتقبل الناس لها » واعتمادها في النظام 
التربوي. 

مجال البحث في هذه الدراسة هو أن يوضح نشأة هذه النظرية» ويتتبع تطورهاء 
وأسسها التي اعتمدتهاء ويستعرض أهم ما كتب حولها من دراسات» تناولت طرق 
تطبيقها في مدارس الغرب. وإلى جانب ذلك فهو يبحث إمكانيات تطبيقها في بلدنا العربي 
المسلم المملكة العربية السعودية»؛ وكمق هذا النظيق هيبا لياه وإضابياته وائن كل ذلك 
على الطلاب» وعامة الناس في مجتمعنا العربي المسلم. 


هدف الدراسة 

هدف هذه الدراسة هو إلقاء الضوء على هذه النظرية "نظرية التربية الفنية المبنية 
على الفن بوصفه مادة دراسية” وتوضيح كل جوانبها والأسس التي قامت عليهاء 
ودراسة محاسنها ومساوئهاء كل ذلك بهدف التوصل إلى إمكانات تطبيقها في عالمنا العربي 
الإسلامي مع تقييم ذلك التطبيق» وتوضيح الجدوى التربوية منه. 
أهمية الدراسة 

تكتسب هذه الدراسة أهميتها من أنها من الدراسات القليلة بالعربية والتي تدرس 
هذه النظرية محاولة البحث في إمكانات تطبيقهاء بعد أن توضح النظرية توضيحاً كاملاًء 


عارضة محاولات التطبيق في بيئات أخرى. 
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أسئلة الدراسة 
-١‏ مانظرية التربية الفنية المبنية على الفن؟ 
” - ما أسسها ومن هم أهم أعلامها؟ 
*' - ما محاولات تطبيقها في البيئات الأخرى؟ 
4 - ما إمكانات تطبيقها في مدارسنا بالمملكة العربية السعودية ؟ 


مصطلحات الدراسة 

تحتوى هذه الدراسة على مصطلح واحد رئيس » وهو الذي يتكون منه اسم هذه 
النظرية "التربية الفنية المبنية على الفن ". ولتوضيح هذا المصطلح لا بد من ذكر أنه ترجمة 
للمصطلح الإنجليزي ممنعةءنلء غعه لوكدم-عمناوزهوز2 . 

وقد اختلف الدارسون اختلافا كبيراً في ترجمة هذا المصطلح إلى اللغة العربية؛ 
وحدث هذا الاختلاف رغم أن كل ما قدم من أبحاث /بمحوث حول هذه النظرية قليل 
جدأً؛ ولا يتعدى (ما قدم) أصابع اليد الواحدة. 

ولعل أهم سيب في اختلاف الترجمات حسب ما يرى الناس»؛ يعود إلى تعدد 
معاني بعض المفردات التي تكون هذا المصطلح باللغة الإنجليزية. ويمكن أن نستثني الجزء 
الآخر من اسم المصطلح , وهو 58ن]3ءنالء كعنةى الذي اتفق الجميع على ترجمته بالتربية 
الفنية. وتبقى أمامنا كلمتان؛: وهما: كلمة 6هزذامنء:ذ2 وكلمة 560ة8. 

وبالرجوع إلى القواميس الثنائية ‏ اللغة (إنجليزية ‏ عربية) يتضح تعدد معاني هذين 
اللفظين. يورد منير البعلبكي تسع ترجمات»؛ أو ألفاظ مقابلة بالعربية لكلمة ممناماء215 
الإجليزية » وهي : 

١‏ - فرع من فروع الدراسة. 


مان حمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


؟ - تدريب »تهذيب . 

" - (أ) تأديب (ب) قصاص (ج) سوط . 

: - (أ) انضباط (ب) ضبط النفس . 

ه - قاعدة أو قواعد لضبط السلوك أو العمل . 

5 - نظام . 

- يعاقب » يؤدب. 

- يدرب ( وبخاصة على ضبط النفس) . 

4 - يفرض النظام على ( وبخاصة من طريق التدريب والمراقبة) »1١[‏ ص 1118). 

أما اللفظ الثاني من ألفاظ هذه النظرية؛ وهو 3) 8256 فقد ذكر مثير البعلبكي 
نفسه أنه يحمل باللغة العربية معاني تفوق في عددها معاني اللفظ السابق » فهي قد 
وصلت إلى اثني عشر معنى؛ وهي : 

١‏ - عكة8 أساس » قاعدة أسفل الشيء. 

؟- العنصر الأساسي في مزيج. 

*- (أ) منطلق نقطة؛ نقطة الانطلاق (ب) قاعدة بحرية أو جوية. 

- الهدف (نفي البوكي) وبعض الألعاب الرياضية. 

ه- قاعدة المثلث. 

١‏ -الأساس. 

- القاعدة : ما يتفاعل مع حامض ليشكل ملحا . 

6 - يبنى على أساس كذا عمروعها «دمن لعمدط 5 موناق:ها أعمعلط . 


4 -ردىء ؛ حقير 0201066 8356 . 


. 8256 561815 خسيس », قليل القيمة‎ - ٠ 
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. 8356 -رديء أو زائف «أمن‎ 1١١ 

.15١»ص‎ ءا١[ هنئنةا عمو‎ ٠ عامي غير فصيح‎ - ١ 

وأهم ترجمات هذا المصطلح إلى العربية ترجمتان»: وهما : 

- التربية الفنية النظامية. 

- التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية. 

وواضح أن مؤيدي الترجمة الأولى قد اختاروا معنى "نظام " لكلمة ممنامنءوزم 
الإنجليزية في حين أن مؤيدي الترجمة الثانية قد اختاروا لترجمة هذه المفردة معنى "مادة 
دراسية"” ويلاحظ الباحث أن أصحاب الرأي الأول قد أهملوا ترجمة كلمة (82:6)0 
واستبعدوها أصلاً وأن أصحاب الرأي الثاني قد أثبتوها بمعنى " المبنية على" . 

يقول أول من ابتكر الترجمة الأولى: "إن تطبيقات محتوى التربية الفنية النظامية 
5 قد تختلف وتتنوع وتتغير فيما بين منطقة وأخرى ؛ رغم ذلك لابد من احتواء كل 
منها على الخصائص الأساسية التي تضع الفن ضمن محتوى التعليم العام.' [5: ص87]. 

ويكرر الفقرة السابقة نفسها في مرجع آخرء دون أي تغيير مركزا على ترجمة 
مصطلح 284158 بالتربية الفنية النظامية [ا ص 0"]. كما يعيد استخدام الترجمة نفسها 
مرات عديدة في المرجعين السابقين»؛ وفي غيرهما من كتاباته. 

ويقول مبتكر الترجمة الثانية: "وأشهر النظريات اليوم نظرية التربية الفنية المبنية على 
المن بوصفه مأدة دراسية ءعهذاماء015 -مهأدعنالء غم لعك83 . 

وقد ألفت لبا عشرات الكتب والبحوثء وتنافسها في الساحة هذه الأيام نظريتان 
وهما : النظرية المجتمعية 3]108عنالء 316 0ء5ةط- 167 «ناحصدمه0© ٠‏ والنظرية الفنية العلمية :هم 


166 وسوف تثبت السنوات القليلة القادمة مدى جديتها وجدواها. [5:: ص١ .]١‏ 


1414 محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 
ويرى الباحث أن الترجمة الثانية أدق من الترجمة الأولى ؛ لأنها شملت كل 
الممردات الواردة في أصل المصطلح الإنجليزي؛ وعبرت عن المعنى المقصودء غير أنها 


تتسم بالطول» والإطالة مع إيفاء المعنى أقوم من الاختصار أو الإيجاز مع بعض الغموض 
أو عدم الدقة. وعلى ذلك فإن الباحث اعتمد الترجمة الثانية للمصطلح (0.8.4.8) . 


نشأة النظرية 
أول من أوجد اسم هذه النظرية هو وليم دوين جرير :6162© 06أة128 .,لهةذ!!ئ/الا 
الذي قال: 0 طعومءممة صد ع0؟ اعطها عمابظ ل معل1 مد لعل1/اهىم لالمدرزة 1" 
”100)تعنالء كد لعكقط-عستامء15ل غ1 للد 1: كته ومتطعةء) [4 » ص١١ .]١‏ 
ومن هذا النص يتضح أن اسم هذه النظرية من ابتكار جرير. كما يتضح منه أيضا 
أن ة طريقة جديدة قد ظهرت وقتهاء وأنها تختلف عن الطرق السابقة لتدريس الفنون في 


التعليم العام : 


ظروف نشأة هذه النظرية 

نشأت هذه النظرية في الولايات المتحدة الأمريكية. وكانت نشأتها خلال الستينيات 
من القرن الماضي ( من القرن العشرين ). وولدت هذه النظرية من المحاولات الجادة 
لتطوير التعليم في الولايات المتحدة خلال تلك الفترة » وسبب الحرص الشديد على 
تطوير التعليم في تلك الفترة كان الشعور القوي بروح المنافسة بين الولايات المتحدة 
والاتحاد السوفيتي؛ ونتيجة لذلك التنافس بدأت كل دولة تبذل كل ما في وسعها للتفوق 
على الأخرى. وشعرت الدولتان بأن التعليم (أو التفوق فيه) هو الذي يؤدي إلى النصر في 
نهاية الأمر. 
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واهتمت إدارة الرئيس الأمريكي وقتها (كنيدي ) بالفنون والإنسانيات وبدأ العمل 
يقول إيفلاند .4 8802094 : “"عقدت إدارة كنيدي سبعة عشر مؤترا للفنون والعلوم 
الإنسانية. وتناولت بعض هذه المؤتمرات الفنون. وأهم هذه المؤتمرات مؤتمّر جامعة ولاية 
بنسلفانيا الذي عققد عام 1574م وناقش فكرة أن التربية يمكن أن تتم عن طريق الفن وأن 
الفن نظام أو مادة دراسية مستقلة وقائمة بذاتها.' [7", ص07). 

ومن أهم الباحثين الذين قدموا أبحاثا في ذلك المؤتمرء وأصبحوا من مؤسسي نظرية 
التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية» إليوت أيزنر 65هوذ5 81106 . وكان 
إليوت أيزنر قد أوضح في بحثه الذي قدمه هناك أن التربية الفنية كانت تدرس . حتى ذلك 
التاريخ ‏ عن طريق الإنتاج الفني فقط . وأنه من الضروري إيجاد منهج جديد للتربية الفنية 
وأن هذا المنهج لا بد من أن يكون مرنا وغنياً. 

ومن الباحثين البارزين أيضًا في ذلك المؤتمر إيمانويل باركان «هكائه8.8 والذي 
توصل فيه إلى أن هناك حاجة ماسة إلى نظرية يمكن أن تطبق في تدريس الفنون» وأن تلك 
النظرية ينبغي أن تحتوي على عمل الفنان» وتحتوي على آراء وأفكار أولئك الذين 
يكتبون في الجماليات إضافة إلى آراء نقاد الفن. 

ومن هنا تكونت النظرية » وقامت على هذه الدعائم الأريعة التي اقترحها باركان 
في ذلك البحث . وبدأ التأييد والتعليل من كتاب آخرين .يقول جيري سموك «مءل 
01 "عندما نتحدث عن الفن فإننا نقوم عادة بالوصف والمدح» أو النقد لعمل ما . وفي 
الحقيقة فإننا نحاول أن نثبت أولاً إذا ما كان ذلك العمل فنا . ويحدث هذا الشرح اللفظي 
في الرسم أثناء عمل التلاميذ في إنجاز مشروعاتهم الفنية» كما يحدث في مواقف أكثر 
رسمية كما في حالة اشتراك الطالب في تاريخ الفن» أو في النقد. ومهما كان الأمر فإن 
الحديث عن الفن ينصب في مجالات التاريخ » والنقد»ء والجانب النظري ( الفلسفي) . 


تاه محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


فهذه الجالات وما تقتضيه طرائقها تؤثر في الإنتاج الفني للتلاميذ؛ وفي مستوى أدائهم 
الفني؛ والنقدي والنظري” 1لا ص8 .]١‏ 

ويقول جلبيرت كلارك وإينيد زعرمان مدع صصا2 ننم همه عامها© .ى 01154 في 
بحثهما المشترك عن (:2841) " نحاول أن نثبت في هذا البحث ضرورة دمج أدوار وأنشطة 
الفنان المختص » والناقد الفني» والمؤرخ؛ وعالم الجمالء في إنتاج نماذج تحسن الناتج 
المتوقع من برامج تدريس الفنون التشكيلية . ورغم تسليم الكشيرين بضرورة تدريب 
الطفل بوصفه فنانا :#نانة ود 6114© فإنهم لم يقدموا طريقة منظمة لتحقيق ذلك» وتدريب 
الطفل بطريقة متسلسلة لينتقل من عدم معرفته بهذه الميادين إلى مرحلة فهمها العميق. 
وإضافة إلى ذلك فإن ما تم تقديمه في علم الجمال ضئيل جداً " 41 ص 4 7]. 


وأخيراً اتضحت الصورة وقامت النظرية على المواد الأربعة التالية : 


تارد يخ المن مقاط خم 
علم الحمال 5عأاعطاوء مر 
النقد كلع 1 © 
الإنتاج الفني لناة؟ 


واكتملت هذه الجوانب بعد أن تضافرت جهود عدد من الباحثين في محال التربية 
الفنية » ومن أهم هؤلاء: 

باركان مقعاتة8 وجرير :6:66 وفلدمان صقدملاء7 وإيفلاند 521350 وأين نر #عووا8» 
وجلبيرت كلارك عاتةا© 01156 وإينيد زعرمان تقصمءصصا2 لنمع وشاعان مقسصسمقد6 
وكارين هامبلين مءاتمد1!.ة معمةء1 وماكسين جرين 016656 6م7/131 وبداً تطبيق النظرية في 
مدارس الولايات المتحدة. 


نظرية التربية الفنية المبنية على الفن ... ع4 
تطبيق النظرية 
بعد اكتمال النظرية » والاقتناع بجدواها بدأ التخطيط لصياغتها في مناهج ومقررات 
ليتم تطبيقها في الواقع. وأول منهج وضع حسب هذه النظرية كان في بنسلفانيا بالولايات 
المتحدة الأمريكية. تقول تيريزا مارشيه ©اءعة1! 786:53 : "في عام 1977م كتب أول 
منهج رسمي للمقاطعة وقد كتبته مبجموعة من أعضاء هيئة التدريس .... وقد شمل المنهج 
سلسلة من دروس مفصلة للتدريس خلال عام دراسي كامل لكل صف دراسي بالمرحلة 
الابتدائية » وبالمرحلة الثانوية (بشقيها : الثانوي العام» وهو ما يساوي المدارس المتوسطة 
لديناء والثانوي العالي)' وقد خططت الأهداف التي يمكن تحقيقهاء وطرق التدريس 
وحددت خامات التنفيذ وفوائد الدروس. [49 .ص 18]. 


عقبات في طريق التطبيق بعد اعتماد النظرية 

تعارف الناس» في مجال التربية الفنية» وقبل ظهور نظرية التربية الفنية المبنية على 
الفن بوصفه مادة دراسية» على أنها -أي التربية الفنية- تعني تدريس الفنون بشقيها من 
فنون جميلة » وفنون تطبيقية. ولم يكن هناك أي مجال لنّدرس المجالات الأخرى التي 
أكدتها هذه النظرية » فلم يكن تاريخ الفنون يدرس بالمدارس بالتعليم العام؛ بل كان 
مقتصرأ على أكاديميات الفنون ويدرس للمختصين في الفن فقط فيما يوازي الدراسة 
الجامعية. 

ولم يكن النقد الفني بأفضل حالا من تاريخ الفن. فلم يكن يدرس» ولم يكن 
معروفا بالتعليم العام. والذي كان معروفاً منه» أواكاك تحاوينا : لا يتعدى تعليقات بعض 


مدرسي الفنون على بعض أعمال تلاميذهم. وكان مرتبطأً بالتوجيه المباشر من تغيير لون 


١‏ ما بين القوسين من إضافة الباحث. 


ان محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


من الألوان؛ أو شكل من الأشكال؛ أو استخدام معين لخامة محددة ويأسلوب يحدده 
المدرس. ولعدم وجود منهج ثابت ومادة مرجعية للمدرس كانت نقدات مدرسي الفنون 
بمدارس التعليم العام لا تتعدى النقد الذاتي المؤوسس على ميول المدرس وذوقه الخاص 
بوصفه فنانا أو تمارسا أو مدرسا. أما النقد الموضعيء والنقد بمعناه العام الذي يتناول 
الموضوع من حيث الشكل 6050 والمضمون 656امه© فلم يكن قد عرف بعد أماعلم 
الجمال 5مذاءطادءة فلم يكن معروفا أبداء ولا يوجد أي إشارة له ولا أي أثرله بالتعليم 
العام وإذا حدث أن وردت إشارة عابرة إلى هذا العلم فإنها ترد في مواد علمية أخرى 
بالتعليم» غير مادة التربية الغنية. 

وعندما قرر تطبيق هذه النظرية تابعتها جهود كبيرة في هذه المجالات الثلاثة خاصة 
علم الجمالي» والنقد الفني ؛ وتاريخ الفن ‏ وفيما يلي يتعرض الباحث بشيء من التفصيل 
لكل مجال منها. 


أولا : علم الجمال 

عندما قرر تدريس علم الجمال في بداية الأمر ( وفي الولايات التي بدأت بالتطبيق) لم 
يكن المعلمون قد عرفوا طريقة تدريسه » ويتضح ذلك من قول كارين هامبلين (والتي تعد بحوثها 
هي الأساس لتطبيق هذا الجانب): "إن كثيرا من معلمي التربية الفنية المتخصصين لا يزالون غير 
متأكدين من كيفية تدريس علم الجمال» ولكل واحد منهم شعور خفي بأن تدريسه للفن يحتوي 
على هذا العلم بطريقة أو بأخرى" .٠١[‏ ص١18»‏ ولبذا السبب فقد كتب عدد من علماء 
التربية الفنية أحاثا مستفيضة في مجال علم الجمال وطرق تقديمه؛ ومن أهم هذه الأبحاث ما يلي : 
"طرق لتناول علم الجمال في محال التربية الفنية" كتبت هذا البحث كارين هامبلين 
13:68 وتعرضت فيه للجانب الثار يخي لإدخال هذه المادة في مناهج التعليم 
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العام. وأوضحت أن باركان قد ذكر ضرورة إدخال المادة في المناهج غير أنه لم يتم تحديد 
ما يمكن تدريسه . وكتب أخرون في جوانب شتى لخصتها كارين فيما يلي : 

-١‏ تتبع الطريقة التقليدية لعلم الجمال بدراسة وتقديم الشخصيات المشهورة في 
هذا المجال للتلاميذ. 

”- محاولة تجميع الأفكار الجمالية إلى بعضها وتقديمها في شكل اتجاهات محددة أو 
مدارس فلسفية. 

"- محاولة ابتداع طرق مستحدثة لتطبيق علم الجمال » وذلك بتدريسه ضمن 
مناهج محددة. 

- تبسيط علم الجمال وتقديمه في كل المراحل الدراسية » ابتداءء من الطفولة. مع 
ضرورة التأكد من تخليصه من كل ما قد يكون صعب الفهم على الصغار. 

ه- عرض استجابات مشاهدي الفنون» والاهتمام بتفسيراتهم وفهمهم للأعمال 
الفنية. 

- عرض ماذج من اختلافات الأفرادء واختلافات الثقافات المتباينة»ء وأثرها في 
فهم المعاني التي تستخلص من الأعمال الفنية. 

/ا- شرح الخبرة الفنية وتوضيح أبعادها الثقافية والاجتماعية. 

- دور القيم الجمالية في تكوين الضمير والوعي. 

9 - دور الفروق الطبقية في الاختبارات الجمالية. 

٠‏ - دراسة البيئة والقوانين وأثرها على الإنتاج الفني. 

وانقسم علماء التربية الفنية إلى قسمين : 

رأى أحدهما...' أن علم الجمال ينبغي أن يدرس للطلاب الكبار فقطء ممن قد 
تقدموا في دراساتهم الأكاديمية 7 ١١1‏ ص577]. 


اه حمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


ورأى القسم الآخر ... أن التلاميذ الصغار يمكن أن يفهموا كل شيء عن علم 
الجمال إذا ما قدم لهم بطريقة مبسطة؛ وأن أسئلتهم ورسوما تهم يمكن أن تنبئ عن أبعاد 
جمالية عميقة ينبغي دراستها والاهتمام بها." ١77‏ ص 0) وقد أوردت كارين أربع طرق 
لتناول علم الجمال يوردها الباحث هنا بإيجاز على أمل أن تفيد المعلمين والمتخصصين في 
تخير أفضلها للتطبيق » وهذه الطرق الأربع هي : 

الطريقة الأولى: طريقة علم الجمال التاريخي الفلسفي: 

هذه الطريقة هي نفسها المتبعة في الجامعات والمعاهد العلياء وتعتمد هذه الطريقة 
على دراسة أقوال كبار علماء الجماليات وتجميع الأفكار الجمالية الرئيسية في مدارس 
فلسفية وتتبع تطور علم الجمال عبر الزمن. ويمكن اعتبار هذه الطريقة مباشرة ومناسبة 
لعلم الجمال في التربية الفنية. وهي متفقة - إلى حد كبير - مع أشكال المناهج, وطرق 
التدريس في التعليم العام. وهي تربوية فلسفية تتسم بالعقلية الأكاديمية» حيث يدرس 
الطالب الأفكار الرئيسة والأمثلة والنماذج التي حددها المتخصصون. 

ورغم ذلك لم يكتب لطريقة علم الجمال التاريخي الفلسفي النجاح في المدارس 
ويعود ذلك حسب رأي ماكسين جرين 676606 2/3186 إلى ما يلي : "عدم وجود المعرفة 
الجمالية الضرورية للتفاعل المثمر مع الأعمال الفنية التشكيلية والذي ينتج عادة من أن 
عقول التلاميذ لم توجه لفهم قيم الأشياء؛ فأصبحوا يتلقون كل شيء كما هوء ولا 
يقبلون على الأعمال الفنية بأبصارهم وبصائرهم معاء ولا يعرفون معنى الحضور 
الشخصي في الأعمال الفنية التشكيلية» ولا معنى المبادرة والابتكار. فالتربية الجمالية يمكن 
أن تحقق كل هذه الأشياء؛ء وتسهم في بناء الفرد الكامل إذا عايشها التلميذ أو الطالب 
معايشة تجريب» ولم يدرسها كشيء نظري منفصل عن حياته؛ بعيد عن التطبيق 
والممارسة' 1١١1‏ ص 07]. 
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الطريقة الثانية: طريقة الخبرة والإدراك الحسي الجمالي: 
اعتاد أكثر الناس على تدريس الجماليات عن طريق الخبرة والإدراك الحمسي»؛ 
وهذه الطريقة (أي طريقة الخبرة والإدراك الحسي الجمالي) تحاول تقديم علم الجمال إلى 
التلاميذ بتحويل ذلك العلم إلى نشاط ينسجم فيه التلاميذ. وتعارض تدريس علم الجمال 
نظريا فقط ء وتشجع أن يعيش الدارسون التجربة الجمالية في الفن. فالفن يمكن أن يمدهم 
بخبرات فريدة وعميقة ترتكز على الإدراك الحسي للقيم المرئية والملموسة:, والمكملة 
للشيء المشاهد. والدراسة الجمالية تشمل ‏ في هذه الطريقة ‏ تطور المهارات التي تعزز 
مقدرة الشخص على التجاوب جماليا مع سياقات مختلفة. وترفع درجة التجاوب مع 
الأعمال الفنية. والنقد الذي قدم لبذه الطريقة أنها لا يمكن أن تضمن حدوث تطور 
لخبرات الدارسين الجمالية عن طريق التمارين والتدريبات الخاصة بتطوير الإدراك الحسي 
للجماليات. 


الطريقة الثالئة: طريقة البحث الجمالي: 

تتلخص هذه الطريقة في أنها تقول إن الدراسة الجمالية ينبغي أن تتكون من فحص 
ودراسة ما قيل عن الفدون . فالبحث الجمالي يتكون في الأصل من دراسة طبيعة الفن. 
ويستجيب الناس للفن - حسب آراء مؤيدي هذه الطريقة - بالطريقة المحصددة العي 
يفعلونها بناء على ما يقولون عنه»ء أو بمعنى آخر بناء على المعاني التي يضفونها عنه. 
وتدرس هذه المعلومات عن الفن بغرض الحصول على الحقائق المنطقية » والعقلية التي 
تشتمل عليها تلك الأعمال؛ كما تدرس من أجل قوتها الإقناعية. 

ووصفت طريقة البحث الجمالي هذه بأنها تشمل الحديث عن ( الحديث عن الفن). 
فهي تعالح الأبعاد المتعددة للفن» بطريقة تتسم بالعقلية البحتة » بعيدا عن الاعتبارات 


رةه محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


الاجتماعية والسياسية» كما أنها تبحث دور الجماليات في تشكيل الوعي » وتناقش 
مواضيع معاصرة ذات صبغة جماعية»؛ أو آراء جماعية عن الفن. 

وعند تطبيق هذه النظرية في المدارس يمكن أن يدرس التلاميذ علم الجمال في 
الثقافات المختلفة» وأن يدرسوا إمكانات وصف الظواهر الجمالية وتصنيفهاء ومناقشة 
كل التفسيرات والتأويلات الممكنة للعمل الفني. فيمكن ‏ على سبيل المثال ‏ أن يناقشوا أي 
عمل فني دون معرفة الفنان الذي ابتدعه أو البيئة التي صنع فيها » ويستغلوا الغمموض 
والآراء المتقاربة في الفن بجعلها قوة حافزة. 

ومما اللقاية بماطنة الطريقة (طريقة المسح الجمالي) أنها تابعة للدراسات النقدية: 

لا للدراسات الجمالية » فهي تعتمد على التحليل والتقويم للعمل الفني المراد دراسته. 

الطريقة الرابعة: علم الجمال للوعي الاجتماعي النقدي: 

تعتمد هذه الطريقة على بحث الأبعاد المختلفة التي تشكل الوعي الاجتماعي 
والسياسي » وتناقش أشياء مثل مصدر الفكرة المنتشرة في كثير من البيئات من أن الفنان 
شخص حالم وغير واقعي بطبعه» وتناقش آثارا مثل هذا الاعتقاد "والتي تؤدي دائما إلى 
فصل العمل الفني عن بقية الأعمال اليدوية والفكرية". 

ويمكن تلخيص ما تشمله طريقة الوعي الاجتماعي النقدي في ثلاث نقاط : 

-١‏ هي الطرق التي يمكن أن يتم بها تعريف موضوع شديد التعقيد مثل موضوع 
الفن. 

"- هي محاولة تحديد الشخص الذي يمكن أن توكل إليه مهمة تعريف الفن, هل 
هو الفنان نفسه الذي يبتدع العمل الفني» أم الفيلسوف» أم المتلقي (أو الجمهور)» وإذا 
كانت الإجابة أن أيا من هؤلاء هو المسئول عن تعريف الفن؛ فما الشروط التي ينبغي أن 
تتوافر فيه؟ أو تتوافر فيهم جميعا؟ 
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*“- فتحاول تحديد الحقائق التي ينبغي أن يبنى عليها تعريف الفن» والأشياء التي 
يحب أن تبعد عند تعريف الناسن له. 

ويقترح أصحاب طريقة علم الجمال للوعي الاجتماعي النقدي أن تشتمل دراسة الفن 
على الجوانب التاريخية له» كما تشمل التطورات التي حدثت في مجال الفن وسمات كل طور 
من الأطوار » وتشمل البحث في أصله في البيئات والحضارات والثقافات المختلفة» والبحث 
في الطريقة التي يعبربها الطلبة عنه في دنيا الخبرات الظاهرية. ويدعو أصحاب هذه النظرية إلى 
دراسة التكاثر الذي نلحظه في الأساليب الفنية في عصرنا الحالي بوصفه ناتجا من نتائج 
التحديث الذي يعطي قيمة خاصة للتعبير الفردي . ويثيرون أسكلة مثل : 

-١‏ ما آثار هذه التغييرات في الأساليب ( بين المدارس) على العادات والتقاليد 
الفنية الموروثة ؟ 

؟- ما آثار التحديث على اللحافظة على الماضي؟ 

٠”‏ - ما مدى التزام الفرد بقيم المجتمع الذي يعيش فيه؟ 

- ما موقف الشخص الأمي من الفن التشكيلي الحديث؟ 

5 - ما القيم المستمدة من التغييرات السريعة في أساليب الفن الحديث؟ 

ولم توجه نقدات خاصة بهذه الطريقة» بل دعت الباحثة إلى أن المشكلة تكمن في 
عدم وعي مدرسي الفنون بها . وتقترح أن تدرس هذه الطريقة في كليات ومعاهد إعداد 
المعلمين لتحقيق الفائدة العامة. 

ومن أهم علماء التربية الفنية الذين أسهموا في تركيز دعائم علم الجمال في ميدان 
التربية الفنية بالمدارس براودي لاإ4داه:8 .5. 11 الذي ركز على أن "الفنون والإنسانيات هي 
المواد التي تمد الطالب بالمفاهيم التي تصقل فكره؛ كما تمده أيضا بالصور التي تصقل 
مشاعره” ١5[‏ »ص !! . وأنها تختلف عن تلك المواد التي يدرسها التلميذ في المدرسة 


ان محمد بن حسين بن عبدالله الضويحي 


وينساها فور تخرجه ؛ لأنه لا يقابلها في حياته اليومية. وأوضح أن الفنانين؛» وبعض 
مدرسي الفنونء لا يحبون علم الجمال ؛ لأن هذا العلم قد ارتبط في أذهانهم بالدراسات 
الفلسفية النظرية الجامدة» التي يصعب تطبيقها (في نظرهم). وهم يمقتونها أيضا ؛ لأنها لا 
تشبه كلمة الفن البراقة» ا حالمة. 

وتعرف الخبرة الجمالية بأنها شيء يشمل كل ممارساتنا الحتوية على كل المعاني 
والصور الحسية» المتمثلة في الرموز الحسية والمرئية» أو في صور " أشكال شعورية" . 
فالفنانون يبدعون والطبيعة تمدنا بنفس الشيء من خلال الجبال والأنهار والأزهار 
والسهول ونحوهاء إضافة إلى تقلبات الجو من غيوم » وتقلبات اليوم من شروق 
وغروب, وكلها مظاهر طبيعية تمدنا يحمال أخاذ. 

وخلص براودي إلى أن الخبرة الجمالية يمكن أن تنمى في الناس من خلال تدريس 
الجماليات في المدارس. وتبعه كثير من الحادبين على تعميق فهم الفن» وتعزيز دوره 
بالتعليم العام» فأصبحت التربية الجمالية» أو علم الجمال» جزءا لا يتجزأ من التربية 
الفنية» خاصة بعد اعتماد تدريس نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية. 


ثانيا : النقد الفني 

يعتبر النقد الفني الأساس الثاني الذي تقوم عليه نظرية التربية الفنية المبنية على 
الفن بوصفه مادة دراسية.وقد وصف أحد أعلام هذه النظرية وهو إليوت أيزنر أهمية 
النقد الفني بالمدارس» فقال: "لا يمكنني أن أفكر في خطة ببحث مستقبلية في مجال التربية 
الفنية غير الدراسة الدقيقة والوصف, والتفسيرء والتقويم لما يمحدث في عالم الواقع 
بالفصول الدراسية” ١0[‏ »ص ١‏ 0]. ومن أسهم في تثبيت دعائم النقد الفني بالمدارس 
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والتخطيط له كانديس جيسي ستاوت اناما5 16556 0300306 فقد أجرى عددا من 
الأبحاث ؛ لعل أهمها هو "محادثات نقدية عن الفن." 1١١11‏ .ص ص١/1١188-1].‏ 

وعلى الرغم من أن البحث كان تجريبيا إلا أن أدبياته قد احتوت على معلومات 
مهمة تفيد كل مخطط للنقد في المدارس. ومن هذه ما نقله عن ريتشارد بول اده لعقطء81 
(المعروف بأبحاثه العميقة في مجال النقد عامة) بشأن تحديده الدقيق لسمات العقل لدى 
المفكر الناقد؛ والتي تشمل : 

. فهم أهمية ما وراء المدركات. 

ه حب الاستطلاع » وروح البحث والاستغراب :80206 4صة بصننوصة . 

٠‏ عادة إثارته أسئلة مهمة وواسعة المدى في الأوقات المناسبة. 

. التفكير التوكيدي الرائع عساعلمتط عتأقطمسوط‎ ٠ 

« المقدرة على التفكير النسبي؛ وقبول السياقات بأنواعها في تحديدها للصواب 
والخطأ والملائمة وغير الملائمة. 

٠‏ امتلاك الشجاعة الفكرية للبحث والتساؤل عن القناعات الخفية والفرضيات 
الأساسية التي تقود التفكير والأعمال. 

٠‏ الرغبة الأكيدة في بحث وفحص وتقييم الفهم والاستبعاد التي تكتسب من 
الاهتمام بوجهات النظر المختلفة . 

٠‏ المقدرة على التعامل العقلي العادل مع وجهات النظر المتباينة. 

٠‏ الثقة في التعليل .ومعرفة أن التعليل يمكن أن يحل المشكلات ويقود إلى الفهم. 

٠‏ المثابرة حتى تحل المشكلات نهائيا أو توجد حلول وسط 

٠‏ الشجاعة والقدرة على التفكير الافتراضي والسؤال بطريق ' وماذا لو (حدث 
كذا) " 12 عقا ). 
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٠‏ الصبر على عدم التيقن»؛ والغموض» وعدم وجود قرارات عندما لا توجد 
إجابة واحدة أو حل واحد . 

٠‏ المدرة على التفكير المجازي» ورؤية شيء معين من خلال شيء آخر. 

٠‏ الوعي بالعلاقة بين الأفكار والمشاعر. 

٠‏ الوعي بقيمة الخبرة الشخصية أو الذاتية. 

.]708-7١7 .ص ص‎ 1١١/1 محبة التخيل"‎ ٠ 

وما اشتملت عليه أدبيات هذا البحث أيضا الاستراتيجيات التي تحفز التفكير 
النقدي حول الفنون. تنه أنامطة عمكلمتطا لدعتاتي ععاذم؟ أهط) دعزع)562 . 

وقد استعارها أيضًا من كتاب ريتشارد بول التفكيرالتقدي. وقد حدد هذا المؤلف 
محفزات التفكير النقدي حول الفن بعشرين نقطة يمكن أن يسترشد بها المفكرون 
والراشدونء والتلاميذ في المدارس » وهي في شكل نقاط (توجيهية) في صيغة الأمر. يقول 
ريتشارد » مخاطبا الشخص الذي يريد أن يقدم نقدا سليما: 

-١‏ وظف مهارات الملاحظة الدقيقة » لترى ما وراء السطح لاكتشاف ثراء 
التفاصيل. 

؟- كون الاستدلالات؛ وكون التفسيرات المنطقية المبنية على الملاحظة» والقراءة 
أو على أي شكل من أشكال الاتصال. 

“'- استخدم مصطلحات المادة المدروسة بدقة وإيجاز. 

5 - انقل المعرفة من موقف معين لآخر. 

6- قارت ووازن. 


5- افهم واكتشف العلاقات. 


5 قام الباحث بترحمة هذه النقاط. 
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7 كون قرارات مبنية على معرفة وخيارات مناسبة. 

- دعم الآراء» وحاول بناء على حقائق ثابتة» ومعلومات وأمئلةء 
وتوضيحات» وتفاصيل وصفية» وأقوال مأثورة؛ ووقائع. 

9- فرق بين الآراء المثبتة وغير المثبتة» وبين المعلومات ذات الصلة» والتي لا صلة 
لها بالملوضوع. 

١‏ - وازث بين المعاني » وقيم مدى مصداقية الصادرة. 

-١‏ حلل المعلومات والأفكارء وافهم علاقاتها. 

-١١‏ جمع الأفكار إلى بعضها لتكوين فكرة أو مفهوم جديد. 

- اقبل أكثر من إجابة صحيحة واحدة » أو حل للمشكلة. 

4- حدد المشكلات الرئيسية وتعرف على الموضوعات الأساسية. 

6- افهم تعقيدات الموضوع أو الفكرة. 

1- كون حلولاً للمشكلات. 

-١‏ أخر الحكم أو التقييم إلى أن تكون دليلاً ثابتا وملائماً. 

- اعتمد على تقييم مبني على مستويات مؤسسة. 

64- توقع أشياء عديدة. 

.)709-708 راجع وأعد التفكير” (1١1.ص ص‎ -٠١ 

وقد أسهم في تثبيت دعائم النقد . إضافة إلى إليوت أيزنر:» 51506 51106 وكانديس 
ستاوت اناه5 0200366 - عدد كبير من المختصين في مجال التربية » ومنهم: توم أندرسون 
10 10111 الذي ذكر في بحنه " تحقيق التذوق النقدي من خلال الفن” 81 
أكة طعناممط) مصمنغقلءعممة اأمعتايى أن" المنهج الذي يؤكد التفكير النقدي يؤكد بلا شك 


إل قام الباحث بتر حمة هذه النقاط. 
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ضرورة المهارات النقدية كالمقدرة على التحليل والاستنتاج » واتخاذ القرارات المبنية على 
طريقة شخصية متكاملة الجوانب» والمقدرة على فهم كل ما يترتب على تلك القرارات " 
[4اءص .]١177‏ 

وعلى الرغم من نقده لبعض جوانب نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه 
مادة دراسية؛ إلا أنه قد خطط لتقديم النقد للتلاميذ بطرق علمية مناسبة لبهم. 

وعمل الباحثون على تأكيد أهمية النقد ودوره في التطور والتقدم» وضرورته 
لإكمال العملية التربوية. فالنقد العام والنقد الذاتي يسهمان في بناء الأمة؛ وتنمية أذواقها. 
فامجتمع يتقدم بالنقدء بالتعرف على جوانب القوة وتأكيدهاء وجوانب الضعف 
وتجنبها.و ممارسة القنة انذاقي تبعل الف ذتاكدا وشيم انيه قبل ال يقبته الأخوون 
وبذلك يستطيع أن ينمي نفسه, بالتغلب على نقاط الضعف. 

وقد وضع بعض علماء التربية الفنية طرق مستحدثة للنقد بالمدارس. ولعل أهم 
هذه الطرق طريقة فيلدمان؛ حيث توصل إلى أن النقد ينبغي أن يمر بأربع مراحل وهي: 

-١‏ مرحلة الوصف «وناملمءوء2 

ويتم في هذه المرحلة وصف العمل الفني والتعريف بهء ويتم تناول الفنان » 
والعمل الفني الذي أبدعه؛ كما يتم تحديد الوقت أو العصر الذي عاش فيه الفنان » 
والأساليب السائدة فيه. 

"- مرحلة التحليل وزوز4881م 

أما في هذه المرحلة فيتم تحليل الأشكال, ووصف العلاقات المختلفة التي تحتويها 
اللوحة ؛ مثل علاقات الألوان ببعضها: أهي علاقات انسجام أم تضاد؛ وما مدى توافر 
التوازن في العمل الفني؛ وما مدى نجاح الفنان في إيجاد علاقات تفاعلية بين الملوضوع 
الذي يود التعبير عنه؛ وبين العناصر والقيم الفنية. 


نظرية التربية الفنية المبنية على الفن ... انيه 
9- مرحلة الشرح والتفسير مونغماءمممء)ه1 
في هذه المرحلة يتم الوصول إلى تفسير العمل الفني» وإضفاء المعاني عليه : 
وتكون هذه المرحلة تالية للمرحلتين السابقتين وناتجة عنهما. 
ع - مرحلة التقيبم م5ئغوساة:5 
وهي المرحلة الأخيرة التي يكتمل فيها النقد وذلك بإصدار حكم على العمل 
الفني وعلى مستواه» ويتم التوصل إلى هذه المرحلة عبر النقاط الثلاث السابقة. 
وقد أوجد أندرسون طريقة ثانية للنقد الفني» ورأى أن تطبق بالمدارس من خلال 
نظرية التربية الفنية المبنية على الفن . والطريقة التي اقترحها استفادت كثيرا من طريقة 
فلدمان السابقة. والاختلاف بين الطريقتين ينحصر في عدد المراحل التي تشتمل عليها كل 
طريقة ؛ إذ إن أندرسون لم يكتف بأربع مراحل لعملية النقد الفني؛ بل جعلها سبع 
مراحل وهي : 
١‏ - التفاعل 
ويرى أن هذه المرحلة هي مرحلة الانطباعات الأولية التي تحدث نتيجة لردود 
الأفعال تجاه الأعمال الفنية» ويقترح أن يفعل المعلم هذه الطريقة بإثارة أسئلة حول 
الخصائص البصرية للعمل الفني المراد نقده. 
1- التمشيل 
يناقش التلاميذ في هذه المرحلة (مع معلمهم) الحتوى الذي يمكن أن يعبر عنه 
العمل الفني؛ كما يناقشون الجوانب الفنية للعمل الفني. ويقودهم المعلم نحو رؤية العمل 
ومحاولة التعبير عن الفكرة الأساسية فيه ؛ وذلك بالتمعن في كل جوانب العمل الفني. 
- التفسير 
وهي مرحلة التفكير في العمل الفني ومحاولة التعبير عن الأفكار التي أثارها العمل 
في التلاميذ , أو المعاني التي استدعاها العمل في أذهانهم. ويقترح أندرسون أن يشير المعلم 
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في هذه المرحلة أسئلة تتعلق بالطريقة التي نفذ بها الفنان عمله الفني» ومحاولة إيجاد تفسير 
لسبب اختياره لذلك الأسلوب» فالأسئلة التي يقترحها هي : 

٠‏ لماذا اختار الفنان هذه الطريقة التي نفذ بها عمله الفني؟ 

٠‏ ما الأسلوب الفني الذي اختاره الفنان؟ 

. !"١ .ص‎ ١9[ ما النقاط التي تثير المشاهد في العمل؟‎ ٠ 

4 - صفات ومميزات الأشكال 

وفي هذه المرحلة يتعرف التلاميذ على الجوانب الفنية ومدى تميزها والتعرف على 
صفاتها المختلفة. 

ه- الشرح والتفسير الشخصي 

يشجع معلم الفن تلاميذه في هذه المرحلة على أن يفسروا العمل الفنيء كل 
حسب ما يراه. ويحثهم على أن يبدي كل واحد منهم تفسيره الخاص به واستنتاجاته 
الشخصية دون التأثر بآراء الآخرين. 

>- اختبار الآراء 

في هذه المرحلة يقود المعلم تلاميذه إلى مناقشة آرائهم التي توصلوا إليهاء ويجعلهم 
يتنافسون حول مدى منطقيتها. 

/ا- المكونات 

وفي هذه المرحلة يحاول المعلم مع تلاميذه الوصول إلى رأي نهائي يكون مستخلصا 
من النقاط السابقة كلها ومبنيا عليها. وهذه المرحلة هي مرحلة جمع يسترجع التلاميذ من 
خلالبا كل ما توصلوا إليه من معلومات حول العمل الفني» ويناقشون الخبرة التي 
اكتسبوها من خلال نقدهم لذلك العمل. ويتضح من كل ما سبق الفوائد الجمة التي 
يجنيها التلاميذ من نقدهم للأعمال الفنية من خلال دراستهم للفن حسب نظرية التربية 
الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية. 
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ثالثا: تاريخ الفن 

للفن دور رئيس في تصوير الحياة بكل أبعادها . فهو المعبر عن العادات والتقاليد 
والمعتقدات الدينية والحرية؛ وأساليب الحياة المختلفة , وأفكار الناس ومشاعرهم 
وأحاسيسهم» وإلى جانب ذلك فإنه يسد حاجتهم المادية. 

ومن هنا فإن دراسة تاريخ الفن تعني دراسة المجتمعات المختلفة» والبيئات 
المتباينة » والتعرف على جميع أنشطتها التي مارستهاء وعلى مدى إسهاماتها الفكرية 
والحضارية » وكل ما قدمته للإنسانية. وإضافة إلى ذلك فإن تاريخ الفن» كما يقول جرير 
:6 : أيعلمنا البحث والتعرف عن كثب على مؤلفات الفن؛ ويتيح لنا فرصة التعرف 
على الصلات الوثيقة التي قد ربطت تلك الأعمال الفنية بالمفاهيم الثقافية والتاريخية التي 
نبعت عنها" 7١[‏ .ص 183]. 

وعلى هذا فإن دراسة تاريخ الفن هي في الحقيقة دراسة لتاريخ الإنسانية. ومعروف 
أن الفن كان هو اللغة الأولى التي استخدمها الإنسان» وهو اللغة التي قرأ بها الناس 
تاريخ العصور الغابرة ورأوا ‏ بأعينهم ‏ كل ما قام به الأجداد منذ العصر الحجري وحتى 
هذا العصر الحديث. فمن خلال الفن تمكن الناس من التعرف على طرق الحياة لدى 
السابقين في العصر الحجري » وفي العصور اللاحقة» وتعرفوا على مظاهر الحخضارة؛ وما 
مارسه الناس من أنشطة من خلال قطع النحت» والجداريات الحجرية:» والجصية» 
والمصنوعات المعدنية» واللوحات الفنية» وما رسم على أسطح الخزف ٠»‏ وأشغال المعادن 
» وجدران القصور والمعابد والمدافن ونحوها. 

وتاريخ الفن هو دراسة لكل تلك الأعمال الفنية» ودراسة تلك الأعمال غاية في 
الأهمية ولا يمكن بأي حال من الأحوال أن نقلل من أهمية إدخالها ضمن المناهج 


الدراسية بالمدارس» وإلا فإن تلك المناهج ستكون ناقصة وتفتقر إلى عنصر رئيس غاية في 
الأهمية. 

وعلى هذا الأساس أصبحت التربية الفنية تركز على تدريس تاريخ الفن. والبدف 
من تقديمه للتلاميذ بالمدارس ليس مقتصرا على تعميق فهمهم للفن فقط » بل إنه يعمق 
فهمهم للتاريخ الإنساني» ويجعلهم يحسون به. ويأبعاده المختلفة. وذلك من خلال 
دراستهم للفن ٠‏ لا من خلال دراستهم لادة التاريخ العام. فدراسة التاريخ العام تتعرض 
لجوانب عدة » وقد تركز على الجوانب السياسية والاجتماعية والحضارية الأخرى» 
وتتناول الفن بوصفه جزءا صغيرا من تلك الأجزاء. وعليه فلا ينبغي أن تقتصر دراسة 
التلاميذ للفنون وتاريخها . على ما يدرسونه في التاريخ العام. ولبذا فقد سعى علماء 
التربية الفنية إلى تعريف التلاميذ بتاريخ الفن في العصور المختلفة» وظهرت مقررات في 
مناهج التربية الفنية المصاغة حسب نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة 
دراسية. ومن هذه المقررات : 

-١‏ فنون العصر الحجري. 

: فنون الحضارات القديمة والتي تشمل‎ - ١ 

أ) فنون بابل وأشور وأكاده والعبيد وسبأ. 


ب) فئون حضارة الفراعنة. 
ج) فنون الحضارة الإغريقية. 
د ) فنون الحضارة الرومانية. 
ه ) الفنون الإاسلامية. 
و ) الفنون الإفريقية. 


ز) فنون جزر المحيطات أله هةتمدءء0 
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“ - فنون عصر النهضة. 
: - الفنون الحديثة (حتى عام 1954) . 
5 - الفنون المعاصرة (بعد عام ١156‏ ) وحتى اليوم . 
وتقديم كل هذه الفنون للتلاميذ خلال التعليم العام (أمن رياض الأطفال وحتى 
نهاية المرحلة الثانوية) يسهم إسهاما عظيما في توسيع مداركهم وتعريفهم بتاريخهم»: 
وتاريخ البشرية كلهاء ويعرفهم بالحضارات الإنسانية والثقافات المختلفة. 


الإنتاج الفني 51030 

العنصر الرابع من عناصر التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية هو 
الإنتاج الفني. وقد رمزوا له في هذه النظرية بكلمة "المرسم أو و41ده5". وأسماه بعضهم 
7 غننى وكانت دراسة الفن في الماضي هي ما عرف من "التربية الفنية". فالتربية 
الفنية كانت عند الكثيرين تعني تدريس التلاميذ كيف يرسمونء» ويلونون» وينحتون», 
ويشكلون الخزف والمجسمات» ويطبعون بطرائق الطبع المختلفة » ويمارسون النساجة 
وطرق المعادن؛ ونشر قطع الأخشاب المختلفة» واستخدام الأوراق المختلفة من عجائن» 
ومجسمات ورقية (أوريغامي ذجدعة:0) وترديف كولاج (0011386©) كل ذلك وغيره كشير 
لإنتاج أعمال فنية. 

واستمر هذا المفهوم للتربية الفنية حتى عصر قريب (ولا يزال موجودا في بعضص 
البيئات التعليمية في بعض أرجاء المعمورة) وعندما جاءت هذه النظرية بعناصرها أو 
أركانها أو أعمدتها الأربعة » ركزت على ضرورة تقديم كل عنصر منها بطريقة مدروسة 
ومرتبة ترتيبا منطقيا وتربويا أيضاء بحيث يراعى نظريات التربية العامة التي تقتضي أمورا 
مثل التدرج من الأسهل إلى الأصعب وغيرها. 


وقد أجرى كثير من الباحثين عددا من الأبحاث في مجال "الإنتاج الفني المرسمي" 
كما تم تشكيل كثير من اللجان في الولايات المختلفة لصناعة مناهج عامة ومقررات 
منفصلة للإنتاج الفني. ويرى الباحث أن خير مثال يمكن أن يقدم في هذا الصدد هو كتاب 
شاهد بنفسك » من تأليف ماري كارهارت. وهو كتاب يقدم مادة التصوير التشكيلي 
(بالألوان المائية) بطريقة متدرجة. 

وقد بذلت مؤلفته مجهوداً كبيراً في إعداده؛ وساعدها عدد من معلمي ومعلمات 
التربية الفنية على تطبيقه في المدارس حتى يتم التأكد من سلامة تطبيقه وضمان الحصول 
على النتائج المرجوة منه. تقول ماري :' إن أهم تغذية راجعة بالنسبة لي في هذا النظام: 
الذي أصبح في شكل كتاب» جاءني من مصدرين : المصدر الأول هو المعلمون والمعلمات 
الذزين وافقوا على اختبار تدريسه لتلاميزهم:؛ وقد كانت تعليقاتهم إضافات 
لاستراتيجياتنا التدريسية» والمصدر الثاني هم التلاميذ والتلميذات بالمدارس والذين 
وجدوا متعة وأنجزوا الكثير في هذا المجال الذي لم يتصوروا أن ينجزوا فيه شيئاً ذا بال" 
3 ص/7). 

وقد تم تجريب الكتاب في ولاية كلورادو ؛ وانتشر بعد أن أثبت نجاحه في عدد من 
الولايات الأخرى خاصة بعد أن تبنته مؤسسة غرمباشا :6طءةطدهدم المعروفة والمحببة لدى 
كثير من العاملين في مجال الفن والتربية الفنية.' 

عرض الكتاب : 

يتكون كتاب شاهد بنفسك من تسعة فصولء يتناول الفصل الأول منها طريقة 
التتابع 06509 [014هناوء5 ويناقش سبب اختيار الخامة ( الألوان المائية) للتطبيق» ويعلل 


0 اشتهرت هذه المؤسسة بأنها من أقدم المؤسسات التي اختصت في إنتاج وتوزيع وتطوير خامات 
ومعدات الفنون » فعمرها الآن يناهز القرن من الزمان (أنشئت في عام 1508١م).‏ 
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لوضوع التتابع » وأهمية المصادر والدراسات الفنية (التي يتعرف فيها التلاميذ على 
الأدوات والمعدات والخامات). 

ويشمل الفصل الأول أيضا أسباب تحديد الموضوع والألوان عط عنصا برطلا 
5ل اقاءة) 2 601015 ,انه زطلاذ و أشننات تحديد الساعات أو اللقاءات اللازمة لتطبيق 
الدروس ( وهي ١6‏ ساعة/لقاء). 

أما الفصل الثاني فعنوانه "كيف تستخدم دليل المعلم" ويوضح للمعلمين طريقة 
الاستفادة من الدليل. ويشمل الفصل نفسه طريقة استخدام هذا البرنامج» ويحدد ذلك 
بإيجاز في اثنتي عشرة نقطة . 

عنوان الفصل الثالث هو" التتابع بنظام الوحدة" 866عناوة5 ؟ثمنا 786 حساب 
ساعات التطبيق» وهي خمسة عشر لقاء» خصص اللقاء الأول لرسوم التلاميذ وتلوينهم 
دون أي توجيه. وخصص اللقاء الثاني لمقال في تاريخ الفن حول الموضوع» واللقاء الثالث 
خصص للرسم بالخطوط الخارجية 6هذا عناهغمه©. 

أما اللقاء الرابع فيشمل التعرف على فرش الألوان المائية ولمساتها 0165 اددم8 . 
ويتعرض لأوراق التلاميذ التطبيقية في مجال ثقافة الألوان المائية . كما يشمل اللقاء الخامس 
القيم اللونية والألوان المائية الخفيفة؛ وطريقة التلوين بأسلوب بلبلة الورق :6«-هف-علاا 
ويحتوي السادس على كيفية استغلال لون الأوراق الأبيض عند التلوين وبعض التقانات 
الأخرى. ويشمل السابع طرق إعداد الرسوم السابقة للتلوين (بالأبيض والأسود) 
وتدريب التلاميذ على التلوين باللونين الأبيض والأسود فقط. 

يعالح اللقاء الثامن تحديد الألوان المائية ومزجهاء والتعرف على الألوان المكملة 
/ئة6 3م01 ويعالح اللقاء التاسع الدرجات اللونية : المرتفعة والمنخفضة» ويتدرب 
فيه التلاميذ على التلوين بالدرجات المرتفعة. 
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ويدرس التلاميذ في اللقاء العاشر التكوين 5::05وم0050© وطرق إعداده؛ كما 
يدرسون في اللقاء الحادي عشر الألوان المائية الأخرى (تلك التي تمزج بالماء) ويفاضلون 

وينتقلون في اللقاء الشاني عشر إلى تخطيط الموضوع وإعداده بالصورة النهائية 
للوجه؛ وطرق نقل التخطيط إلى سطح اللوحة النهائية. ويدرسون قيم الأآلوان المائية في 
اللقاء الثالث عشر إضافة إلى طرق استخداماتها عند التلاميذ بأساليب مختلفة. ويختلف 
اللقاء الرابع عشر عن سواه في أنه يشمل رحلة ميدانية مذها 81614 يقوم بها التلاميذ إلى 
موقع معين» كما يمكن أن يستقبلوا فنانا زائراء» أو يشاهدوا عرض فيلم فني ‏ مع أعمال 
الطلاب. 

وفي اللقاء الأخيرء وهو الخامس عشرء يقدم التلاميذ أعمالبم المكتملة؛ 
وينظمون ملفاتهم الفنية» ويقومون بالنقد الفني» ويعدون معرضا لأعمالبم الفنية . 

ويحتوي الكتاب على معلومات كثيرة عن الفن مثل عناصر التصميم وأسسه» وطرائق 
عمل الملامس المختلفة. كما يحتوي على مجموعة من الوسائل التعليمية مثل الدائرة اللونية 
عط عمامن ويعض النماذج للألوان الأساسية أو الأولية» والألوان الفرعية أو الثانوية. 
إضافة إلى عدد من اللوحات من البيئات المختلفة» ومن بينها أعمال من الخضارات المختلفة 
مثل لوحة زكريا بن محمد القزويني التي تمثل صورة في الوسط متنوعة الألوان وتحيط بها كتابة 
بالخط العربي ؛ وهي من المخطوطات التي صورت من ص الة عرض فرير :7:66 
لإاءااوع التابعة لمؤسسة سميثونيا 08غناناكها لقتهمقط)ز م5 [711 ,ص7 1] . 

وقد قدمت جهات كثيرة من مناطق تعليمية وولايات مناهج متدرجة على النحو 
المذكور فأصبح تدريس الأنشطة الفنية (الإنتاج الفني 561015) أمرا منظما وميسرا 
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نقد النظرية 

على الرغم من أن نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة دراسية قد تم 
تنظيمها وتطبيقهاء وتوافرت لبا المراجع والمناهج والمقررات؛ وانتشرت أكثر من أي 
نظرية أخرى في تاريخ التربية الفنية» إلا أنها لم تسلم من النقد. 

كانت أولى النقاط في النقد تركز على مدى أهمية تدريس علم الجمال للأطفال. 
وقد ذهب كثير من النقاد إلى أن تدريس علم الجمال للأطفال لا فائدة لهء وأنه مضيعة 
للوقت وينبغي أن يوفر الوقت المخصص له حتى يستفيد منه الصغار في تممارسة الفن 
حقيقة» بدلا من الحوار الفكري الذي لا يلائم مستوى مدركاتهم. 

ومن نقاط النقد التي وجهت لبذه النظرية أن التلاميذ يدرسون خلال صورة 
البارثينون ( المعبد الإغريقي المشهور' و... و... إبداعات أناس آخرين واكتشافاتهم 
وتحليلاتهم , وعواطفهم ومآسيهم. أما التجارب الخاصة بالأطفال أنفسهم مع عالمهم 
لواسع الغريب فلا بد أن تستبعد وتؤجل [77. ص8). 

ومن النقدات أنضا اقلق بيتر لندن «ه90هم.آ :56:6 (كاتب النص السابق) من أن 
هذه النظرية 2888 قد تم فرضها من قبل جهات معينة لبا مصالح . والجهة الأساسية 
التي تبنت النظرية ورعتها وصرفت على الأبماث والباحثين وتابعت التطبيق كانت هي 
مؤسسة جيتي 660165 06116 للفنون في كاليفورنيا ويرى الباحث أن نما يؤكد دور هذه 
المؤسسة في نشر هذه النظرية أن أكبر مؤسسيها قد عملوا في إدارة المؤسسة » ومنهم إليوت 
أيزئر 6موذظ :هذا وباركان 5قكانه8 وغيرهما. 

ويرى جونسون «هدهطو1 .8 ./2 أنه لا يمكن أن تطبق نظرية التربية الفنية المبنية على 
الفن بوصفه مادة دراسية دون تعديل في محتواهاء وذلك للأسباب التالية : 


1 مابين القوسين من إضافة الباحث. 


٠‏ أن أغلب محتويات ما يدرس من خلال هذه النظرية غربي» وحظ الثقافات 


الأخرى ضئيل جدا. 
٠‏ هناك احتمال كبير أن يهيمن المفهوم الأوربي » وتهيمن العقلية الأوروبية 
وأفكارها على الفن. 


أن المعايير التي تحدد بها الجماليات » والتي تدرس من خلال هذه النظرية لا 
يمكن أن توجه بشكل صحيح لتلك الأعمال التي ابتدعها الفنانون قبل ظهور النظرية. 

٠.‏ تتجاهل هذه النظرية دور القطاعات الأخرى بالمجتمع والتي لبا دور في ربط 
المعرفة بالفن 771؟ .ص ص .]١ 1-١60‏ 

ورأى كاتب هذا البحث أن أفضل نقد يمكن أن يختم به بحثه هو ما كتبته كارلين 
هامبلين حول هذه النظرية» فقد قالت: "لا يجوز اعتبار التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه 
مادة دراسية برنامجاً متكاملاً» وأنها ثابنة ثبات الصخور» كما لا يجوز اعتبارها اتجاهاً نحو 
الفن الذي ينقاد حسب آراء مؤسسة واحدة. فالنظرية في الحقيقة مفهوم؛ واتجاه ذاتي 
التمركز على التعليم الغني الذي يمكن أن يتكيف مع مجموعة التفسيرات الجارية» والأنماط 
ذات المعنى الفني » والاستجابة إلى القواعد الثقافية المتكررة النمط من أجل الإلمام الثقافي 
الأولي» وفي حدود النماذج المقدمة لمختلف أنواع الفنون»؛ مع توفير الإمكانيات لإنجاز 
المعرفة الثقافية الكافية من خلال ما تتضمنه هذه النظرية" [5 ١‏ .ص 188]. 

إمكانات تطبيقها بمدارس المملكة 

من الواضح أن هذه النظرية نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفه مادة 
در اسية' مع الاستفادة من النقد الذي وجه لباء والدراسات العديدة التي اقترحها 
الباحثون المختلفون في خلفياتهم الثقافية» ستصبح بلا شك ملائمة للتطبيق في مدارس 
المملكة العربية السعودية. 
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وما يدفع الباحث إلى تأييد سهولة تطبيقها بمدارس المملكة مايلي : 
١‏ - أنها منهجية» ومقسمة» ويمكن أن يطبقها المعلمون دون كبير عناء. 
؟ - أنها تتمشى مع الطرق المتبعة في التدريس حيث توفر للمعلم مادة نظرية » 
ومعلم التربية الفنية يحتاج أن يثري الجانب النظري أثناء تدريسه. 
- وجود عدد كبيرمن المعلمين الذي درسوا هذه الطريقة أثناء إعدادهم المهني 
بالجامعة» وهذا يسهل عليهم تطبيقها. 
؛ - توافر عدد معقول من المراجع العربية» والوسائل التي تعين المعلم على 
تقديم دروس التربية الفنية وفقا لهذه النظرية. 
ه - وجود عنصر التسويق فيهاء وإعطاء مادة التربية الفنية بعد تربويا ييحذب 
التلاميذ ويجعلهم يهتمون بالفن» وهذا شيء مهم في مدارس المملكة. 
١‏ - ويناء على هذا فإن الباحث يرى أن أمر تطبيقها سيكون له عائد تربوي كبير. 
الخلاصة والتوصيات 
تعرض هذا البحث لنظرية التربية الفنية المبنية على الفمن بوصفه مادة دراسية » 
فعرفها معتمداً على النقاط التالية : 
١‏ - مصدرهاء ومنشتئهاء وأول من أطلق عليها هذا الاسم 28415 » وكيف ترجم 
إلى اللغة العربية. 
” - أهم أعلام هذه النظرية ومؤلفاتهم النظرية التي ساعدت على تأسيسها مع 
التعرض لأهم ما كتبوه؛ وتلخيص وعرض بعض آرائهم. 
- دراسة مكونات هذه النظرية الأربعة والتي تشمل: 
أ ) تاريخ الفن. 
ب ) علم الجمال. 
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ج) النقد الفني. 
د ) الإنتاح الفني 
وطرق تطبيقهاء والعائد التربوي من وجودها في التعليم العام. 

4 - مشكلات تطبيق هذه النظرية وكيفية التغلب عليهاء بعد الاستفادة من آراء 
النقاد الذين نقدوها في الغرب. 

ه- عرض لطريقة تقديم كل فرع من الفروع التي تكون هذه النظرية من النقدء 
وتاريخ الفن» وعلم الجمال» والإنتاج الفني. 

وفي المجال الأخير"الإنتاج الفني' عرض الباحث كتابا اشتمل على منهج لدراسة 
التصوير التشكيلي بطريقة مستحدثة يمكن أن تفيد الجميع. 
التوصيات 

في ختام هذه البحث يوصي الباحث بما يلي : 

١‏ - ضرورة متابعة المستجدات العالمية في مجال التربية عامة » والتربية الفنية خاصة؛ 
ودراسة مناهجها ومقرراتهاء وطرق تدريسهاء والاستفادة منها باختيار ما يلائمنا منهاء 
وما يتماشى مع عقيدتناء وعاداتنا وتقاليدناء وأنظمة حياتنا العامة. 

؟ - تكوين لجنة من مختصين في مجال التربية عامة» و التربية الفنية خاصة » لدراسة 
نظرية التربية الفنية المبنية على الفن بوصفة مادة دراسية » وبحث إمكانات تطبيقها بمدارسنا 
بالمملكة العربية السعودية. وذلك بعد الاستفادة من آراء النقاد الذين أوضحوا أوجه 
القصور فيهاء ويعد إعدادها نقية من كل الشوائب التي تشويها. 

٠”‏ - إيجاد آلية لإيصال محتوى هذه النظرية إلى المجتمع عامة لتحقق الفائدة المرجوة؛ 
كالاستفادة من النقدء والتاريخ » والتنظير. فهذه أشياء تفيد ا مجتمع كلهء ولا ينبغي أن 
تنحصر في حجرات الدراسة وتكون وقفا على تلاميذ المدارس فقط. 
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عع0116© ,عاأن)ناكهآ لمدا مدا ععمعععاده © .(.80) كاابناانط!آ-لذة ,«ماكئءء17لا عاراددنابا ©1716 ١‏ 10(1له عياط 
.6 ,0 ,بانثة 01 

[اعالواننا بع مهنال 8 ممتومعسلط .1 , «منلوعيفوط أعل 1١‏ اروتكارءج«انا عرتكوكالطة 776 .59 .]1 ,لإلبمعط 
1936 

6 ,46 ,ارهذامعساظ ألم "طاععقعوع1] لهده دعبل ,10 كتمع أل2عهم بترعل! 01 ع76عع ,علط عط“ .املاظ ,رعوواع 
.50-5 ,(1993) 

-170 ,80.3 ب10(1,36لهء للا ا«ق ا كءأ4يقا3 ”.أكث انامطث 61521005 /0م00) أمعتالءت)" .عووع1 ععدلتنة) بأنام0اذ 
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8ع سمقطن لزالأمدء ة مزع لاأبصناك 0) كلععل! ممورعط علاط أوطللا :عمتءامتط1. اأمدعنائت"” المقطعنظ ,انهم 
بعلاو 0 أقعهلا نهد عملتكلمقط! لدء1 أن ,10 تعامعن) :وأله1لاة) اعوط معمطمظ1 ”.10رمللا 

بال اامعلافط ادا از دءزميوى ”.اث للعنامعط1 ممأقاءععءرممة أدعناق0 عملمتقكاة" ‏ .1000 ,علضم 
.132-00 ,(1990) 80.3 ,31 , يقتصاعمات) 

١1‏ ,30 ,رم ةامعسوط ادا رز دء لقا ”.021115125 أكث [211023عنال5 10 ع1تاأءنماك ةق" لره1 ,لمكرعلةخ 
(1988) 

28 ,(28)4 ,انم اامعلااعا اعم دا دءنهياى “رظل 28[ :10 كامع00) عد ذاماءؤانا 01 عتناعسادك م“ خلا عون 
(1987) 20.4 

4 بعم] تعطعهطممدمت ك/ا ارو لا بجع1! رإءكريها «مر 526 .نصة/! تمتقطانة) 

4 ,مق ممع ماء1! اطتنا0تركاك80 ,ارماأمعبامع ادال لعكوط - وتدصيبصوده 0 :ع0 ذكايي2) وماك بععاء2 ,مملممآ 
أوعلااانه-ددهم7؟ 10 أموعناايك -الانتانا لو أو«ملامل '".كمتطكدملنداء1 ادوئكاننت دز عقطط" .2 .8 ومكمطمل 
١10.1 )1988(, 15-5‏ ,6 .١نم‏ نامع لوط اما دا تع نوعدع 11 

-ناأنانا زه أواسلامل ”.5ع ممعمع1 عتفقظط عام ناتلا طعنمعط1 لإعدععانا- لمأن" .مععدكا ,معاطسمةتا 


011071 لطع اما رز وإعروعدع!| أوسيايت -ووومت) تبه أمعطانلت 
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رآ عظأع1470011ه! 1ه باتلتطوز/ا عط 220 سما دع ]1 أممة لععوط-ء ستامتعدوزط 
422 520:01 01 دسملعصتآا عطا صذ رسمتامع سل :1 لوععمء © طعسوصطا 


أط 4100 ١خ‏ دأءددن] لع2 2ط110] 
2/107 عمط زه ععء1أ00 ,1(متامعنوط أجل إن )7711 قجرء 2 ,«مووعروءط 211/كزكى ار 


امك ,للمنو]ا ,وتو «ءسنمنا 4ندمك ع كل 
(8-2-142411 ومنادء نأطنام ,10 لعامءعع2 :7-9-142311 لم جزععع) 


عا 01 ع0 ذأ 11115 .علطدئم لا نارمعلا كلتلا للعلا لوعل أقطأ) 01م" بلاع) برعلا عانا اه عمه ذل طعمدعوعء ع[ اعوعأاقوط4ق 
أكة أكدم عتلا عاتادنا .0منأ2عنالء اعة 04 تملدعءء عط هذ دعترمعط الد 04 (أممارومتط! أزمم عطا غأمم 11) الممارمملر1 أومكلر 
ع0 211 21015ع نالع أكة 5ئا706,0ناق ل[ 6012760اء2 135 320 ,لاأ05ا 66202700 1630م5 كقط!آ 026 علطا ر5ءل ,معطا 02أأوعنالء 
-162]105أ0نام لإنقله لإن 0160م مناك 35لا 320 1010203]1085 55008 00 لعلاؤاأطهاوء ك5هالا لإرمعطا ع1 .لاءمط ع 
ال علأعماءط مز أذ عمالااممة ها لعماعط غذطا دعطءعدعوعع لعطذناطنام لمة لعاءنالممء علاقط 5م)وعنالء اعد لعلجاممعر 
علا الامطع نامعطا وهنا حاء5 2]1021عنال؟ ألع 0122 01 انا أناء1ككناء عا 0 )1 06108ال500ام1 مذ لصة عتأطنام عطا مغ ععوماء 
01 عتنه؟ لعألطتطء لقة امعمرمماع باعل كاز لعجره[أه؟ ,بصمعطا كنط) 01 ممنغذتانها عطا لععدها كقط ععطعتدعوعء ع1 .10رمد 
]0 االتطهالا عطا دعتدع ناأوء لاطا لإلنطد ع1 . أذ ع08لأمعممعأم لما مذ لعماعط أقط كموتئكدء [أطنام المةأرومتطا أذمم عطا 


/لاء1 2 320 /52031انا5 2 5ع0ناأاء12 لقة 102أ2عنال» [2ئع2معع 01 كأمعلنااأذ مدأطدعث 50101 عطا 0 لإرمعتلا علطا 08أعنالمعانما 
160001111005 


جلة جامعة ا للك سعود » م١١.‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) » ص ص ٠١71-9699‏ (1171اه/14١٠٠ام)‏ 


أثر جنون الجابي في سقوط 
القصاص ودرء الحدود 


عبدالكريم بن يوسف الخضر 
أستاذ مشارك» قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود » الرياض » ا لملكة العربية السعودية 
منتدب للعمل في كلية الاقتصاد والإدارة بالقصيم 
(قدم للنشر في ١477/٠١/١1‏ هء وقبل للنشر في 147/9/7اه) 


ملخص البحث. الحمد لله وحده » والصلاة والسلام على من لا نبي بعده؛ وبعد: فقد بحنت في هذا 
البحث المتواضع بعض الأحكام المتعلقة بالجنون الذي يعتبر عارضا من عوارض الأهلية » والذي يؤثر 
سلبا في تصرفات من يصيبه ؛ لأنه قد يتصرف تصرفات غير مقصودة بالنسية له » ويينت فيه أنه لا 
خلاف بين أهل العلم ف أنه لا قصاص على المجنون الذي يقتل حال جنونه» كما بينت فيه رجحان 
القول بعدم سقوط القصاص على القاتل المتعمد إذا جن بعد الجناية وقبل القضاء عليه» أو جن بعد 
تقديمه للتنفيذ أو دفعه لأولياء المقتول لتنفيذ القصاص. هذا بالنسبة لمسائل القصاص. 

أما بالنسبة للحدود فإن من ارتكب ما يوجب حدا حال كونه مجنونا فإنه لا يجب عليه الحدء أما 
من أقر بالقذف ثم جن بعد ذلك فإنه يقام عليه حد القذف ولا يقبل رجوعه كما لا تنتظر إفاقنه بخلاف 
من أقر بوجوب حد من الحدود عليه - عدا حد القذف - ثم جن بعد إقراره به » فإنه لا يقام عليه الحد 
الثابت بإقراره حال جنونه على الرأي الراجح. 

أما الحدود الثابتة بالبينة على من جن بعد وجوب الحد عليه فإنها تقام عليه ولا تنتظر إفاقته 


حسب الرأي الراجح. 


- 99و - 


.عل" 
١٠.٠.6‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 


أما بالنسبة للردة فإن من ارتد وهو عاقل ثم جن قبل استابته فإنه ينتظر إفاقته حتى تتم استابته 
ولا يقتل حال جنونه بخلاف من ارتد ثم استتيب فلم يتب ثم جن فإنه ترجح عندي إقامة حد الردة 
عليه حال جنونه. هذا ما تبين لي واللّه وحده أعلم بالصواب. 

المقكدمة 

إن الحمد لله نحمده ونستعينه ونستغفره ونعوذ بالله من شرور أنفسنا ومن سيئات أعمالناء 
من يهده اللّه فلا مضل له » ومن يضلل فلا هادي له » وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا 
شريك له » وأشهد أن محمداً عبده ورسوله . 

ٍ يها الّذِينَ ءَ'مُوا آتقموأ الله حَقَ تقائف ولا تَمُوئنٌ إل ونم مُسَلِمُونَ © > »(آل 
عمران» الآية :)٠١7‏ ( يها الئاس اموأ ربكم اذى حخلفكم من نُفْسٍ وبحد 3 حدة وَحَلقَ 
مِنهًا رَوْجَهًاوَبَثَّ مِنْهمًا رجالا كثيرًا و نسآء وات [ 
الله َه كَانَ عَلَيْكُمْ رقنا © » للنساء. الآية١).‏ يتاه لوأك وروا قد 
مين بيدا © صلخ لك أَعْمَلْكسْ وَيَغْفرْ كم بكم ومن يع اه وروم قد مار قور 
عَظِيمًا © » (الأحزاب, الآيتان )7١ 1٠١‏ . أما بعد: 

تقول الله يتيسهانة ورتساك ا أنه نِنَ اموا كب عَليكُم كا 
القْلى الح بآلْرَ وَلْمبَُ عبد ولأ بالأنقئ هَمَنْ عُفى لَه من أخيه شَىَءٌ 


بكم ”5 5 2 ا ه م 35 , 0-1 اير 7م 2 
فَانْبَاع “بالمَعْرُوف وَأَدَاءُ اليه بشن د رك يي من كم وَرحَمة فَمَّن اعْتَدَيبك 


لذ 
5 


بَعَدَ ذالك فَلهُّه عَدَابٌ أَلِيمٌ(2) 4 (البقرة» الآية174). 


إن هذا النص الإلبي وغيره من النصوص الشرعية يثبت مشروعية القصاص في 
النفس وفيما دونها في حالة توافر شروطه وأركانه وانتفاء موانعه. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ٠٠١١‏ 

كما أن هناك نصوصا شرعية أخرى تثبت وجوب إقامة الحدود على من قارف 
موجباتها وانتغت عنم موانعها. ومن هنا ندرك أن هناك موانع من القصاص تحول دون 
استيفائه وموانع من إقامة الحدود تدرؤها ٠‏ فهل يعتبرالجنون في الجاني مانعاً من 
القصاص يحول دون استيفائه ومانعاً من إقامة الحدود يدرأ إقامتها أو لا يعتبر؟ ومتى 
يكون مانعا من استيفاء القصاص ومن إقامة الحدود؟ وهل هناك حالات لا يكون للجنون 
تأثير فيها في إسقاط القصاص ودرء الحدود؟ هذا ما سنحاول معرفته من خلال هذا 


البحث المتواضع الذي أسميته "أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود". 


سبب اختيار هذا الموضوع ا 

كنت جالسا مع أحد المشايخ القضاة نتجاذب أطراف الحديث فوصل حديثنا إلى 
بعض المسائل الفقهية التي تعرض للقضاة في بعض الأحيان؛ وكان من هذه المسائل مسألة 
الجنون الحاصل قبل الجناية ويعدها وأثره في سقوط القصاص ودرء الحدود » فتحدثنا فيها 
كثيرأًء لكننا لم نتوصل إلى رأي قطعي في بعض المسائل الخلافية المتعلقة بها؛ ولذلك 
رأيت أن أفرد هذه المسألة ببحث مستقل لأجيب في النهاية عن السؤال الآتي: هل 
للجنون أثر في سقوط القصاص ودرء الحدود؟ 

ووجدت أن هذه المسألة تفرعت لعدة مسائل سوف نعرفها من خلال خطة البحث. 


أضمية الموضوع 

لبذا الموضوع أهمية عظيمة يمكن حصرها بالنقاط الآتية : 

١‏ - أن هذا الموضوع يحتوي على كثير من المسائل الفقهية التي يحتاج إليها القضاة 
في الحاكم الشرعية ؛ لأنها تتعلق بشريحة من شرائح المجتمع وهم المجانين وأثر جنونهم في 


٠.06‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 


سقوط القصاص ودرء الحدود. 

؟ - أهمية هذا الموضوع وحاجة المسلمين لمعرفة أحكام مسائله ؛ لأنه يدخل في 
بابين مهمين من أبواب الفقه الإسلام؛ وهما : القصاص والحدود. 

؟ - أن للجنون تأثيراً واضحاً وظاهرا في كثير من العبادات والأحكام الشرعية 
فأحببت أن أبين أثره أيضاً في سقوط القصاص ودرء الحدود. 


خطة البحث 
أنتذ نتظمت خطة ال لبحث في هذا الموضوع بمقدمة وتمهيد ومبحثين : 
المقدمة : وقد اشتملت على : 


- سبب اختيار الموضوع وأهميته . 

كل نص فا 

التمهيد : وقد تحدثئت فيه عن تعريف الجنون والقصاص والحدود في اللغة 
والاصطلاح. 

المبحث الأول: أثر جنون الجاني في سقوط القصاص 

وفيه ثلاثة مطالب : 


المطلب الأول: الجنون قبل الجناية. 
المطلب الثاني : الجنون بعد الجناية وقبل القضاء. 
المطلب الثالث : الجنون الطارئ بعد التقديم للتنفيذ. 
المبحث الثابي: أثر الجنون في درء الحدود 
وفيه ستة مطالب : 
المطلب الأول: الجنون قبل ارتكاب ما يوجب الحد. 


أثر جنون الجاني في سنقوط القصاص ودرء الحدود ١٠١٠7‏ 
المطلب الثاني : الجنون بعد الإقرار بالقذف. 
المطلب الثالث : الجنون بعد الإقرار ببقية الحدود عدا القذف.نا". ٠‏ 
المطلب الرابع : الجنون بعد ثبوت الحد بالبينة. 
المطلب الخامس : الجنون بعد الردة وقبل الاسحابة. 
المطلب السادس : الجنون بعد الردة والاستحابة. 
هذا ما استطعت تسطيره في هذا الموضوع ولا أدعي أني قد جمعت جميع مسائله ؛ 
إلا أني أعرف يقينا أني بذلت فيه جهدي»؛ وحسب الإنسان بذل جهده وطاقته» والتوفيق 


من عند الله تعالى. 
التمهيد 
تعريف الجنون والقصاص والحدود 
تعريف الجنون 


ا جنون في اللغة : من جن الشيء يجنه جنا: ستره؛ وكل شيء ستر عنك فقد جن 
عنك1١,‏ ج17١‏ , ص47 : حرف النون» فصل الجيم» مادة جنن ]. 

والجنة: الجنون» وأجنه الله بالألف فجن هو للبناء للمفعول فهو مجنو ن[؟, 
جاء ص 105١ء‏ كتاب الجيم » الجيم مع النون وما يثلثهماء مادة جنن ] . 

وجن الرجل جنونا وأجنه الله فهو مجنون ؛ ولا تقل مجن. وقولبم للمجنون : ما 
أجنه » شاذ لأنه لا يقال في المضروب : ما أضربه؛ء ولا في المسلول: ما أسله. فلا يقاس 
عليه. وأجن الشيء في صدره: أكنه. 71 » ص8؛ » باب الجيم» مادة جنن ] . 

. ون الاصطلاح: هو اختلال العقل بحيث يمنع جريان الأفعال والأقوال على نهج 


العقل إلا نادرا[ 5 » ص/ا١٠١].‏ 


٠١‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 
تعريف القصاص 

القصاص في اللغة » بكسر القاف : القود[ه ؛ ص809؛ باب الصادء فصل 
القاف؛ مادة قصص ] والقصاص والةه .اء والقصاصاء: القودء وهو القتل بالقتل 
والجرح بالجرح .١1‏ جلاء ص7 < ل صا المهملة» فصل القاف» مادة قصص] 
وقصصت الأثر : تتبعته » وقاصصته مق صة وقصاصا من باب قاتل ؛ إذا كان لك عليه 
دين مثل ماله عليك فجعلت الدين في مقابلة الدين؛ مأخوذ من اقتصاص الأثرء ثم غلب 
استعمال القصاص في قتل القاتل وجرح الجارح وقطع القاطع [1'. ج7؛ ص154»؛ 
القاف مع الصاد وما يثلثهماء مادة قصص] . 

وفي الاصطلاح: القصاص : القتل بإزاء القتل وإتلاف الطرف بإزاء إتلاف الطرف 
3 ص1"7”7 . وقيل : هو أن يفعل بالفاعل مثل ما فعل [5:» ص770]» وقيل: 
القصاص : القود. وقد قص الأمير فلانا من فلان ؛ إذا اقتص له منه فجرحه مثل جرحه أو 
قتله قودا[ 7 ص 776]. 


تعريف الحدود 

ا حدود في اللغة: جمع حد؛ والحد هو الحاجز بين شيئين ومنتهى الشيء [08 »؛ 
ص 07"؛ باب الدال؛ فصل الحاء ؛ مادة حدد! . وفي لسان اليزان : الحد: الفصل بين 
الشيكين لثلا يختلط أحدهما بالآخر أو لئلا يتعدى أحدهما على الآخرء وجمعه حدود. 
وفصل مابين كل شيئين : حد بينهما1[ 2١‏ ج7؛ ص .]١ 5 ٠١‏ 

وفي الصباح الدير: الحد في اللغة: الفصل والمنع» فمن الأول قول الشاعر: 

وجاعل الشمس حدا لاخفاء به 
ومن الثاني : حددته عن أمره ؛ إذا منعته فهو محدودء ومنه الحدود المقدرة في 


الشرع ؛ لأنها تمنع من الإقدام؛ ويسمى الحاجب حدا ؛ لأنه يمنع من الدخول 1 7: جا » 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١٠٠‏ 
ص 2١7١‏ الحاء مع الدال وما يثلثهما » مادة حدد] . 
وف الاصطلاح: ال حد عبارة عن عقوبة مقدرة شرعا حقا لله تعالى1 لاء ص75 18]. 
وقيل: الحد: عقوبة مقدرة وجبت حقا لله عز وجل 4[1: ص”7,7١‏ ؛ 5 : ص7١ .]١‏ 
قال ابن حجر رحمه الله : ' وقد حصر بعض العلماء ما قيل بوجوب الحد به في 
سبعة عشر شيئاء فمن المتفق عليه الردة والحرابة ما لم يتب قبل القدرة والزنا والقذف به 
وشرب الخمر سواء أسكر أم لا والسرقة ..إلخ' [9؛ ج؟١,‏ ص04). 


المبحث الأول 
أثر جنون الجابي في سقوط القصاص 

المطلب الأول: الجنون قبل الجناية 

لا خلاف بين أهل العلم في أنه لا قصاص على المجنون إن قتل حال جنونه 2٠١1‏ 
جلاء ص ص 777-1570 4 ,1١‏ جه ص7 ؛ 17, ج35 ص7775 ؛ 217 جدلء 
ص00؟ ؛ 2١5‏ ج28 ص" ؛ .,1١‏ ج": ص40 217 ج؟اء ص5/١‏ ؛ /31ء ج218 
ص”ه70؛ 18, جلاء ص777 ؛ 19, ج: ؛» ص١7‏ ؛ 7١‏ , ج١ا١ء؛‏ ص :4١‏ ؛ 27١‏ 
جه؟, ص 48١‏ 77, جه , ص4/ ؛ 77 , جه7, ص 719] . 

وقد استدلوا على هذا بأربعة أدلة هي : 

الدليل الأول 

عن عائشة رضي الله عنها عن النبي يلد قال: "رفع القلم عن ثلاث: عن النائم 
حتى يستيقظ » وعن الصغير حتى يكبرء وعن المجنون حتى يعقل أو يفيق' [714, ج1ا, 
ص ص١١١٠-١١١41:‏ 2,750 جة؛ ص008 ؛ 71, جا .ء ص١ ١0١‏ واللفظ له؛ /ا”؟, 


جص ص8 168 ؛ 24 جل ص37 08 ؛ 00 جك ص86 ١‏ ] 2 قال الحاكم : هذا حديث 


صحيح على شرط مسلم ولم يخرجاه 2 ووافقه الذهبي [51؛ جك ص ص17 -18] 2 


١‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 


وقال الألباني يرحمه الله : قلت: وهو كما قالا. فإن رجاله كلهم ثقات احتج بهم 
مسلم برواية بعضهم عن بعض 27١[‏ ج7؛ ص 0] كما ورد هذا الحديث من طرق عن 
علي بن أبي طالب رضي الله عنه؛ وورد عن أبي قتادة الأنصاري رضي الله عنه. وقد 
ذكرها الألباني 7١1‏ ج؟؛ ص ص 5-!! وقال عنه: صحيح . 
.وقد روى البخاري قول علي رضي اللّه عنه موقوفا حيث قال مخاطبا عمر رضي 

الله عنه: أما علمت أن القلم رفع عن المجنون حتى يفيق؛ وعن الصبي حتى يدرك 
وعن النائم حتى يستيقظ [731» جا ع١‏ جا را 

وجه الدلالة : أن النبي 5ه بين في هذا الحديث أن المجنون تمن رفع عنه القلم, فهو 
لا يؤاخذ بأفعاله حال جنونه لعدم تكليفه. 

الدليل الثاني : أن القصاص عقوبة مغلظة فلم تجب على المجنون كالحدود51١2‏ 
جلاء ص ١7/4‏ ؛ 177, جه ؛ ص4 /]. 

الدليل الثالث: أن الجنون ليس له قصد صحيح » فهو كالقاتل خطأ1١7,‏ ج١١2‏ 
ص١1‏ 4). 0-2 

الدليل الرابع : أن القصاص من حقوق الأبدان» وحقوق الأبدان لا تجب على 
المجنون 1١1/1‏ ج8١‏ )2 ص07 .]١‏ 


المطلب الثاني : الجنون بعد الجناية وقبل القضاء 
اختلف الفقهاء في سقوط القصاص عن القاتل المتعمد إذا جن بعد الجناية وقبل 
القضاء عليه على ثلاثة أقوال: 


١‏ وللاستزادة في معرفة طرق هذا الحديث انظر [؟27 جةءص ص١5١-160١1؛ ٠6‏ ج5؟ء؛ ص 


ص 17-4 . 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود /ع ١٠٠١‏ 

القول الأول: أنه لا يسقط القصاص 

وهذا مذهب الشافعية 771 جل , ص/77 ؛ /11, ج18, ص07" 2 
والحنابلة [7: ج١١,‏ ص587 ؛ 77, جه7ء ص١3‏ ؛ 275 جلاء ص574]. 

القول الثائ: أنه يسقط القصاص 

وهذا مذهب الحنفية [0"ا . جه » ص757؛ 77, جه ص 757 77/7]. 

القول الثالث: أنه ينتظر إفاقته إن رجيت وإلا فالدية في ماله 

وهذا مذهب الإمام مالك ,١7[‏ ج”,ء ص777؛ ,1١‏ ج8ء ص؟ ؛ /الاء 
جه ص""ا؛ 78, جلاء ص81" . د 

الأرائة 0 

أدلة القول الأول 

الدليل الأول : أنه إذا ثبت القعل على القاتل بالبينة أو بالإقرار فإنه يحب عليه 
الفُضناض ولا يسفط القضاصن هنة مجر كوه : الأن لفون لسوسيا من انسبات 
سقوط القصاص [77, جة . ص/77١].‏ 5 

الدليل الثاني: أن رجوع المقر بالقتل عن إقراره به غير مقبول» وعليه فإنه لا 
يكون للتجتؤن تأثتررق سقوط القصاص يغ كنوت الكناية 112-53 ص14 

الدليل الثالث : أن التكليف لا يشترط في الجاني إلا وقست ارتكاب الجريمة ولا 
يشترط بعدها إذ يستحق العقوية بعدها ولو زال التكليف عنه [14١؛:‏ جلاء ص77 7]. 

دليل القول الثاي 

أنه إذا جن القاتل قبل القضاء عليه أو بعد القضاء عليه وقبل دفعه للولي فإنه 
يسقط القصاص استحسانا وينقلب دية في ماله لتمكن الخلل في الوجو ب 2751 جه 
ص ”17 7]. 


٠٠١4‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 


يناقش: ليس هناك خلل في وجوب القصاص» بل القصاص ثابت في حق القائل 
بمجرد القتل والجنون طارئ بعد ثبوت القصاص فلا يكون له أثر في سقوطه. 

دليل القول الثالث 

أن القاتل إذا جن بعد الجناية فإنه لا يقتل وهو مجنون وإئما ينتظر إفاقئه قياس على 
المرتد فإنه لا يقتل حتى يفيق ثم يستتاب 21١1١1‏ ج8؛ ص "]. 

يناقشى : قياس القاتل على المرتد بعدم القتل حال الجنون قياس مع الفارق ؛ لأن 
تأخير المرتد حتى يفيق من أجل أن يستتاب» فإن تاب وإلا قتل»؛ ولا يمكن أن يستتاب 
حال جنونه. بخلاف القاتل فإنه لا داعي لانتظار إفاقته إذا ثبت عليه القتل لعدم الحاجة إلى 


اسحابته ولا إلى رجوعه عن إقراره. 


الرجيسبتج 

بعد الاطلاع على الأقوال الواردة في هذه المسألة ومعرفة أدلتها ومناقشة ما يحتاج 
إلى مناقشة منها تبين لي - والله أعلم بالصواب - أن القول الراجح هو القول الأول؛ 
وهو: أن جنون القاتل بعد القشل لا يسقط القصاص» وذلك لقوة أدلته» وكثرتهاء 
وسلامتها من المناقشة ؛ ولعدم استقامة أدلة الأقوال الأخرى لأنها لم تسلم من المناقشة ؛ 
ولأن الجاني حينما أقدم على الجناية ووجب في حقه القتصاص كان مكلفاًء والجنون طرأ 
بعد ذلك فلا يعتد به ولا ينظر إليه » فيقتص منه كما لولم يطرأ عليه جنون ؛ لأن العبرة 
في الحكم بالعقوبة وتنفيذها إنما هي حال المكلف وقت ارتكابه للجريمة لا بعده؛ كما أنه 
لو قلنا بسقوط القصاص في مثل هذه الحالة لا تخذ ذلك وسيلة وذريعة لإسقاط القصاص 
بادعاء الجنون. والله سبحانه وتعالى أعلم بالصواب. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١٠8‏ 
المطلب الثالث : الجنون الطارئ بعد التقديم للتنفيذ " 
اختلف الفقهاء في الجنون الذي يطرأ على الجاني بعد تقديمه للتنفيذ أو دفعه لأولياء 
المقتول لتنفيذ القصاص به؛ هل يكون هذا الجنون سبباً في سقوط القصاص عنه أو أنه غير 
مؤثر فيه؟ على قولين: 


القول الأول: أنه لا يمسقط القصاص 

وهذا مذهب الحنفية [77» جدهء ص57 ”] , والشافعية 2771 جة؛: ص/ا17 ؛ 
لااء جداء ص 7”07] , والحنابلة ,7١[‏ ج١١‏ ؛: ص5:47 ؛ 77 , ج70 ص١3‏ ؛ 
4“, جلاء ص 774] , واللخمي ' من المالكية[؟١,‏ ج”", ص7775؛ 79, ج8ء: 


.]١ ص‎ 


القول الثابي: أنه ينتظر إفاقته وإلا فالدية في ماله 
وهذا مذهب المالكية ١7[‏ ب جات ص 772 ؛ /31”", جل ص7" ؛ة 5358" ج25 
ص .]8١‏ 


1 المقصود بهذا هو الجنون الذي يحصل بعد صدور الحكم على الجاني بوجوب القصاص ويعد 
تقديمه لأولياء المقتول لتنفيذ القصاص أو بعد تقديمه للتنفيذ» وحينما يتيقن الجاني من أنه سينفذ 
فيه القصاص فإنه قد يطرأ جنون بسبب عظم الموقف وهول الصدمة ؛ لأنه لا يستطيع الجاني 
تصور إيقاع القصاص به فتحصل له صدمة نفسية وعقلية قد تكون سببا مباشرأ في إصابته 
بالجنون في تلك اللحظة. 

"2 نسبت هذا القول إلى اللخمي من المالكية ؛ لأنه يرى أن من جن بعد القتل فإنه يدفع إلى أولياء 
المقتول» فإن شاءوا قتلوه وإن شاءوا أخذوا الدية من ماله إن كان له مال أو أتبعوه بهاء ومعنى 
هذا أنه لا يرى سقوط القصاص عن الجاني الذي يجن بعد القتل. 


م٠١‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 

الأدلة اا 

أدلة القول الأول 

استدلوا بأدلة القول الأول في المسألة السابقة * بالإضافة إلى ما يأتي : 

أن من شرط وجوب القصاص على القاتل كونه مخاطبا حال الوجوب وذلك 
بالقضاء ويتم بالدفع ك7 ج26 ص 13 .]١‏ 

دلبل القول الثاي 
, 7+ استدل أصحاب القول الثاني بدليل أصحاب القول الثالث * في المسألة السابقة 


53 5 5 


الويج 

بعد الاطلاع على القولين الواردين في هذه المسألة والنظر فيهما ومعرفة أدلتهما 
ومناقشة دليل القول الثاني وبيان عدم استقامته للاستدلال به تبين لي أن القول الراجح 
هو القول الأول؛ وهو: أنه لا يسقط القصاص عن القاتل إذا جن بعد التقديم لتنفيذ 
القصاص فيه ؛ وذلك لقوة أدلته واستقامتها وعدم تعرضها للمناقشة ولعدم استقامة دليل 
القول الثاني » ولأن شروط القصاص قد توافرت في هذه الجناية وقد حكم به على هذا 
الجاني فلا يسقط الجنون الحكم الصادر ضد هذا الجاني» ولا يعطل تنفيذه؛ ولأن رجوع 
القاتل عن إقراره بالقتل لا يقبل فلا داعي لانتظار إفاقته لعدم الحاجة إلى ذلك. والله 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ٠١١١‏ 
المبحث الثاني 
أثر الجنون في درء الحدود 
المطلب الأول : الجنون قبل ارتكاب ما يوجب الحد 
اتفق الفقهاء [ 20 جا, ص780 ؛ 17 , جلاء ص ص”57١1‏ 2 ١59‏ ؛ 15 2 
جه ص٠١‏ ؛ ,١١‏ ج43ء: ص الا؛ 17, جاء ص777 ؛ 18, جلاء ص/ ١3‏ : ؛ 
للا جدةء ص/17787 17/4 جب١7,‏ ص١‏ /؛ :١19‏ جلة؛: ص 19١‏ ؛ 10) ج25 
ص17١4؛ 7١‏ ج7١ء‏ ص ص7595, /اه"؛ 717 ج77 ءا صس/157 ؛ 377 ج2737 
ص/177١‏ ؛ 75, جلاء ص777] على أن من ارتكب ما يوجب الحد حال كونه جنونا 
فإنه لا يحب عليه الحد. وقد استدلوا على ذلك بالأدلة الآنية : 
الدليل الأول 
عن عائشة رضي الله عنها عن النبي يِل قال: “رفع القلم عن ثلاث: عن النائم 
حتى يستيقظ » وعن الصغير حتى يكبر» وعن المجنون حتى يعقل أو يفيق."” 
وجه الدلالة : أن النبي يَف قد بين في هذا الحديث أن المجنون من رفع عنه القلم فلا 
يؤاخذ الإنسان بما فعله حال جنونه لعدم تكليفه. 
الدليل الثا 
عن أبي هريرة رضي الله عنه قال: أتى رجل رسول الله يِدِ وهو في المسجد فناداه 
فقال: يا رسول الله» إني زنيت » فأعرض عنه » فلما شهد على نفسه أربعا قال: أبك 
جنون؟ قال: لا . قال: فاذهيوابه فارجموه" [71, ج48 ص7١١ء‏ واللفظ له؛ 25٠‏ 


جاء ص1518). 


و37 سبق ذكر مواضع تخريجه ودرجته ص ص 2٠١٠١90‏ 5 من هذا البحث. 


. عبدالكريم بن يوسف الخضر‎ ٠.17 


وجه الدلائة : أن النبي #5 قد استفهم من هذا الرجل الذي وقع في الزنا أهو 
ا 0 . ما يدل على أن الجنون 
مانع من إقامة الحد على صاحبه. 

الدليل الثالث 

عن ابن عباس رضي الله عنه قال: أني عمر بمجئونة قد زنت فاستشار فيها أناسا 
فأمر بها عمر أن ترجمء فمر بها على علي بن أبي طالب رضوان الله عليه فقال: ما 
شأن هذه؟ قالوا: مجئونة بني فلان زنت» فأمر بها عمر أن ترجمء'قاك: فقال: ارجعوا 
بهاء ثم أتاه فقال: يا أمير المؤمنين» أما علمت أن القلم قد رفع عن ثلاثة: عن انجنون 
حتى يبرأء وعن النائم حتى يستيقظ » وعن الصبي حتى يعقل. قال: بلى؛ قال: فما بال 
هذه ترجم؟ قال: لا شيء» قال: فأرسلهاء قال: فأرسلهاء قال: فجعل يكبر [4", 
جاء ص ص١ 4١50 ,١805 ,١5‏ 7160. جة )» ص ص201-0608 , واللفظ له ؛ 24١‏ 
جلاء ص 197 ؛ 47 , جهء ص55 ؟]. 

قال الحاكم: هذا حديث صحيح على شرط الشيخين ولم يخرجاه. ووافقه الذمبي 
[3,؛ جه ؛ ص75 4] وقال الترمذي : والعمل على هذا الحدينث عند أهل العلم [47؛ 
جة : ص7 7]. 

وجه الدلالة : أن عمر بن الخطاب لم يقم الحد على المرأة الزانية لما علم أنها كانت 
مجنونة» مما يدل على أن المجنون لا يقام عليه الحد. ا 

الدليل الرابع 

أن الحدود عقوبات مغلظة فلا تجب على الجنون. 

الدليل الخامس 

أن المجنون ليس له قصد صحيح فلا يؤاخذ بفعله. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاصنٌ ودرء الحدود ال 1 
- رأيلقاا مله ابله -- 6 وللةا انيقب عاقيا للع نا ينذا : شسالثاا ببلاها؛ 
لد الدليل السادس. اب ةأنب. نأ ريلد - رالعة هلا مهمص - دلهقفاا رهف 

را أن المجنو ن إذا سيقط عنه التكليف في العبادات» والإثم في المحاصي ؛ فالحد المبني 

على الدرء بالشيهات أولى بالإسقاط 0 جا؟7ء ص8 ..]١!!‏ اربه دمع 7 [] ها هنع 
برت فى ليش الي 

المطلب الثائ : الجنون بعد الإقرار بالقذدف راع ثما! 
ذهب الحنفية [/ا5 » جدهء» ص98] » والشافعية [77» جة » ص177: إلى أن من 

أقر بالقذف ثم جن فإنه يقام عليه حد القذف ولا يقبل رجوعه ولا تنتظر إفاقته." ١'‏ 

و الأدلة * ميلد للك ١‏ خولة»ا نقعتسه نيعب عله د ىاية! نيه عسي للة نهنا نأ 
الدليل الأول ريه 
أن من أقر بقذف ثم جن فإنه يستوفى منه الحد حال جنونه ؛ لأن حد القذف لا 

يسقط برجوع المقر به يعد جنونه لأنه حق لغيره 71 جة ء ص177]. بغ لمعف نن' 

الدليل الثاقي ره ولتي مل مالغ للغتةا ننه ىل نيد عمجب للة هنظا دهه ننه 
أن للمقذوف في حد القذف حقا إذا ثبت بالإقرار لا يقبل تكذيب المقر فيه لنفسه, 

برجوعه عن إقراره لثبوته للمقذوف 5 فلا يسقط بمجرد الجنون بعد الإقرار من باب أولى 

7/1و ٠‏ ج86 ص 15). ميال 5357 متنا هب لعا نا منغ ١‏ 58 5 لاعا! 

مه رملة قتيبال تبلا منغ غدلة! مهم رغ - العا هلاا مهمه , - «لهقذاا مخلته! 

: زياهة ريلد .هيله مدا ب هي ١ء‏ للع زيم 
نا هنذا ريله قنيباك تبالناا مدذا ديق هأ راج" رأ هقا! 

4" لم أجد للمالكية والحنابلة رأيا صريحا في/هذه المسألة* والظاهر أنهم لا يخرجون خم ن هذا اترأي 
لأن حد القذف حق للمقذوف فلا يقبل فيه رجوع المقر عن إقراره فيه ؛ لأنه يقام عليه الحد” 
وبالتالي فإن الجنون بعد الإقرار لا يؤثر فيه شيئا لثبوته. 


٠١1‏ عبدالكريم بن يوسف الخضر 
المطلب الثالث : الجنون بعد الإقرار ببقية الحدود - عدا حد القذف - 

اتفق الفقهاء - رحمهم الله تعالى - على أن من أقر بوجوب حد من الحدود عليه 
- عدا حد القذف - ثم جن بعد إقراره به فإنه لا يقام عليه الحد الثابت بإقراره حال 
جنونه[57*؛, ج77 ص197 ؛ 14, جاةء صص778؛ “اا ج15 ءا ص/777 ؛ 27١‏ 
ج1اء ص 475١‏ 17 جااء ص7١‏ ]. 

الأدلة 

استدلوا على هذا بالأدلة التالية : 

الدليل الأول 

أن امجنون قد يرجع عن إقراره ٠‏ فلا يكون مستحقاً لإقامة الحد عليه 2781 جة 
ص/7١].‏ 

الدليل الغا 

أنه يشترط في إقامة الحد بالإقرار البقاء عليه إلى تمام الحدء فإن رجع عن إقراره 
كف عنه» والمجنون قد يرجع عن إقراره عند انتظار إفاقته فلا يقام عليه الحد. حال جنونه 


وتنتظر إفاقته 2"7١[‏ ج211 ص 1١١‏ ؟]. 


المطلب الرابع : الجنون بعد ثبوت الحد بالبينة 

اختلف الفقهاء - رحمهم الله تعالى - في حكم إقامة الحد الشابت بالبينة على من 
جن بعد وجوب الحد عليه. على قولين : 

القول الأول: أنه يقام الحد الثابت بالبينة على المجنون 

وهذا مذهب الشافعية 77 ج؛ » ص/1177], والحنابلة [44 ؛ جل" ص8/ ؛ 
4 جةء ص7 1]. 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١٠١١‏ 

القول الثابي: أنه لا يقام الحد الثابت بالبينة على المجنون. 

وهذا مذهب الحنفية [75, جلاء ص57١)»‏ والمالكية 0٠01‏ جةء ص78 7). 

الأدائنة 

دليل القول الأول 

أن الحد الثابت بالبينة على من جن بعد فعله لا يسقط برجوع المجنون إلى عقله ؛ 
لأنه ثابت بالبينة فيقام عليه الحد بخلاف الحد الشابت بالإقرار فإنه يسقط برجوعه عن 
إقراره فلا يقام عليه الحد وتنتظر إفاقته 271 ج: » ص1717]. 

دليل القول الثاي 

أنه يشترط لإقامة الحد على مرتكب موجبه كونه من أهل الاعتبار. وهذا يقتضي 
عدم إقامة الحد على المجنون وانتظار إفاقته 753 جاء ص؟57١).‏ 

يناقش : أنه يشترط لإقامة الحد على مرتكب موجبه كونه من أهل الاعتبار حال 
ارتكابه لموجب الحد » لا حال تنفيذ الحد عليه » وهذا الشرط متوافر فيمن ارتكب 
موجب الحد حال كونه عاقلا » ثم جن بعد ذلك وقامت البينة على ثبوت الحد عليه؛ 
ولو لم نقل بذلك لترتب عليه أن كل من ارتكب ما يوجب الحد ادعى الجنون بعد ثبوت 
ذلك عليه بالبينة ليدفع إقامة الحد عليه » فيتبين وجوب إقامة الحد الثابت بالبينة على من 


تاجح 

بعد معرفة القولين الواردين في هذه المسألة والاطلاع على دليليهما ومناقشة دليل 
القول الثاني تبين لي أن القول الراجح في هذه المسألة هو القول الأول؛ وهو: أنه يقام 
الحد الثابت بالبينة على من ارتكب موجبه وهو عاقل ثم جن بعد ذلك ؛ وذلك لقوة دليله 
وسلامته من المناقشة ولأن دليل القول الثاني لم يسلم من المناقشة » كما أن في العمل 
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بالقول الثاني فتح مجال لتهرب كل من.وجب عليه الحد - لارتكاب موجبه حال كونه 
عاقلا - عن إقامة الحد عليه بادعائه إصابته بالجنون بعد ذلك. وهذا لا يصح ؛ لأنه يؤدي 
إلى كثرة ممارسة الجريمة والتهرب من عقابها بادعاء الجنون بعد الوقوع فيها . والله أعلم 
بالصواب. 
ليها د ليع رإيطار أله 

المطلب الخامس : الجنون بعد الردة وقبل الاستعابة 

اتفق الفقهاء على أن من ارتد وهو عاقل ثم جن قبل استتابته فإنه لا يقام عليه حد 
الردة حال جنونه » بل ينتظر حتى يفيق ويستاب فإن تاب وإلا قتل[5”, ج"ء 
ص”57١؛ 2١‏ جلم ص" ؛ 201١١‏ جا ص737525 ؛ 218 جلا ص7١‏ 1 ؛ اذ 
ج:؛ 417 19, جلةء؛ ص 2,7١ 4١9١‏ جل١.,‏ ص795؛ 77 ج/ا23 
ص 17]. 

الأدائنة 

الدليل الأول 

عن عائشة رضي الله عنها عن النبي ول قال: “رفع القلم عن ثلاث : عبن النائم 
حتى يستيقظ » وعن الصغير حتى يكبر» وعن الجنون حتى يعقل أو يفيق."' 

وجه الدلالة : حيث بين النبي 5 عدم مؤاخذة الجنون بأفعاله لعدم تكليفه؛ والردة . 
من الأفعال التي لا يؤاخذ بها الإنسان إذا فعلها حال جنونه لرفع القلم عنه. 

الدليل الثاي 

أنه لا يقام على المجنون حد الردة حال جنونه ؛ لأنه قد يعقل ويفيق فيعود إلى 
الإسلام 771 جة ؛ء ص177]. 


9 سبق ذكر مواضع تخريجه ودرجته ص ض ٠1 2٠١١6‏ من هذا البحث. 
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الدليل الغالث 


أن المرتد يقام عليه حد الردة إذا أضر عليها» والجنون لا يوصف بالإصرار عليها 
لعدم تكليفه ,٠١[‏ ج11 ص 559]. 


الدليل الرابع 
«احا اا ا لتر على وص والمجنون لا يمكن استتابته حال 
جلؤنه [2155 جل/ا 2,7 ص ١ 5 .)١17١١‏ كن مسة الا 


المطلب السادس : الجنون بعد الردة والاسعتابة 

إذا ارتد إنسان ثم استتيب فلم يتب ثم جن فإنه يجوز إقامة حد الردة عليه حال 
جنونه. وهذا مذهب الشافعية '' [(184, جلاء ص/77: ؛ 77 جة ؛ صلا"7 4 219 
جة ؛ ص ,]١9١‏ 
٠ت‏ دليلهم 

أن الغاية من تأخير إقامة حد الردة على المجنون وانتظار إفاقته هي التمكن من 
استتابته حال عقله وتكليفه» وقد حصلت فلا داعي لتأخير إقامة حد الردة عليه لعدم 
الفائدة من ذلك. 


٠‏ لم أجد. في كلام بقية المذاهب ما يثبت هذا أو ينفيه» وإن كان عموم كلامهم قد يفهم منه أنه يقام 
عليه الحد في مثل هذه الحالة ؛ لأن المقصود من انتظار إفاقته هو حصول الاستتابة بعد الاستفاقة» 
وقد حصلت في المرة الأولى فلا داعي لانتظار إفاقته لاستتابته مرة أخرى ى.انظر 7١[‏ :2 ج2075 
152 كان ين اققامة + "ونا اروي اسه لم جد لم يقل خالل عنوتة لأفنه يفقل اللا تراز 
على الردة» والمجنون لا يوصف بالإصرار ولا يمكن استابته" ,7١[‏ ج7١‏ ص1955] ومن هذا 
يفهم أن من ارتد واستتيب وهو عاقل ثم جن أنه أمكن استتابته حال عقله فلا بأس من إقامة حد 
الردة عليه حال جنونه. 


2 عبدالكريم بن يوسف الخضر 
الخكقة 
الحمد لله أولا وآخرا وظاهرا وباطناء خالق كل شيء ومليكه » معز من يشاء , 
ومذل من يشاء » الحليم العظيم » رب العرش الكريم؛ والصلاة والسلام على المبعوث 
رحمة للعالمين » وقدوة للعاملين محمد بن عبدالله وعلى آله وصحبه أجمعين؛ وبعد: 
ففي ختام هذا البحث أود أن أنبه على أهم الثمرات والنتائج التي توصلت إليها: 
١‏ - لا خلاف بين أهل العلم في أنه لا قصاص على الجنون الذي يقتل حال 
جنونه. 
؟ - لا يسقط القصاص عن القاتل المتعمد إذا جن بعد الجناية وقبل القضاء. 
8 - الجنون الذي يطرأ على الجاني بعد تقديمه للتنفيذ أو دفعه لأولياء المقتول 
لتنفيذ القصاص به لا يسقط القتصاص. 
؟ - من ارتكب ما يوجب الحد حال كونه مجنونا لا يحب عليه الحد. 
© - من أقر بالقذف ثم جن فإنه يقام عليه حد القذف ولا يقبل رجوعه ولا 
تنتظر إفاقته. 
1 - من أقر بوجوب حد من الحدود عليه - عدا حد القذف - ثم جن بعد 
إقراره به لا يقام عليه الحد الثابت بإقراره حال جنونه. 
' - يقام الحد الثابت بالبينة على من جن بعد وجوب الحد عليه. 
4 - من ارتد وهو عاقل ثم جن قبل استتابته لا يقام عليه حد الردة حال 
جنونه » بل ينتظر حتى يفيق ويستتاب فإن تاب وإلا قتل. 
1 - إذا ارتد إنسان ثم استتيب فلم يتب ثم جن فإنه يجوز إقامة حد الردة عليه 
حال جنونه. 
هذه هي أهم النتائج التي توصلت إليها في هذا البحث المتواضع ٠‏ فإن يكن فيما 


أثر جنون الجاني في سقوط القصاص ودرء الحدود ١٠١8‏ 


ذكرته حق فمن الله وحده وهوالمحمود عليه وإن يكن غير ذلك فمن نفسي والشيطان 
والله ورسوله بريئان منه لمخالفته الحق والصواب» والله أسأل أن يغفر لي الزلات وأن 
يتجاوز عن الخطايا وأن يضاعف الحسنات إنه ولي ذلك والقادر عليه. والحمد لله رب 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م1 ٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) ؛ ص ص 8-606 ٠١٠١‏ (15:71اه/:١٠٠م)‏ 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان من طريق واحد 


حسن محمد عبه جبي 
أستاذ مساعد» قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود»ء الرياضء ا لملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 5477/1/57 1ه ء وقبل للنشر في 1477/9/74 1ه) 


ملخص البحث. اشتمل الصحيحان على أحاديث اتفق الشيخان على إخراجها من طريق واحد ‏ 
أعني بسند واحد عن شيخ واحد » تطابقت متون بعضهاء ولم تتطابق متون البعض الآخرء فاشتملت 
على فروق ومغايرات» وهذا باعث على التساؤل عن تلك الأحاديث : عددهاء وماهية فروقهاء 
وأسباب تلك الفروق . 

فجمعت لهذا البحث تلك الأحاديث؛ وقابلت متونها عند البخاري بمتونها عند مسلم ؛ 
للوقوف على التطابق وعدمه فيهاء والتمييز بينهاء ثم قمت بدراسة للأحاديث التي لم تتطابق؛ من 
خلال بيان صور الفروق المشتملة عليهاء وذكر أسبابها . 

وقد بلغ عدد الأحاديث المتفق عليها من طريق واحد )7٠١(‏ ثلاث مئة حديث وحديثا واحداء 
وهي تنقسم بالنظر إلى التطابق في المتون وعدمه إلى ثلاثة أقسام : 

١‏ - أحاديث لايحكم عليها بالتطابق أو عدمه ؛ لعدم ذكر متونها في أحد الصحيحين أو 
كليهماء وقد بلغ عددها (07) ستة وخمسين حديثا . 

؟ - أحاديث تطابقت متونها تطابقا تاماء وقد بلغ عددها (18) ثمانية وستين حديثا . 


7- أحاديث اشتملت على فروق» وقد بلغ عددها (/171) مئة وسبعة وسبعين حديثا . 


١١. ه»>‎ 


ا ١‏ حسن محمد عبه جي 

وجاءت فروق أحاديث القسم الثالث على عدة صورء منها : الزيادة في إحدى الروايتين على 
الأخرى؛ وإبدال كلمة بأخرى» والتقديم والتأخيرء والاختلاف في الضبطء والتكرارء وتقطيع 
الحديث . 

وأرجعت هذه الفروق إلى عدة أسباب» ذكرت منها : الرواية بالمعنى» واختصار المتون» 
وجمع طرق الحديث الواحدء والوهم في إحدى الروايتين» واختلاف روايات الكتاب الواحد؛ 
واختلاف نسخه . 

وأكدت في خاتمة البحث أن هذه الفروق لا تنتقص عمل الشيخين» ولا تقدح في الصحيحين؛ 
بل فيها ما يدل على الدقة والضبط والمنهجية عندهماء ما يزيدنا اطمئناناً وثقة بكتابيهما . 

المقددمة 

الحمد لله رب العالمين؛ والصلاة والسلام على سيد الأنبياء والمرسلين نبينا محمدء وعلى 
آله وصحبه أجمعين » وبعد : 

فقد اتفقت كلمة الأمة على أن أصح الكتب المصئّفة صحيح البخاري وصحيح 
مسلمء وأن أصحَ الأحاديث ما أخرجه الشيخان» وأعلاها مرتبة ما اتفقا عليه» فإذا 
انضاف إلى المتفق عليه كونه يروى من طريق واحد ‏ أعني بسند واحد عن شيخ واحد. 
عُدَ ذلك ميزة وخصوصية؛ تقتضي عقلاً كما اتفقا في سنده» أن يتفقا في ألفاظه . 

لكن الممارس للكتابين يقف على أحاديث بالصفة المذكورة قد اشتملت على 
فروق ومغايرات في متونها . 

وكنت أتساءل دائما عن نسبة تلك الأحاديث»: وأسباب عدم تطابقهاء ونوعية 
الفروق والمغايرات التي اشتملت عليهاء ومدى أهميتها وتأثيرهاء حتى شرح الله تعالى 
صدري لجمعها ودراستها. 

وللحافظ ابن حجر - رحمه الله - كلام ذو صلة بهذه المسألة» ربما الواقف عليه أرجع 


أي فرق أو اختلاف بين الكتابين إلى سبب واحد ومتسبب واحدء وإليك نص كلامه : 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١٠.7‏ 

قالابن حجر [١؛.‏ ج ,١‏ ص 787 ]: ' إن البخاري صنف كتابه في طول 
رحلته؛ فقد روينا عنه أنه قال : “رب حديث سمعته بالشام فكتبته بمصرء ورب حديث 
سمعته بالبصرة فكتبته بخراسان»"" فكان لأجل هذا ربما كتب الحديث من حفظه, 
فلايسوق ألفاظه برمتهاء بل يتصرف فيه » ويسوقه بمعناه» ومسلم صنف كتابه في بلده, 
بحضور أصوله, في حياة كثير من مشايخه » فكان يتحرز في الألفاظ » ويتحرى في السياق " 
انتهى . 

فمن وقف على هذا النص ربما قام في ذهنه أن كافة الفروق بين ألفاظ الصحيحين 
بسبب أن البخاري يتصرف في الألفاظ ويسوقها بالمعنى» بخلاف مسلم فإنه يتحرز 
ويتحرى فيها . 

وللتحقق من هذا كان لابد من جمع تلك الأحاديث, والموازنة بين متونها ؛ 
للوقوف على التطابق وعدمه بين ألفاظهاء ثم دراسة الفروق في الأحاديث التي لم 
تتطابق ؛ للوقوف على صور تلك الفروق» وإرجاعها إلى أسبابها . 

ومعلوم أن الأحاديث المتفق عليها كثيرة» لكن هدف هذه الدراسة يتحقق بقسم 
منهاء وهو الأحاديث التي أخرجها الشيخان بسند واحد عن شيخ واحد ؛ لذا قصرت 
الجمع والدراسة عليها . 

وربما كان الحديث المخرج عندهما بسند واحد عن شيخ واحد قد رواه مسلم عن 
شيوخ آخرين» فجمع بين طرقهم في إسناد واحدء فإني أدخلته أيضا ؛ لتوافر الشرط 
المذكور فيه . 


١‏ النص عند الخطيب بلفظ : ' رب حديث سمعته بالبصرة كتبته بالشام ورب حديث سمعته 
بالشام كتبته بمصر .' [ 7 ٠»‏ جا" ص .]١١‏ 


١٠١4‏ حسن محمد عبه جي 


وما لم يتحقق فيه الشرط استبعدته» والأحاديث المستبعدة من المتفق عليه على 
ثلاثة أنواع : 1 قاد 

/ولا : ما اتفقا عليه في الصحابي فقط؛ واختلفا في الطريق إليه ؛ لاحتمال أن 
تكون الفروق بين الروايتين إن وجدت ‏ بسبب تصرف أحد رجال الطريقين» وأمثلة هذا 
النوع كثيرة جداً . 

ثانيا : ما اتفقا على إخراجه بسند واحد عن شيخ واحدء لكن أحدهما رواه عن 
الشيخ مباشرة» والآخر بواسطة ؛ لاحتمال أن تكون الفروق بين الروايتين بسبب تلك 
الواسطة ؛ وهذه الصورة موجودة في الكتابين . 

فمثال ما يرويه مسلم من طريق شيخ البخاري : 

قول أنس رضي الله عنه : صحبت جرير بن عبد الله فكان يخدمني ‏ وهو أكبر من 
أنس ‏ قال جرير : إني رأيت الأنصار يصنعون شيئأ لا أجد أحدا منهم إلا أكرمته . 

فهذا الحديث أخرجه البخاري 1 7, ج 7 , ص 58 ؛ ح 71888 ] عن محمد بن 
عرعرة قال : حدثنا شعبة» عن يونس بن عبيد؛ عن ثابت البناني؛ عن أنس . 

وأخرجه مسلم [14» ج 4 ؛ ص ,140١‏ ح 701-1481 ]عن نصر بن علي 
الجهضمي ومحمد بن المثنى وابن بشار ثلاثتهم » عن محمد بن عرعرة» به . وهذا النوع من 

ومثال ما يرويه البخاري من طريق شيخ مسلم : 

حديث أبي هريرة رضي الله عنه؛ عن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : "مسن 
أعتق رقبة أعتق الله بكل عضو منها عضوا من أعضائه من النار. حت قَرْجَه بَرْجِه ' 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١٠84‏ 

٠.‏ سافهذا الحديث أخرجه مسلم 51 , ج ؟ء ص 1147 , ح 1904-1717 ] عن داود 
ابن رشيد قال : حدثنا الوليد بن مسلم؛ عن محمد بن مُطرّف أبي غسان المدني؛: عن زيد 
ابن أسلم» عن علي بن حستين» عن سعيد بن مرْجانة» عن أبي هريرة . 

وأخرجه البخاري [اء ج ١١‏ صٍ لا, ح 71/16 ] عن محمد بن عبد الرحيم» 
عن داود بن رُشيدء به . وهذا النوع من المتفق عليه نادر . 

ثلا : ما اتفقا على إخراجه عن شيخ واحدء لكن وقع الاختلاف فيمن فوقه ؛ 
لاحتمال أن تكون الفروق بين الروايتين بسبب المغايرة الحاصلة بين الطريقين : 

مثاله : حديث المقداد بن عمرو الكندي ‏ وكان حليفا لبني زُهرة, وكان تمن شهد 
بدرا مع رسول الله صلى الله عليه وسلم - الذي قال فيه لرسول الله صلى الله عليه 
وسلم: أرأيت إن لقِيتُ رجلا من الكفار فاقتتلنا ... الحديث . 

أخرجه البخاري [ 7”, ج لاء ص 7 ح 1019 ] عن إسحاق قال : حدثنا 
يعقوب بن إبراهيم بن سعدء حدثنا ابن أخي ابن شهاب؛ عن عمه قال : أخبرني عطاء 
ابن يزيد الليثي ثم الجندعي » أن عبيد الله بن عدي بن الخيار أخبره» عن المقداد . 

وأخرجه مسلم 51 ؛: ج ١‏ . ص 45 : ح 40-107] عن إسحاق؛ أخبرنا عبد 
الرزاق» أخبرنا معمرء عن الزهري » به . وهذا النوع نادر أيضا . 

وقد بلغت عدة الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ 
واحد(١١3)‏ ثلاث مئة حديث وحديثا واحداً فقطء وعمدتي في جمعها كتاب "تحمة 
الأشراف معرفة الأطراف ' للإمام ا حافظ أبي الحجاج المزي رحمه الله تعالى» وأجزل له 
المثوبة والأجر . 
خطة البحث 


اشتمل هذا البحث على : مقدمة» ومبحثين» وخاتة : 


ل حسن محمد عبه جي 
المقدهة : وتشتمل على : ذكر الباعث على اختيار هذا الموضوع ؛ وبيان حدوده. 
ورسم خطته . 
المبحث الأول : التطابق وعدمه بين الروايتين» وفيه ثلاثة مطالب : 
المطلب الأول : التوقف عن القول بالتطابق أو عدمه . 
المطلب الثاني : التطابق بين الروايتين . 
المطلب الثالث : عدم التطابق بين الروايتين . 
المبحث الثاني : الفروق بين الروايتين؛ وفيه مطلبان : 
المطلب الأول : صور الفروق بين الروايتين . 
المطلب الثاني : أسباب الفروق بين الروايتين . 
الخاتمة : وتشمل أهم نتائج البحث . 


المبحث الأول 
التطابق وعدمه بين الروايتين 
المقصود بالتطابق هنا : الاتفاق التام بين الصحيحين في متن الحديث الذي اتفقا 
على إخراجه بسند واحد من مبتدئه إلى منتهاه» فهو يشمل: الاتفاق في سياق الحديث » 
وفي كلمانه وحروفه؛ وفي ضبط ألفاظه. من أوله إلى آخره؛ء وفي هذا المبحث ثلاثة 
مطالب : 


المطلب الأول : التوقف عن القول بالتطابق أو عدمه 
توجد أحاديث اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ واحدء ولم 
تذكر متونها في الكتابين على السواءء أو في أحدهماء وهذا لا يعني خلاء الصحيحين 


من متون هذه الأحاديث » بل متونها مذكورة فيهما من وجوه أخرى: وإخراج الطرق 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ٠١‏ 

الكثيرة للحديث الواحد له فوائذ متعددةء منها ما يتعلق بالمتن» ومنها ما يتعلق بالسند» 
وبيان هذا ليس محله هنا . 

وهذه الأحاديث التي لم تذكر متونها نتوقف عن الحكم على ألفاظها بالتطابق أو 
عدمه ؛ لتعذر الحكم على ما ليس بموجود»ء وهي على ثلاث صور : 

الصورة الأولى : حديث اتفق الشيخان على عدم ذكر متنه 

مثاليا : ما رواه البخاري 1 , ج “اء ص 88 » ح بعد ١١1419‏ ] قال : حدثنا ابن 
نمير» حدثنا إسحاق بن منصورء حدثنا هريم بن سفيان»؛ عن الأعمش» عن إبراهيم» 
عن علقمة» عن عبد الله بن مسعودء مرفوعا نحوه . وقال مسلم[4, ج 2١‏ 27817 ح 
بعد 078-75 ] : حدثني ابن تمير» حدثني إسحاق بن منصور السلولي, حدثنا هريم بن 
سفيان؛ عن الأعمش» بهذا الإسناد؛ نحوه . والضميريعود إلى حديث تقدم عندهما في 
تحريم الكلام في الصلاة . 

وقد بلغ عدد الأحاديث التي اتفق الشيخان على عدم ذكر متونها ثلاثة أحاديث 
فقطء انظر : ملحق رقم .١‏ 

الصورة الثانية : حديث انفرد البخاري بعدم ذكر متنه, دون مسلم 

مثالبا : مارواه مسلم[5؛: ج ١.ء‏ ص 055؛ ح 710-7748 ] قال : حدثنا زهير 
ابن حرب وعثمان بن أبي شيبة وإسحاق بن إبراهيم ( قال إسحاق : أخبرنا . وقال 
الآخران : حدثنا ) جريرء عن منصورء عن أبي وائل؛ عن عبد الله قال : قال رسول 
الله صلى الله عليه وسلم : " بئسما لأحدهم أن يقول : نسيت آية كيت وكيت بل هو 
نسي, استذكروا القرآن. فلهو أشد تفصيا من صدور الرجال من النعم بعقلها ." وقال 
البخاري 1 . ج 8 ص 797 , ح بعد 2077 ] : حدثنا عثمان» حدثنا جريرء عن 


منصورهء مثله . محيلا إلى رواية تقدمت عنده . 


١‏ حسن محمد عبه جي 


وقد بلغ عدد الأحاديث التي انفرد البخاري بعدم ذكر متونها حديثين فقط» انظر: 
ملحق رقم " . 

الصورة الثالثة : حديث انفرد مسلم بعدم ذكر متنه. دون البخاري . 

مثالبا : مارواه البخاري [7, ج ١١,ء‏ ص »506١٠‏ ح 11017 ] قال : حدثنا محمد 
ابن المثنى» حدثني غندرء حدثنا شعبة» عن معيد بن خالد» سمعت حارثة بن وهب 
قال: سمعت النبي صلى الله عليه وسلم يقول : "آلا أدلكم على أهل الجنة؟ كيل 
ضعيف متضعف, لو أقسم على الله لأبره. وأهل النار كل جواظ عتل مستكبر." 

وقال مسلم[4؛: ج 54, ص ,7١4١٠‏ ح بعد18017-47]: حدثنا محمدبن 
المننتى» حدثنا محمد بن جعفرء حدثنا شعبة» بهذا الإسناد بمثله . مشيرا إلى رواية سبقت 
عنده . 

وقد بلغ عدد الأحاديث التي انفرد مسلم بعدم ذكر متونها (01) واحدا وخمسين 
حديثاء انظر : ملحق رقم ”. 

وهذه الأحاديث التي نتوقف عن القول بتطابقها أو عدم تطابقها خارجة عن 
المسألة التي نبحثها . 


المطلب الثاي : التطابق بين الروايتين 

إن الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ واحد؛ وهي 
متطابقة في متونها تطابقا تاماء كثيرة . 

والتطابق بمعناه السابق يتناول جميع أنواع الحديث, فهو متحقق في الأحاديث 
القصيرة والطويلة» القولية والفعلية» المرفوعة منها وما له حكم الرفع؛ على حد سواء . 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... فر ١‏ 

فمشاله في الأحاديث القصيرة : حديث أبي هريرة رضي الله عنه» أن رسول الله 
صلى الله عليه وسلم كان يقول : "لا إله إلا الله وحده. أعز جنده, ونصر عبده, وغلب 
الأحزاب وحده فلا شيء بعده '". 

أخرجه البخاري7”1, ج لاء ص 559 ؛: ح 11١5‏ ] ومسلم41؛ ج 24 ص 
8 ح 7174-11 ] قالا : حدثنا قتيبة بن سعيدء حدثنا الليث» عن سعيد بن أبي 
سعيدء عن أبيه؛ عن أبي هريرة؛ به . 

ومثاله في الأحاديث الطويلة : حديث عائشة رضي الله عنهاء أن بريرة جاءت 
تستعينها في كتابتهاء ولم تكن قضّتْ من كتابتها شيئاء قالت لبا عائشة : ارجعي إلى 
أهلك» فإن أحبوا أن أقضي عنك كتابتك ويكون ولاؤك لي فعلت؛» فذكرّت ذلك بريرةٌ 
لأهلهاء فأبواء وقالوا : إن شاءت أن تحتسب عليك فلتفعل» ويكون ولاؤك لنا." 

فذكرت ذلك لرسول الله صلى الله عليه وسلم؛ فقال لبا رسول الله صلى الله عليه 
وسلم : "ابتاعي فأعتقي, فإنما الولاء لمن أعتق, " ثم قام رسول الله صلى الله عليه وسلم 
فقال : "ما بال أناس يشترطون شروطاً ليست في كتاب الله ؟ من اشترط شرطاً ليس في 
كتاب الله فليس له وإن شَرَط مئة شَرْطء شرط الله أحقّ وأونتى ." 

أخرجه البخاري[, ج ه. ص 777, ح 7071 ]ومسلم[4»؛ ج 25 ص 
0١‏ , ح4-1١0١‏ اقالا : حدثنا قتيبة» حدثنا الليث» عن ابن شهاب» عن عروة» 
أن عائشة أخيرته» به . 

ومثاله في الأحاديث الفعلية : حديث جابر بن عبد الله رضي الله عنهماء أن 
رسول الله صلى الله عليه وسلم صلى على أصحمة النجاشي» وك كل أريا: 


١‏ عند مسلم 8 ' ويكون لنا ولاؤك” 


أخرجه البخاري[1”؛, ج لاء ص 770, ح 78174] ومسلم [51؛ ج 27 ص 
61 , ح 105-74 ] قال البخاري : حدثني عبد الله بن أبي شيبة . وقال مسلم : حدثنا 
أبو بكر بن أبي شيبة؛ حدثنا يزيد بن هارون» عن سليم بن حيان»؛ حدثنا سعيد بن 
ميناء » عن جابر» به . ْ 

ومثاله في الأحاديث التي لبا حكم الرفع : حديث سلمة بن الأكوع رضي الله 
عنه؛ قال : لمانزلت ( وَعَلى ادير يُطِيقُونَمُ فذية طعَامٌُ مسكين » ( البقرةء 
آية 144) كان من أراد أن يفطر ويفتدي » حتى نزلت الآية التي بعدها فنسختها . 

أخرجه البخاري 1[ ”. ج 8: ص 79؛, ح 1007 ] ومسلم [141: ج ؟: ص 
7 -ح ١١50-1١54‏ ]قالا : حدثنا قتيبة» حدثنا بكر بن مضرء عن عمروبن 

وقد بلغ عدد الأحاديث المتطابقة (14) ثمانية وستين حديشاء كل حديث منها اتفق 


المطلب الثالث : عدم التطابق بين الروايتين 

إن الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها بسند واحد عن شيخ واحد ولم 
تتطابق متونهاء كثيرة أيضاء بل هى أكثر من الأحاديث المتطابقة . 

وأعني بعدم التطابق هنا ا وجود أي فرق بين روايتي الصحيحين , ومعلوم أن 
الفروق ليست على درجة واحدة» فمنها اليسير» ومنها الكثير. 
4 آقال : حدثنا قتيبة بن سعيد» عن مالك»؛ عن عبد الله بن دينارء عن ابن عمر 
قال : بينما الناس في صلاة الصبح بقباء إذ جاءهم آت فقال : إن رسول الله صلى الله 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١٠١6‏ 


عليه وسلم قد أنزل عليه الليلة؛ وقد أمر أن يستقبل الكعبة: فاستقبلوهاء وكانت 
وجوههم إلى الشام فاستداروا إلى القبلة . 

وأخرجه مسلم [5؛ ج١‏ ء ص 0/, ح 077-176] بالسند المذكورء وقال في 
آخره: فاستداروا إلى الكعبة» بدل: القبلة. 

ومثال ما كان الفرق فيه كثيرا : ما أخرجه البخاري 1ا. ج8 . ص 5١5‏ , ح 
قال: حدثنا عمرو بن محمدء حدثنا يعقوب بن إبراهيم» حدثنا أبي» عن صالح 
ابن كيسان؛ عن ابن شهاب قال: أخبري أنس بن مالك رضي الله عنه أن الله تعالى تابع 
على رسوله صلى الله عليه وسلم قبل وفاته حتى توفاه أكثرٌ ما كان الوحي» ثم توفي 
رسول الله صلى الله عليه وسلم بعد . 

وأخرجه مسلم [ 5 »: ج 4 ء ص 7717 , ح ]7١17-7‏ قال : حدثني عمرو بن 
محمد بن بكير الناقد والحسن بن علي ا حلواني وعبد بن حميد ( قال عبد : حدثني . وقال 
الآخران : حدثنا ) يعقوب ‏ يعنون ابن إبراهيم بن سعد حدثنا أبي» عن صالح ‏ وهو 
ابن كيسان عن ابن شهاب قال : أخبرني أنس بن مالك أن الله عز وجل تابع الوحي 
على رسول الله صلى الله عليه وسلم قبل وفاته حتى توفي» وأكثر ما كان الوحي يوم توفي 
رسول الله صلى الله عليه وسلم . 

وقد بلغ عدد الأحاديث المروية في الكتابين من طريق واحد عن شيخ واحد ولم 
تتطابق متونها (191) سبعة وسبعين حديثا ومئة حديث» انظر : ملحق رقم 0 . 

وهذه الأحاديث التي لم تتطابق ألفاظها تطابقاً تاماء جاءت المغايرات والفروق 
فيها على صور مختلفة » ولأسباب متعددة؛ وبيان هذا هو موضوع المبحث الثاني . 


١565‏ حسن محمد عبه جي 
المبحث الثابئ 


الفروق بين الروايتين 


المطلب الأول : صور الفروق بين الروايتين 

إن الاختلاف بين ألفاظ الصحيحين في حديث اتفق الشيخان على إخراجه بسند 
واحد عن شيخ واحد له صور متعددة» منها : 

-١‏ الزيادة والنقص 

كأن تشتمل إحدى الروايتين على زيادة ما ليست في الرواية الأخرى؛ وهذه 
الور موجودة 3ك بن عا هده سوا ركنا تملك روانة لايق عل زياذة 
أنقصتها رواية مسلم؛ وربما اشتملت رواية مسلم على زبادة أنقصتها رواية البخاري: 
والزيادة والنقص فيهما متفاوتان قلة وكثرة . 

مثال القلياك : ما أخرجه مسلم [5؛: ج .١‏ ص 55 5؛ ح 57 7- 97/!] قال : 
حدثنا قتيبة بن سعيد وأبو كامل الجحدري كلاهما عن أبي عوانة . قال قتيبة : حدثنا أبو 
عوانة ؛ عن قتادة؛ عن أنس؛ عن أبي موسى الأشعري قال : قال رسول الله صلى الله 
عليه وسلم : 'مدّل المؤمن الذي يقرأ القرآن مثّل الأُتْرجّة: ريحها طَيْب وطَغمها طيبء 
ومثّلَ المؤمن الذي لايقرأً القرآن مثّل التمرة, لا ريح لها وطعمها حلو, ومفل المنسافق 
الذي يقرأ القرآن مثل الرّيّحانة, ريحها طيب وطعمها مُرَ ومثلُ المنافق الذي لا يقرا 
القرآن كمثل الحنظلة, ليس لها ريح وطعمها مُرّ ." 

كذا عند مسلم :” مغل الأترجة ... مثل التمرة ... مثل الريحانة ... كمثل الحنظلة : 

وأخرجه البخاري 1 ”7 ج 4, ص 577 ؛ ح 08717 ] قال : حدثنا قتيبة؛ حدثنا 
أبو عوانة » به . وعنده : "كمثل الأترجة ... كمثل التمرة ... كمثل الريحانة ... كمشثفل 


الحنظلة .' بإثبات كاف التشبيه مع الكلمات الأريعة على حد سواء . 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ا ١‏ 

مثال آخر : أخرج البخاري [ 2 ج ء ص ,»01١‏ ح 1048 ] قال : حدثنا قتيبة 
ابن سعيدء حدثنا الليث» عن ابن شهاب؛ عن سالم» عن أبيه أنه قال : دخل رسول الله 
صلى الله عليه وسلم البيت هو وأسامة بن زيد وبلال وعثمان بن طلحة فأغلقوا عليهم, 
فلما فتحوا كنت أول من ولج» فلقيت بلالا فسألته : هل صلى فيه رسول الله صلى الله 
عليه وسلم ؟ قال : نعم» بين العمودين اليمانيين . 

وأخرجه مسلم [14؛ ج 7 ص 177, ح 17274-791 ] قال : حدثنا قتيبة بن 
سعيدء حدثنا ليث . ح وحدثنا ابن رمح» أخبرنا الليث» عن ابن شهابء به . وعنده : 
"... فلما فتحوا كنت في أول من ولح فلقيت بلالا فسألته : هل صلى فيه رسول الله 
صلى الله عليه وسلم ؟ قال : نعم صلى بين العمودين اليمانيين "بزيادة :"في "قبل 
"أول»” و “صلى "قبل "بين العمودين ." 

ومثال الكثير : ما أخرجه البخاري [ ”, ج اء ص 87 , ح ١١114‏ ] قال : حدثنا 
ابن نمير قال : حدثنا ابن فضيل ؛ حدثنا الأعمش» عن إبراهيم؛ عن علقمة» عن عبد 
الله رضي الله عنه قال : كنا نسلم على النبي صلى الله عليه وسلم وهو في الصلاة فيرد 
عليناء فلما رجعنا من عند النجاشي سلمنا عليه فلم يرد عليناء وقال : "إن في الصلاة 

وأخرجه مسلم 51؛ ج ١؛‏ ص 787, ح 378-74 ] قال : حدثنا أبوبكر بن 
أبي شيبة وزهيربن حرب وابن مير وأبو سعيد الأشج (وألفاظهم متقاربة ) قالوا : حدثنا 
ابن فضيل» به. وزاد عقب "فلم يرد علينا ": فقلنا : يا رسول الله» كنا نسلم عليك في 
الصلاة فترد علينا ؟ فقال ... . 

مشا لآخر : أخرج البخاري [ ء ج .١‏ ص ١7/5‏ , ح 7١‏ ] قال : حدثنا قتيبة» 


حدثنا إسماعيل بن جعفر» عن عبد الله بن دينار» عن ابن عمر قال : قال رسول الله 


١.4‏ حسن محمد عبه جي 


صلى الله عليه وسلم :” إن من الشجر شجرة لا يسقط ورقهاء وإففا مَتل المسلمء 
فحدثون ما هي ؟ »" فوقع الناس في شجر البوادي» قال عبدالله : ووقع في نفسي أنها 
النخلة» فاستحييت» ثم قالوا : حدثنا ما هي يارسول الله ؟ قال :” هي النخلة” 

وأخرجه مسلم [4: ج 4, ص 54١5؟,‏ ح 5811-5717 ] قال : حدثنا يحيى بن 
أيوب وقتيبة بن سعيد وعلي بن حجر السعدي ( واللفظ ليحيى ) قالوا : حدثنا إسماعيل 
( يعنون ابن جعفر )» أخبرني عبد الله بن دينارء أنه سمع عبد الله بن عمر يقول : قال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم ... الحديث؛ وزاد في آخره : قال أي ابن عمر. : 
فذكرت ذلك لعمرء فقال : لأن تكون قلت هي النخلة أحبُ إلي من كذا وكذا . 

ويلاحظ أن الاختلاف بالزيادة والنقص في الأمثلة السابقة في غير الألفاظ 
المرفوعة» سوى الكاف في المثال الأول» مما يجعل الاختلاف بين الروايتين يسيرا . 

؟ - الإبدال 

كأن تأتي كلمة ما في إحدى الروايتين» وتأني كلمة أخرى في الرواية الأخرى بدلا 
عنهاء قد تتفق معها في المعنى» وقد لا تتفق» ولم أعثر في الأحاديث التي أقوم بدراستها 
على صورة الإبدال في أكثر من كلمة . 

مشال إبدال كلمة بأخرى بعناها : ما أخرجه البخاري [ 27 ج . ص 515: ح 
7 قال : حدثني عبد الله بن محمد بن أسماء» حدثنا جويرية بن أسماء؛ عن نافع» 
عن عبد الله بن عمر رضي الله عنهماء أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : 'عُذْبَتَْ 
امرأة في هِرّة ربطتها حتى ماتت, فدخلت فيها النار» لا هي أطعمتها ولا مستتها إذ 
حبستهاء ولا هي تركتها تأكل من خشاش الأرض ." 

وأخرجه مسلم [4: ج4. ص ,177٠١‏ ح ١0١-11457]قال‏ : حدثني عبد الله 


ابن عميدانة أسماء العن اولظ "عُْذْبَتَْ امرأة في هرة سجنتها حتى مماتتء. 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١٠8‏ 
فدخلت فيها النار لا هي أطعمتها وسقتها إذ حبستهاء ولا هي تركتها تأكل من 
خشاش الأرض ." 

فجاء عنده :” سجنتها" بدل :” ربطتها ‏ 

ثم كرره مسلم بالسند المذكور في موضع أخر [ 24 ج 4؛: ص ,73١75‏ ح 117- 
7 اوقال في متنه :” إذ هي حبستها" بزيادة : "هي ." وهي ليست موجودة عنده في 
الموضع الأول ولا عند البخاري . 

ومثال إبدال كلمة بأخرى لا تتشق معها في العنى : ما أخرجه البخاري 71 ج 
١ص‏ 777 , ح 5431717 ] قال : حدثنا محمد بن بشارء حدثنا غندرء حدثنا شعبة: 
عن معاوية بن قرّة» عن أنس» عن النبي صلى الله عليه وسلم قال :” اللهم لا عيش إلا 
عيش الآخرة, فأصلح الأنصار والمهاجرة ' 

وأخرجه مسلم 41» ج ”, ص 157١‏ , ح 1800-1117 ] قال : حدثنا محمد بن 
المثنى وابن بشار ( واللفظ لابن المثنى ) حدثنا محمد بن جعفرء حدثنا شعبة» به . ولفظه : 
"اللهم لا عيش إلا عيش الآخرة, فاغفر للأنصار والمهاجرة ." 

فالإبيدال حصل في إحدى الكلمتين : إمافي كلمة” فأصلح ع" وإمافي كلمة 
'فاغفرء' والكلمتان متغايرتان» وإن كانتا متقاربتين في المعنى ؛ من حيث إن الدعاء 
بالإصلاح أعم وأشمل من الدعاء بالمغفرة» والله أعلم . 

وتعود هذه المغايرة إلى أن الحديث اختلف فيه على محمد بن جعفر الملقب بغندر»ء 
فرواه عنه محمد بن بشار باللفظ الأول» ورواه عنه محمد بن المثنى ‏ كما صرح مسلم في 
سنده ‏ باللفظ الثاني»؛ ولا دليل في هذه المغايرة على عدم الدقة والتحري عند الشيخين» 
ولا على تصرفهما في الألفاظ » بل الأمر على العكس من ذلك؛ كما هو ظاهر . 


١٠١49٠‏ حسن حمل عبه جي 


"- التقديم والتأخير 

كأن تتقدم كلمة أو جملة في إحدى الروايتين؛ هي متأخرة في الرواية الثانية . 

مثاله في كلمة : ما أخرجه البخاري [ 27 ج ١‏ , ص 15١٠‏ , ح 167ل ] قال : 
حدثنا عثمان بن أبي شيبة» حدثنا جرير» عن منصورء عن سالم بن أبي الجعدء حدثنا 
أنس بن مالك رضي الله عنه قال : بينما أنا والنبي صلى الله عليه وسلم خارجان من 
المسجدء فلقِيّنا رجل عند سُدَّة المسجد» فقال : يا رسول الله متى الساعة ؟ . 

فقال النبي صلى الله عليه وسلم : "ما أعددت لا ؟ ." 

فكأن الرجل استكانء ثم قال : يا رسول الله ما أعددت لبا كبيرٌ صيام ولا 
صلاة ولا صدقة؛ ولكن أحب الله ورسوله . 

قال : " أنت مع من أحببت 5 

وأخرجه مسلم 51 » ج 5 ؛ ص ,7١77‏ ح 73779-175 ] قال : حدثنا عثمان 
ابن أبي شيبة وإسحاق بن إبراهيم ( قال إسحاق : أخبرنا . وقال : عثمان : حدثنا ) 
جريرء عن منصورء به . إلا أنه جاء عنده : " ما أعددت لها كبير صلاة ولا صيام ولا 
صدقة, ولكني ... " بتقديم ' الصلاة ' على " الصيام "» والباقي سواء . 

ومثاله في جملة : ما أخرجه البخاري [ ا. ج ١١‏ ص ,7١١‏ ح 1105 ] قال : 
حدثنا زهيربن حرب» حدثنا ابن فضيل؛ عن عمارة؛ عن أبي زرعة؛ عن أبي هريرة؛ 
عن النبي صلى الله عليه وسلم قال : "كلمتان خفيفتان على اللسان, ثقيلتان في الميزان, 
حبيبتان إلى الرحمن : سبحان الله العظيم. سبحان الله وبحمده ." 

وأخرجه مسلم41؛ ج 4: ص 70/7, ح 7794-70 ]قال : حدثنا محمد بن 
عبد الله بن مير وزهيربن حرب وأبو كريب ومحمد بن طريف الببجلي قالوا : حدثنا ابن 
فضيل» به . إلا أنه قدّم جملة "سبحان الله وبحمده” على جملة "سبحان الله العظيم .' 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١١‏ 

4 - الضبط 

كأن تحتمل لفظة في الحديث وجهين في الضبط » فتضبط في كل رواية من روايتي 
الصحيحين على وجه منهماء وهذا الاختلاف تارة يترتب عليه اختلاف في المعنى» وتارة 
لا يعدو كونه وجهاً إعرابيا لا أثرله على المعنى . 

فمثال الأول : ما أخرجه البخاري [ ”. ج ”؛ ص 517 ؛ ح 77207 ] ومسلم 
[6ء جاةء ص 1875, ح 71770-101 ]قالا : حدثنا قتيبة بن سعيد» حدثنا مغيرة بن 
عبد الرحمن القرشي » عن أبي الزنادء عن الأعرج » عن أبي هريرة رضي الله عنه قال : 
قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "اختتن إبراهيم عليه السلام وهو ابن ثمانين سسنة 
بالقدوم ّ" 

قال النووي1ا؛ ج ١6‏ ؛ ص ١1775‏ 1] : "رواة مسلم متفقون على تخقيفف 
' القدُوم " ووقع في روايات البخاري الخلاف في تشديده وتخفيفه . 

وقال ابن حجر[ ؛ ج75 ؛: ص 554 1 : "رويناه بالتشديد عن الأصيلي 
والقابسي » ووقع في رواية غيرهما بالتخفيف” انتهى . 

وهذا الاختلاف له أثر في المعنى , فقد نشأ عنه اختلافهم في المرادء فقيل : القدوم 
بالتشديد » والمراد : قرية بالشام» وهي التي اختتن فيها إبراهيم صلى الله على نبينا 
وعليه وسلم» وقيل : القَدُوم ‏ بالتخفيف ‏ والمراد : آلة النجار التي استخدمهاء ومنهم 
من قال : المراد اسم الموضع وضبطوه بالوجهين» ومنهم من عكسه [2,48 ج 5؛. ص 
7" ؛ لاء ج 6١اء‏ ص ١7١١5‏ ؛ 2 جات ص 1155. 

ومثال الثاني : ما أخرجه البخاري 1 اء ج 9: ص ٠5‏ ح 00417 ] ومسلم [ 4 ؛ 


جااء ص ٠١5٠‏ , ح ١570-13‏ ]قالا : حدثنا قتيبة؛ حدثنا عبد العزيز بن أبي 


١‏ حسن محمد عبه جي 


حازم؛ عن أبيه؛ عن سهل بن سعد الساعدي رضي الله عنه قال : جاءت امرأة إلى 
رسول الله صلى الله عليه وسلم فقالت : يا رسول الله ؛ جئت أهب لك نفسي ... الحديث . 

وفيه : فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "انظر ولو خاقاً من حديد' 
فذهبء ثم رجع فقال : لا والله يا رسول الله ولا خاتما من حديد ... هذا لفظ البخاري. 

وجاءت لفظة "خاتها " عند مسلم مرفوعة في الموضعين . 

قال النووي1لاء ج 9؛ ص 73١7‏ ] :” هكذا هو في النسخ : "خاتم من حديد," 
وفي بعض النسخ ٠:‏ "خياتيا ” وهو واضحء والأول صحيح أيضاء أي : ولو حضّرٌَ خائم 
من حديد " انتهى . 

وراجعت الحديث في الطبعة العثمانية من صحيح مسلم " [1جةء* ص 
])١‏ وهي طبعة متقنة ومقابلة بعدة #خطوطات ونسخ معتمدة ‏ فوجدت اللفظة في 
الموضعين "خاتمط " بالنصب»ء موافقة لرواية البخاري»؛ ومؤيدة لما ذكره النووي من أن 
الاختلاف راجع إلى اختلاف نسخ 'صحيح مسلم." 


ه- التكرار 

والمراد به هنا : تكرار جزء من الحديث في إحدى الروايتين» هو غير مكرر في 
الرواية الأخرى . 

ومثاله : ما أخرجه البخاري [", ج17 , ص 49 , ح ١917‏ ] قال : حدثنا 
قتيبة بن سعيدء حدثنا ليث» عن نافع » عن ابن عمر . 

ومسلم[ 25 جاة25 ص 75158 , ح 5500-16 قال : حدثنا قتيبة بن سعيد» 


حدثنا ليث . ح وحدثني محمد بن رمح» أخبرنا الليث؛ عن نافع » عن ابن عمر رضي الله 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... 7 ١٠٠١‏ 
عنهماء أنه سمع رسول الله صلى الله عليه وسلم وهو مستقبل المشرق يقول : "ألا إن 
الفتنة ها هناء من حيث يطلع قرن الشيطان ." 

فقد تكررت عند مسلم خاصة جملة : "ألا إن الفتنة ها هنا" مرتين . 

لكن نص ابن حجر[ 7 ؛ ج17 , ص 50٠‏ ] على أن رواية مسلم لا تكرير فيها 
كرواية البخاري؛ تمايدل على أن الفرقٌ الحاصل هنا بسيب اختلاف نسخ “صحيح 
مسلم " أيضاء وأن النسخة التي كان يرجع إليها الحافظ ابن حجر موافقة لرواية 
البخاري» والله أعلم . 


1- تقطيع الحديث 

والمراد : مجيء الحديث المروي بتمامه في أحد الكتابين؛ مفرقا على موضعين أو 
أكثر في الكتاب الآخر . 

ومن المعلوم أن تقطر الأخاديع تيع كاري دن توا محددة ذكرها ابن 
حجر في مقدمة فت الباري" 1 :٠١‏ ص ١/‏ ]ء ومع هذا لم أعثر في الأحاديث التي 
جمعتها لبذه الدراسة على حديث واحد قطعه البخاري وذكره مسلم تاماء وإئما وقفت 
على حديث قطعه مسلم» وذكره البخاري تامأ : 

أخرج البخاري [اء ج ”, ص 7508؛ ح 75960 7597 ] قال : حدثنا قتيبة بن 
سعيد؛ حدثنا المغيرة» عن أبي الزناد» عن الأعرج ؛ عن أبي هريرة رضي الله عنه؛ أن 
النبي صلى الله عليه وسلم قال : "الناس تبع لقريش في هذا الشأن, مسلمهم تبسع 
لمسلمهمء وكافرهم تبع لكافرهم, والناس معادنء خيارهم في الجاهلية خيارهم في 
الإسلام إذا فقهواء تجدون من خير الناس أشد الناس كراهية لهذا الشأن حتى يقع فيه ." 


غ١٠‏ ا حسن نحمد عبه جي 

فهذا الحديث قطعه مسلم على موضعين» فأخرج من أول الحديث إلى قوله : "تبع 
لكافرهم” في الإمارة 1 5, ج , ص ,١156١‏ ح 2)1818-1١‏ وأخرج باقيه في فضائل 
الصحابة [ 5 » ج ‏ »2 ص 1908 ؛ ح بعد 0755-48؟]. 

والموضعان اللذان أخرج فيهما مسلم الحديث يعادلان ما ذكره البخاري تاما في 
موضع واحدء فالمغايرة إذأ صوربة لاحقيقية» وهي تعود إلى الاختلاف في المنهج لا في 
المضمون. 


المطلب الثاني : أسباب الفروق بين الروايتين 

قال الحافظ ابن حجر 1[ .١‏ ج ١؛‏ ص 787 ] عن الإمام البخاري : ريما كتب 
الحديث من حفظهء فلا يسوق ألفاظه برمتهاء بل يتصرف فيه ويسوقه بمعناه". 

وقال1١,‏ ج ١ء‏ ص 187 ] عن الإمام مسلم : "كان يتحرز في الألفاظء 
ويتحرى في السياق." 

وقد اشتهر قوله هذا عند المتأخرين؛ وتناقلوه في مصنفاتهم» كالسيوطي في 
تدريب الراوي ١١1”‏ : ج ١‏ ص 144» والصنعاني في توضيح الأفكار ' 1؟١١,:‏ ج 
١ص‏ ص 5 -57 ]» وغيرهما. 

وقد أشرت أول البحث إلى أن هذا القول ربا أقام في الأذهان أن السبب الأوحد 
للفروق بين ألفاظ الصحيحين هو تصرف البخاري في الألفاظ ‏ وتجويزه الرواية بالمعنى» 
مع التحرز والتحري الذي امتاز به مسلمء علماً بأن الفروق والمغايرات بين روايتي 
الكتتابين ليست محصورة بالسبب المذكورء وأن هناك أسباباً أخرىء وإليك أهم تلك 
الأسباب : 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١‏ 

-١‏ الرواية بالمعنى 

وهذه المسألة بحثها العلماء؛ ويسطوا الكلام عنها في كتب الاصطلاح» فمنهم من 
منع الرواية بالمعنى مطلقاً ومنهم من أجازها للعالم بالألفاظ ومدلولاتها ومقاصدهاء 
الخبير بما يُحيل معانيهاء ومنهم من خص الجواز في غير حديث النبي صلى الله عليه 
وسلمء وذهب الجمهور إلى جواز الرواية بالمعنى إذا تحقق الراوي من المعنى وقطع بأدائه ؛ 
قال السيوطي 2١١1‏ ج 7ء ص ص 14-18 ]: *وهو الذي تشهد به أحوال الصحابة 
والسلف» ويدل عليه روايتهم القصة الواحدة بألفاظ مختلفة" انتهى . 

ويمكننا بداية إرجاع بعض الفروق والمغايرات الواقعة بين روايتي الصحيحين في 
حديث اتفقا على إخراجه بسند واحد عن شيخ واحد إلى أن تصرفاً ما حصل في ألفاظ 
إحدى الروايتين؛ دون تحديد الكتاب وتعيين المتصرف ؛ وإذا قام الدليل الذي يبين الرواية 
التي حصل فيها التصرف, فحينئذ نحكم بالدليل دون توقفء وبدونه يبقى الأمر محتملاًء 
والتعيين متعذراً . 

وقد قام الدليل على أن بعض الأحاديث المتغايرة حصل التصرف فيها في كتاب 
البخاري . 

مثال ذلك : قال البخاري [ 7 ج ١١‏ . ص 5١7‏ ؛ ح 1507] : حدثنا محمد بن 
العلاء, حدثنا أبو أسامة» عن بريد بن عبد الله» عن أبي بردة» عن أبي موسى رضي الله 
عنه قال : قال النبي صلى الله عليه وسلم : "مثل الذي يذكر ربه والذي لا يذكر ربه 
مثل الحي والميت ." 

وقال مسلم[5. ج ١‏ .ص 579, ح -717١‏ 4ا97] : حدثنا عبد الله بن براد 


الأشعرى ومحمد بن العلاء قالا : حدثنا أبو أسامة» عن بريد عن أبى بردة» عن أبي 


٠١55‏ حسن حمل عبه جي 


موسى؛ عن النبي صلى الله عليه وسلم قال : "مثل البيت الذي يُذكر الله فيه, والبييست 
الذي لا يُذكر الله فيه مثل الحي والميت ." 

فهذا الحديث حصل التصرف في ألفاظه عند البخاري» بدليل أن أبا يعلى[ 2,17 
ج ١ء‏ ص 7957, ح 707-47) أخرج الحديث عن أبي كريب » وهو محمد بن العلاء 
بالسند المذكور فذكر مثل لفظ مسلم؛ وأخرجه عن أبي يعلى : ابن حبان[1 ١4‏ , ج ”2 
ص 10 ؛ ح 8014] كذلك؛ كما أخرجه باللفظ المذكور : أبو عوانة والإسماعيلي من 
طرق عن أبي أسامة؛ به1": ج :,١١‏ ص .]7١5‏ 

قال ابن حجر 1" : ج :,١١‏ ص 7١5‏ ] : 'فتوارّد هؤلاء على هذا اللفظ يدل 
على أنه هو الذي حدِّث به بريد بن عبد الله شيخ أبي أسامة؛ وانفرادٌ البخاري باللفظ 
المذكور دون بقية أصحاب أبي كريب وأصحاب أبي أسامة يشعر بأنه رواه من حفظه أو 
تجوز في روايته بالمعنى الذي وقع له»؛ وهو أن الذي يوصف بالحياة والموت حقيقة هو 
الساكن لأ السكن ...” انتهى: 

بيد أن بعض الأحاديث المتغايرة بسبب التصرف في الألفاظ والرواية بالمعنى؛ لم 
تتحدد فيها الرواية التي وقع فيها التصرف» مما يجعلنا نتوقف عن تعبينها : 

مثال ذلك : قال البخاري [ 2 ج ”. ص 015, ح 1/87؟] : حدثنا عبد الله 
ابن محمد بن أسماءء حدثنا جويرية بن أسماء؛ عن نافع » عن عبد الله بن عمر رضي الله 
عنهماء أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : "عدبت امرأة في هرة ربط ها حتى 
ماتت فدخلت فيها النار, لا هي أطعمتها ولا سقتها إذ حبستهاء ولا هي تركتها تأكل 
من خَشاش الأرض ." 

وأخرجه مسلم[4؛ ج :؛. ص ص 73١770 ١1177١0‏ , ح 7147 ]بالسند 
المذكورء وقال : "سجنتها " بدل : " ربطتها ." 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ع5 ١‏ 


وليس بين أيدينا ما يشعر بتعيين المتسبب» ولا مايدل على الرواية التي وقع 
التصرف فيهاء وفي هذه الحالة نكون أمام احتمال أن يكون المتصرف هو البخاري» أو 
سلما أو شيخهما الذى أخرجا هذا لفذيك عنهه ولك يآن يكون حدت البخارئ 
بلفظ؛ وحدث مسلما بلفظ آخرء بيد أن كلام ابن حجر السابق حول تحري الإمام مسلم 
ربما أبعد احتمال تسببه المباشرء والله أعلم . 

وقد بلغ عدد الأحاديث التي ترجع المروق فيها إلى الرواية بالمعنى والتصرف في 
الألفاظ (11؟) ثلاثة وعشرين حديثاء ولاشك أن نسبة (7؟) ثلاثة وعشرين من (117/17) 
سبعة وسبعين ومئة حديث ‏ مجموع الأحاديث التي لم تتطابق ألفاظها ‏ نسبة قليلة؛ ما 
يجعلنا ننفي بشدة أن يكون التصرف في الألفاظ هو السبب الأوحد لكل الفروق 
والمغايرات بين ألفاظ الصحيحين . 


؟* - اسختصار المتون 

قد يختصر أحد الشيخين الحديث الذي أخرجاه من طريق واحدء فيقتصر على 
رواية بعضه» ويرويه الآخر تاماء فيحصل تفاوت بين الروايتين طولا وقصرأء ويكون 
هذا بسبب الاختصار . 

وللعلماء في جواز اختصار الحديث أقوال : فمنهم من منعه مطلقاء ومنهم من 
جاو مطل ومنهم من شرط لجوازه أن يكون مرويا بتمامه في موضع آخر عنده أو عند 
غيره . 

قال ابن الصلاح [ ١5‏ » ص 14١‏ ] : "والصحيح التفصيل» وأنه يجوز ذلك من 
العالم العارف إذا كان ما تركه متميزأ عما نقله غيرَ متعلق به بحيث لا يختل البيان ولا 
تختلف الدلالة فيما نقله بترك ما تركه ." 


١4‏ حسن محمد عبه جي 


وقد وقع في كتاب البخاري اختصار لبعض الأحاديث التي رواها مسلم تامة؛ كما 
وقع في كتاب مسلم اختصار لبعض الأحاديث التي رواها البخاري تامة؛ ما يدل على أن 
الاختصار للأحاديث ليس خاصا بالبخاري» وإن كان في كتابه أكثر منه في كتاب مسلم . 

مثال الاختصار عند البخارى : قوله[ “2 ج .١‏ ص 2,577 ح 514 ] : حدثنا 
قتيبة» حدثنا الليث» عن سعيد بن أبي سعيدء أنه سمع أبا هريرة يقول : بعث رسول الله 
صلى الله عليه وسلم خيلا قبل نجدء فجاءت برجل من بني حنيفة يقال له : ثمامة بن 
أثال» فربطوه بسارية من سواري المسجد . 

وكرره في موضع آخر[”, ج 4, ص ,:45١‏ ح 3577 ] وزاد : فخرج إليه رسول 
الله صلى الله عليه وسلم فقال : "ما عندك ياثمامة ؟ ” قال : عندي يامحمد خير ‏ فذكر 
الحديث ‏ فقال : "أطلقوا ثمامة ." هكذا رواه البخاري مختصرا من هذه الطريق . 

ورواه مسلم541؛: ج "اء ص 1787 , ح 09- 1/75 ] بالسند المتقدم»ء فذكر 
قصة إسلام تُمامة كاملة وطوّله » فجاء عنده في أكثر من صفحة من المطبوع . 

ومثال الاختصار عند مسلم : قوله [1؛ ج #, ص ,١165٠‏ ح 7# 18037]: 
حدثنا محمد بن عباد وقتيبة بن سعيد قالا : حدثنا حاتم - وهو ابن إسماعيل ‏ عن يزيد بن 
أبي عبيدء عن سلمة بن الأكوع قال : خرجنا مع رسول الله صلى الله عليه وسلم إلى 
خيبر . ثم إن الله فتحها عليهم» فلما أمسى الناس اليوم الذي فتحت عليهم أوقدوا نيرانا 
كثيرة » فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "ما هذه النيران ؟, على أي شيء 
توقدون؟ " قالوا : على لحم . قال : "على أي لحم ؟. قالوا : على لحم حمر إنسية . 
فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "أهريقوهاء واكسروها ." فقال رجل: 
يا رسول الله أو ' تُهّريقوها ونغسلها ؟ قال :" أو' ذاك ." 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ٠٠١8‏ 

ورواه البخاري 71 ج 2٠١‏ ص 007 , ح 1١58‏ ]قال : حدثنا قتيية بن 
سعيد» حدثنا حاتم بن إسماعيل» به . وزاد في أوله قصة حداء عامر بن الأكوع بالقوم» 
ودعاء النبي صلى الله عليه وسلم له بالرحمة» وزاد في آخره قصة استشهاده . 

وتجدر الإشارة إلى أن معظم الأحاديث التي اختصرها البخاري في موضع أخرجها 
في موضع آخر كاملة أو مشتملة على الجزء المختصر» وقد يختصر الحديث ولا يورده مرة 
أخرى» لكن يكون المحذوف منه غالبا الجمل الموقوفة» فهو في هذا يقتصر على الجزء 
المرفوع منه . 

نقل ابن حجر [ ٠١‏ . ص ١7+‏ ] عن محمد بن طاهر المقدسي قوله : "وأما اقتصاره 
- يعني البخاري ‏ على بعض المتن ثم لا يذكر الباقي في موضع أخرء فإنه لا يقع له ذلك 
في الغالب إلا حيث يكون المحذوف موقوفاً على الصحابي» وفيه شيء قد يحكم برفعه: 
فيقتصر على الجملة التي يحكم لها بالرفع ويحذف الباقي ؛ لأنه لا تعلق له بموضوع كتابه” 
ثم أورد مثالا على هذا . 


*- جمع الطرق 

إذا كان الحديث عند المصنف عن أكثر من شيخ » جاز له أن يجمع بين طرقهم في 
إسناد واحد؛ مع استخدام صيغة تبين صنيعه . 

فإن اتفقوا جميعاً على لفظ الحديث : جاز له الجمع بين طرقهم دون قيدء كقول 
مسلم[4, ج ١ء‏ ص 155, ح 73١5-1801‏ ] : حدثنا عبيد الله بن عمر القواريري 
ومحمد بن أبي بكر المقدّمي ومحمد بن عبد الملك الأموي» قالوا : حدثنا أبو عوانة .... 

وإن اختلفوا لفظا مع اتحاد المعنى : 


١60‏ حسن محمد عبه جي 

أ) فإما أن يختار المصنف لفظ أحدهم» ويبين ذلك تصريحاً : كقول مسلم [4: 
جا اء ص 1975 , ح 217-7517 ) : حدثنا محمد بن المثنى وابن بشار ‏ واللفظ لابن 
لمثنى - ... أو باتباع طريقة مشعرة بذلك : كقول مسلم 1[ 5؛ ج ١.ء‏ ص7١7,‏ ح /ا- 
734 ]: حدثنا عبد بن حميد وحجاج بن الشاعر كلاهما عن أبي الوليد . قال عبد : 
حدثني أبو الوليد ...؛ فذكر” عبد ' مرة ثانية مشعرا باختيار لفظه . 

ب ) وإما أن يجمع بين ألفاظهم ‏ وهذا خاصة في حال تقاربها ‏ مع قوله : ألفاظهم 
متقاربة» أو : تقاريوا في اللفظ؛ أو نمحوذلك؛ كقول مسلم[5: ج 285.١‏ ص 
4 ح 018-74 ] : حدثنا أبو بكر بن أبي شيبة وزهيربن حرب وابن ثمير وأبو سعيد 
الأشج ‏ وألفاظهم متقارية ‏ قالوا : حدثنا ابن فضيل ... وقولِه1[ 24 ج ”.ء ص 2١5159‏ 
ح 1151-8 ) : حدثنا عبد الله بن براد الأشعري ومحمد بن العلاء البمداني ‏ وتقاربا في 
اللفظ ‏ قالا : حدثنا أبو أسامة ... . وهذا الأخير قبله العلماء على جواز الرواية بالمعنى؛ 
وفي المسألة تفريعات أخرى لا يتسع المقام لبسطها1 .١١‏ ج ”؛. ص ص .]١١5-1١١١‏ 

ويعدٌ جمع طرق الحديث في إسناد واحد من أكثر الأسباب أمثلة على وقوع 
اختلافات ومغايرات بين ألفاظ الصحيحين . 

مثال ذلك : قال مسلم [ 4 » ج ”, ص 1598 , ح 181/1/-1١5‏ ] : حدثنا محمد 
ابن المثنى وابن بشار قالا : حدثنا محمد بن جعفرء حدثنا شعبة» عن قتادة قال : سمعت 
أنس بن مالك يحدث عن النبي صلى الله عليه وسلم قال : "ما من أحدٍ يدخل الجنة 
يُحِبُ أن يرجع إلى الدنيا أن له ما على الأرض من شيء غيرٌ الشهيد, فإنه يعمبنى أن 
يرجع فيُقتل عشر مرات ؛ لما يرى من الكرامة ." 

وقال البخاري 1[ ج”, ص 79, ح 3817 ) : حدثنا محمد بن بشارء حدثنا 


غندرء حدثنا شعبة قال : سمعت قتادة قال : سمعت أنس بن مالك رضى الله عنه؛ عن 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١٠١6١‏ 
النبي صلى الله عليه وسلم قال : “ما أحدٌ يدخل الجنة يُحِبُ أن يرجع إلى الدنيا وله ما 
على الأرض من شيء إلا الشهيد, يتمنى أن يرجع إلى الدنيا فيقتل عشر مرات ؛ لما يرى 
من الكرامة ." 

مثال آخر : قال مسلم [14». ج ؟. ص ٠١5١‏ , ح 1578-1160 ] : حدثنا يحيى 
ابن أيوب وقتيبة بن سعيد وعلي بن حجر قالوا : حدثنا إسماعيل بن جعفر» أخبرني 
ربيعة» عن محمد بن يحبى بن حَبّانَء عن ابن مُحَيْرِيزِ أنه قال : دخلت أنا وأبو صِرمة 
على أبي سعيد الخدري» فسأله أبو صرمة فقال : يا أبا سعيدء هل سمعت رسول الله 
صلى الله عليه وسلم يذكر العَزّل ؟ فقال : نعم» غزونا مع رسول الله صلى الله عليه 
وسلم غزوة بَلمُصصْطلِقء فسبينا كرائم العربء فطالت علينا العُرْبة» ورغبنا في الفداء, 
فأردنا أن نستمتع ونعزل» فقلنا : نفعل ورسول الله صلى الله عليه وسلم بين أظهرنا لا 
نسأله ! فسألنا رسول اله صلى الله عليه وسلم» فقال : "لا عليكم أن لا تفعلواء ما 
كتب الله خَلْقَ نسمة هي كائنة إلى يوم القيامة إلا ستكون .' 

وقال البخاري [ 2 جلاء ص 555 , ح 5178 ] : حدثنا قتيبة بن سعيد»ء 
أخبرنا إسماعيل بن جعفر» عن ربيعة بن أبي عبد الرحمن» عن محمد بن يحيى بن حَبّان 
عن ابن مَحَيّريز أنه قال : دخلت المسجد فرأيت أبا سعيد الخدري فجلست إليه» فسألته 
عن العزل ؟ قال أبو سعيد : خرجنا مع رسول الله صلى الله عليه وسلم في غزوة بني 
المصطلق؛ فأصبنا سبياً من سبي العرب» فاشتهينا النساء» واشتدت علينا العزية» وأحببنا 
العزل» فأردنا أن نعزلء» وقلنا : نهدل ووشول الله«لى اللشعليه روسل بين أظهرنا قبل 
أن نسأله ؟ فسألناه عن ذلك ؟ فال : "ما عليكم أن لا تفعلواء ما من نسمة كاننة إلى 
يوم القيامة إلا وهي كائنة ." 


”اه ١‏ حسن محمد عبه جي 


وتجدر الإشارة إلى أن جمع الطرق كثير ظاهر في كتاب مسلم »؛ ونادر جد في كتاب 
البخاري, ما يجعلنا نحكم على الفروق والمغايرات بين الروايتين لبذا السبب» بأن 
المتسبب فيها غالبا هو الإمام مسلم» والله أعلم . 


5- الوهم 

توجد فروق ومغايرات بين روايتي الصحيحين من جراء حدوث وهم في أحد 
الكتابين» سلم منه الكتاب الآخر» ويتوقف الحكم بالوهم على رواية بعينها على وجود 
مايدل على ذلك» كمخالفتها لطرق كثيرة اتفقت على صيغة واحدة» أو الوقوف على 
نص من إمام معتبر يفيد أن هذه الرواية حصل فيها الوهم» أو نحو ذلك . 

وفي الأحاديث التي قمت بدراستها حصل الوهم في ثلاثة منها فقط؛ هي : 

ا حديث الأول : أخرج البخاري 1 ج 4, ص 777: ح 196٠‏ ] قال : حدثنا 
أحمد بن يونس» حدثنا زهير» عن يحيى؛ عن أبي سلمة قال : سمعت عائشة رضي الله 
عنها تقول : كان يكون علي الصوم من رمضان:ء فما أستطيع أن أقضيه إلا في شعبان . 
قال يحيى : الشغل من النبي » أو بالنبي صلى الله عليه وسلم . 

وأخرجه مسلم [51؛ ج 7 ص 807 ؛ ح ١١57-1501‏ ] بسنده ومتنه سواءء إلا 
جملة : "قال يحيى" فهي غير مذكورة عنده؛ وجاء مقول يحيى متصلاً بكلام عائشة 
رضي الله عنهاء كأنه نتمة له . 

وهذا إدراج في رواية مسلم؛ نص عليه ابن حجر[ ”: ج 4 ؛ ص 73150 ] وقد 
سلمت منه رواية البخاري . 

ويدل على هذا أن مسلماً[ 4: ج اء ص 80, ح بعد ١١47-161‏ آروى 


بعده عن محمد بن رافع قال : حدثنا عبد الرزاق» أخبرنا ابن جريج » حدثني يحيى بن 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... لت ١‏ 
سعيد» بهذا الإسناد» وقال : فظننت أن ذلك لمكانها من النبي صلى الله عليه وسلم» 
يحيى يقوله . 

ا حديث الثاني : أخرج البخاري [ا, ج ؟. ص 507:؛ ح 447 2 ج لاء ص 
4/١‏ ح 5١١9‏ ]قال : حدثنا عبدالله بن محمد بن أسماءء حدثنا جويرية بن أسماءء 
عن نافع؛ عن ابن عمر رضي الله عنهما قال : قال النبي صلى الله عليه وسلم يوم 
الأحزاب : "لايصلين أحد العصر إلا في بني قريظة ..." الحديث . 

وأخرجه مسلم[4؛ ج ”ء ص 1741 , ح 11١-54‏ ؟ بالسند المذكورء 
وقال: "الظهر” بدل : "العصر .” 

قال ابن حجر 151؛ ج لاء ص 17١‏ ] : كذا وقع في جميع النسخ عند البخاري؛ 
ووقع في جميع النسخ عند مسلم : "الظهر .' مع اتفاق البخاري ومسلم على روايته عن 
شيخ واحد بإسناد واحدء وقد وافق مسلما أبو يعلى وآخرون: وكذلك أخرجه ابن سعد 
[1» ج7ء ص 78 ] عن أبي غسان مالك بن إسماعيل عن جويرية بلفظ : "الظهر", 
وابن حبان من طريق أبي غسان كذلك؛ ولم أره من رواية جويرية إلا بلفظ "الففهر," 
غير أن أبا نعيم في الستخرج” أخرجه من طريق أبي حفص السّلمي عن جويرية فقال : 
"العصر" انتهى . 

قلت : وكذلك رواه البيهقي 17/1 : ج 4 ؛ ص ١‏ ! من طريق أبي حفص السّلمي 
وقال ايض + العضد ؟" 

قال ابن حجر [ 7»: ج لاء ص 477 ] : “الذي يظهر من تغاير اللفظين أن عبد الله 
ابن محمد بن أسماء شيخ الشيخين فيه لما حدث به البخاري حدث به على هذا اللفظ ؛ ولما 
حدث به الباقين حدثهم به على اللفظ الأخيرء وهوالذي حدث به جويرية ؛ بدليل 
موافقة أبي غسان له عليه؛ بخلاف اللفظ الذي حدث به البخاري» أو أن البخاري كتبه 


١٠٠.6‏ حسن محمد عبه جي 

من حفظه ولم يراع اللفظء كما عرف من مذهبه في تجويز ذلك؛ بخلاف مسلم ؛ فإنه 
يحافظ على اللفظ كثيراء وإنما لم أجوز عكسه لموافقة من وافق مسلماً على لفظه بخلاف 
البخاري؛ لكن موافقة أبي حفص السلمي له تؤيد الاحتمال الأول.” 

قلت : احتمال أن يكون الاختلاف في هذا الحديث من قبيل التصرف في الألفاظ 
والرواية بالمعنى بعيد جدا» فالظهر غير العصر ! . 

ثم إن رواية أبي حفص السّلمي عن جويرية بلفظ "العصسر" عند أبي نعيم 
والبيهقي ؛ تجعل الاختلاف فيه على الطبقة الأعلى من طبقة الشيخين؛ وليس على طبقة 
الشيخين: فقد رواه أبو غسان عن جويرية بلفظ " الظهر " ورواه أبو حفص عنه بلفظ 
'العصر ." واضطربت رواية عبدالله بن أسماء عنه»؛ فرواه عنه مسلم باللفظ الأول» 
والبخاري باللفظ الثاني » وهذا يبعد احتمال أن يكون المتسبب فيه هو الإمام البخاري . 

ثم إن الأخبار الدالة على قوة حفظ البخاري وضبطه وفرط ذكائه كثيرة جداً؛ 
ويستحيل على من هذا وصفه أن يروي هذا الحديث فيروي الحديث بالمعنى ويتصرف في 
لفظه إلى درجة تبديل الظهر بالعصر!! . 

وبناء على هذاء فلا يبقى إلا الاحتمال الأول» وهو أن عبد الله بن محمد بن 
أسماء حدث به على وجهين» والله أعلم . 

ا حديث الثالث : أخرج البخاري 1 7» ج ١١‏ »؛ ص ٠١5‏ ؛ ح 7105 ] قال : 
حدثنا هذبة» حدثنا همام؛ حدثنا قتادة» عن أنس رضي الله عنه قال : قال رسول الله 
صلى الله عليه وسلم : "الله أفرح بتوبة عبده من أحدكم سقط على بعيره وقد أضله في 
أرض فلاة ." 

ومعنى "سقط على بعيره " : عثر على موضعه ووقع عليه؛ كما يسقط الطائر 


على وكره .481: ج 7؛ ص 7/8 ]. 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... همه . ١‏ 

وأخرجه مسلم [ 5 ؛ ج 5 ؛ ص ©9١١5؛:‏ ح 8- 71/57 ] قال : حدثنا هدّاب بن 
خالدء حدثنا همام به . وجاء عنده : "استيقظ " بدل : "سقط " 

قال النووي[لاء ج17١‏ ؛ ص 737 ] : "هكذا هو في جميع النسخ 'إذا اسستيقظ 
على بعيره " وكذا قال القاضي عياض : إنه اتفقت عليه رواة صحيح مسلمء قال 
يعني : عياضا ‏ : قال بعضهم : وهو وهم» وصوابه : إذا سقط على بعيره» أي : وقع 
عليه وصادفه من غير قصد." 

وقد جاء في الحديث الآخر عن ابن مسعود.[5؛, ج 5»؛ ص ,751١7‏ ح 1#- 
14 . قال : "أرجع إلى مكاني الذي كنت فيه فأنام حتى أموت, فوضع رأسه على 
ساعده ليموت فاستيقظ وعنده راحلته »" وفي كتاب البخاري 1 ”7, ج ,١١‏ ص 2٠١9‏ 
ح 7708 :” فنام نومة ثم رفع رأسه فإذا راحلته عنده : 

قال القاضي : وهذا يصحح رواية "استيقظ ." قال : ولكن وجه الكلام وسياقه 
يدل على “سقط " كما رواه البخاري ." 

وما ينبه إليه هنا أن "هدبة" كما جاء في البخاري؛ و 'هَدَابِ” كما جاء في مسلم : 
رجل واحدء ورد في اسمه قولان ,١48[‏ ص 07١‏ ]. 

تلك هي الأحاديث الثلاثة التي كان سبب المغايرة فيها الوهم» وقد تبين من خلال 
ما تقدم أن الوهم في الحديثين الأول والثالث حاصل في كتاب مسلم» وأما الحديث الثاني 
فالأمر فيه محتمل » مع ترجيح أن يكون الواهم فيه هو عبد الله بن محمد بن أسماء شيخ 
البخاري ومسلم في هذا الحديث » والله أعلم . 

ه- اختلاف الروايات 

من المعلوم أن كتب الحديث ومعظم كتب العلم سمعها من أصحابها تلامذة 
متعددون في أزمنة متفرقة؛ وإذا كان الكتاب كأحد الصحيحين شهرة وقبولاء ومؤلفه 
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كأحد الإمامين الجليلين البخاري ومسلم علما وفضلاء كثرت رواته؛ وتعددت حالس 
سماعهم» بالإضافة إلى أن صاحب الكتاب طول مدة قراءة كتابه وتكرار ذلك يعمل في 
كتابه ضربا وكشطا وإلحاقا وتصحيحاء فتكثر حينئذ الروايات» وتقع فيما بينها 
الاختلافات . 

وتكون الاختلافات بين روايات الكتاب الواحد سببا لوقوع مغايرات وفروق بين 
روايتي الصحيحين في الحديث المروي من طريق واحد عن شيخ واحد . 

مثال ذلك : حديث الشيخين [ 2 ج 7. ص 2,7١7‏ ح 5817 ؛ 24 ج ١اء‏ ص 
,:١‏ - 118-40 اني خروجه صلى الله عليه وسلم للصلاة في مرضه الذي توفي فيه . 

فقد اشتمل هذا الحديث على عدة مغايرات بين روايتي الصحيحين بسبب اختلاف 
الروايات : 

-١‏ جاء عند البخاري : “فاغتسل فذهب لينوء فأغمي عليه." 

وعند مسلم : ثم ذهب" بدل : "فذهب ." 

وجاء في رواية أخرى لكتاب البخاري عزاها ابن حجر[ 7 : ج :١‏ ص ٠١9‏ ] إلى 
الكشميهني بمثل لفظ مسلم. 

؟ - جاء عندهما : 'ينتظرون النبي صلى الله عليه وسلم لصلاة العشاء الآخرة ." 

قال ابن حجر[ ؛ ج ١‏ ؛ ص 17١0‏ : "... لصلاة العشاء »" ثم قال : "في رواية 
المستملي والسرخسي : لصلاة العشاء الآخرة ." 

- جاء عند البخاري : "فجعل أبو بكر يصلي وهويأتم بصلاة النبي صلى الله 
عليه وسلم ." 

وعند مسلم : "قائم " بدل : يأتم 0 
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قالابن حجر[؟ء ج ١ء:‏ ص 17١5‏ : 'قوله" وهوقائم 'كذاللاكشء 
وللمستملي والسرخسي : "وهويأتم ." 

ويستفاد من المثالين الأخيرين أن متن صحيح البخاري "ا مطبوع مع " فح الباري" 
على غير الرواية التي شرح عليها ابن حجر الكتاب . 

مثال آخر : قال البخاري [ء ج ١٠؛‏ ص 5١5؛‏ ح 091/1١‏ ] حدثنا قتيبة بن 
سعيدء حدثنا جرير» عن عمارة بن القعقاع بن شبرمة» عن أبي زرعة» عن أبي هريرة 
رضي الله عنه قال : جاء رجل إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال : يارسول الله 
من أحق بحسن صحابتي ؟ قال : "أمك ". قال : ثم من ؟ قال : "أممك ". قال : ثم من ؟ 
قال : "أمك". قال : ثم من ؟ قال : ”ثم أبوك ." 

وقال مسلم41؛ ج 4: ص 1414: ح 7048-١‏ ] : حدثنا قتيسة بن سعيد 
وزهيربن حربء قالا : حدثنا جرير» به . 

وجاء عنده : قال : "أمك "... قال : "ثم أمك "... قال : "ثم أملكث بزيادة "ثم " في 
المرتين الثانية والثالثة» دون الأولى . 

وقد راجعت الحديث في صحيح البخاري ' في مصورة عن طبعة دار الطباعة 
العامرة بالآستانة :1١8[‏ ج 8»: ص 7 ] المأخوذة عن النسخة اليونينية المتميزة بدقتها 
وتسجيل فروق الروايات ومغايرات النسخ على حواشيهاء فرأيت النص على حاشيتها 
مثل ما جاء عند مسلم تماماء ورمز إليه برمز رواية أبي دْرَ المَرَويَ» وصحح عليه . 


5- اختلاف النسخ 


إن كثرة النسخ الخطية للكتب المشهورة أمثال الصحيحين أمر معلوم ؛ وهذه الدسخ 
بالنظر إلى تباعد زمانهاء واختلاف مكان نسخهاء وتفاوت نُسّاخها خبرة ودرية» يقع 
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فيما بينها فروق ومغايرات؛ وهذا يعلمه كل من عايش عدة مخطوطات لكتاب واحد 
وقابل نسخه ببعضها .. 

وقد بدت لي المهمة صعبة لإثبات أمثلة على المغايرات بين الصحيحين بسبب 
اختلاف النسخ, وبخاصة أن الكتابين لم يحققا إلى الآن التحقيق العلمي؛ ولم يراع في 
طبعاتهما الموجودة إثبات مغايرات النسخ الخطية » إضافة إلى صعوبة الرجوع إلى عدة 
نسخ خطية لكل من الصحيحين للكشف عن تلك الفروق . 

بيد أني هديت إلى بعض الطبعات القديمة للصحيحين ؛ تلك التي اعتنت بالفروق» 
وأثبتت مغايرات النسخ على حواشيهاء كطبعة الآستانة لصسحيح البخاري ‏ تقدم ذكرها 
قريباً» والطبعة العثمانية لصحيح مسلم» وقد جاء فيها أنه تم الاعتماد في طباعتها على 
عدة خطوطات ونسخ قديمة» بالإضافة إلى ماذكره ابن حجر في ثنايا شرحه 'فتحالباري". 
ما أمكنني الوقوف على أمثلة لأحاديث اشتملت على فروق ومغايرات بسبب اختلاف 
النسخ . 

مثال ذلك : قال البخاري 1 27 ج لاء ص 071 , ح 5195 ] : حدثنا قتيبة بن 
سعيدء حدثنا حاتم » عن يزيد بن أبي عبيد قال : سمعت سلمة بن الأكوع يقول : 
خرجت قبل أن يؤذن بالأولى» وكانت لقاح رسول الله صلى الله عليه وسلم ترعى بذي 
قرد ... الحديث . 

وفيه : ثم اندفعت على وجهي حتى أدركتهم وقد أخذوا يستقون من الماء . 

وجاء عند مسلم [ 5؛ ج اء ص 1577 , ح 1807-1721 : ثم اندفعت على 
وجهي حتى أدركتهم بذي قرَّد وقد أخذوا ... . فزاد ": "بذي قرّد". 

وراجعت الطبعة العثمانية لصحيح مسلم 1 9: ج 0 ؛ ص 184 ] فوجدت على 
حاشيتها مايشير إلى وجود نسخة من صحيح مسام " بدون هذه الزيادة» موافقة لما جاء 


الاتفاق والاختلاف في متون ما أخرجه الشيخان... ١٠48‏ 
في البخاري» ما أظهر لي أن الاختلاف بين لفظي الصحيحين في هذا الحديث بسبب 
اختلاف نسخ "صحيح مسلم ." 

وما يؤكد هذا : أن الحديث رواه النسائي 27١1‏ ج ", ص 787, ح ]1١815‏ 
عن قتيبة بالسند المذكورء بمثل لفظ البخاري . 

وبعدء فهذه أبرز صور الفروق والمغايرات الواقعة بين ألفاظ الصحيحين » وهي 
تدل بوضوح على أنها لا ترجع إلى سبب واحد بل إلى أسباب متعددة» وأن المتسبب فيها 
ليس واحداء بل تارة يكون أحد الشيخين» وتارة يكون شيخهما الذي أخرجا الحديث 
عنه» وتارة ترجع إلى من دون الشيخين من رواة الصحيحين أو نساخهماء نما يجمل 
دعوى ابن حجر في أن البخاري يتصرف في الألفاظ ويجوز الرواية بالمعنى صادقة على 
جزء من الأحاديث المشتملة على الفروق؛ لا على جميعها . 
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وتشتمل على أهم نتائج البحث» ويمكن تلخيصها في النقاط التالية : 

-١‏ تنقسم الأحاديث التي اتفق الشيخان على إخراجها من طريق واحد باعتبار 
المطابقة وعدمها إلى ثلاثة أقسام : قسم توقفنا عن الحكم عليه بالمطابقة أو عدمها , وذلك 
لعدم ذكر متونه في الكتابين معاً أو في أحدهماء وقسم تطابقت متونه تطابقاً تامأ كما 
تطابقت أسانيده؛ وقسم اشتملت متونه على فروق ومغايرات»: وهذا القسم هوالمعني 
بهذه الدراسة . 


و٠١‏ حسن محمد عبه جي 


؟- جاءت الفروق والمغايرات في الأحاديث التي لم تتطابق على صور متعددة؛ 
ذكرت منها : زيادة إحدى الروايتين على الأخرىء وإبدال لفظة بلفظة أخرى» قد 
تتوافق معها معنى وقد لاتتوافق» وتقديم كلمة أو جملة في إحدى الروايتين هي مؤخرة 
في الرواية الأآخرى» وضبط لفظة في الحديث على وجهين» وتارة يختلف المعنى لاختلاف 
الضبط » وتارة لايختلف؛ وتكرار جزء من الحديث في إحدى الروايتين دون الأخرى؛ 
وتقطيع الحديث الذي جاء في الرواية الأخرى في موضع واحد . 

"- ترجع تلك الفروق إلى أسباب متعددة؛ ذكرت منها : الرواية بالمعنى » واختصار 
المنون» وجمع الطرق» والوهم» واختلاف الروايات» واختلاف النسخ . 

5- دفع التوهم في إرجاع كافة الفروق بين الصحيحين إلى أن الإمام البخاري يتصرف 
في الألفاظ ويسوق الأحاديث بمعناهاء وتأكيد أن هذا أحد الأسباب» وأن هناك أمورا 
أخرى تسببت في قسم من الفروق والمغايرات . 

4- الفروق المتقدمة يصورها جميعا لاتتتقص عمل الشيخين: ولاتتال من 
الصحيحين » ويخاصة بعد ماعلمت أن من أسبابها ما هو خارجي » ومنها ما هو صوري . 

- الدقة والضبط والمنهجية عند الشيخين تزيدنا ثقة واطمئناناً بأحاديث الصحيحين . 

وختاماً : أوصي الباحثين والمهتمين بالتراث بمزيد من الاهتمام بكتب السنة عموماً 
وبالصحيحين خصوصاء والعمل على نشرهاء بعد مقابلتها بأصولباء وتحقيقها تحقيقا 
علمياء دفعا لأي وهم من نقص وزيادة» أو تقديم وتأخيرء أو إبدال؛ أو تكرار» أو غير 
ذلك مما يقع في الطبعات غير اللحققة. 

هذاء وأسأل الله تعالى أن يتقبل هذا الجهد المتواضع ‏ وأن يجعله خالصاً لوجهه 
الكريم؛ وصلى اللةتوسته على نينا شود وكل آله ومح اشيعية: والحمد لله رب 
العالق 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م .٠”‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) . ص ص 1177-١١1/4‏ (714]اه/ ١٠٠ه)‏ 


عقيدة اليهود في الصفات 
دراسة نقدية في ضوء القرآن والسئة 


سليمان العيد 
أستاذ مشارك» قسم الثقافة الإسلامية » كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود » الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في ١147/1/55‏ هء وقبل للنشر في 8/١1714/1١ه)‏ 


ملخص البحث. إن جميع الأديان الإلبية جاءت بالتعريف بالله سبحانه وتعالى» وبيان ما له من صفات 
الكمال ؛ لأن عبادته سبحانه وتعالى لا تنم إلا بمعرفتها. ولا شك أن الصفات الحقيقية لله سبحانه 
وتعالى هي التي لا يشوبها نقص بوجه من الوجوه. وإن المتأمل في أسفار اليهود (أسفار العهد القديم) 
يحد كما هائلاً من صفات الله سبحانه وتعالى» وهذه الصفات لا تخرج في جملتها عن ثلاثة أقسام : 

١‏ - صفات كمال جاء القرآن الكريم أو السنّة المطهرة بإثباتها. ومن أمثلة هذا القسم: العلم“' 
والقدرة» والقوة» والعدل» والحكمةء والحياة» والسمع؛ والإحياء»؛ والإماتة» ونحوها. إلا أن المتأمل 
في إثبات الأسفار لبذه الصفات يجد أنها لا تسلم عندهم من المعارضة» فعلى سبيل المثالء نجد نصوصا 
تصف الله بقصور العلم» أو قصور القدرةء أو قصور القوة» وهكذاء وهذا مما يدل دلالة أكيدة على 
تحريف تلك النتصوص. 

؟ - صفات نقص جاء القرآن أو السنة بنفيها عن الله سبحانه وتعالى؛ ومن أمثلة ذلك وصف 
الله سبحانه وتعالى بالتعب» والندم» والخوفء والبخل» والفقرء ونحوها. 


١١8 


١‏ سليمان العيد 

- صفات لم يرد القرآن ولا السنّة بشأنها بنفي ولا إثبات» وهذا النوع فيه حق وباطل. ومن 
أمثلة هذا القسم : صفة العم» والأنف» والأذن» والذراع, والقلب» ونحوها. 

وأما ما ورد في القرآن الكريم أو السنّة المطهرة من صفات الله سبحانه وتعالى نفياً أو إثباتاً فإنه 
يدل على كمال الله سبحانه وتعالى من كل وجه» وليس فيها أي تعارض أو تناقض. 


تقلليم 
الحمدلله والصلاة والسلام على رسول الله وعلى آله وصحبه ومن والاه» أما بعد: 

فلقد أرسل الله سبحانه وتعالى رسله وأنزل كتبه لدعوة الناس إلى عبادته وحده لا 
شريك لهء وهذه العبادة لا تتم إلا بمعرفته سبحانه بأسمائه وصفاته» وماله سبحانه 
وتعالى من صفات الكمال ونعوت الجلال» ولقد اتفقت الرسل وتطابقت الكتب على 
ذلك؛ إلا أن بعض الأمم كاليهود والنصارى غيرت وبدلت كتبها وانحرفت في عقيدتها 
وشريعتها. 

ومن تدبر حال اليهود والنصارى مع المسلمين وجد اليهود والنصارى متقابلين 
هؤلاء في طرف ضلالء وهؤلاء في طرف يقابله, والمسلمون هم الوسطء وذلك في 
التوحيد والأنبياء والشرائع والحلال والحرام والأخلاق وغير ذلك؛ وفي مسألة صفات الله 
سبحانه وتعالى فإن اليهود شبهوا الخالق بالمخلوق» في صفات النقص المختصة بالمخلوق» 
التي يجب تنزيه الرب سبحانه عنها. والنصارى شبهوا المخلوق بالخالق» في صمفات 
الكمال المختصة بالخالق» التي ليس له فيها مِئْلّ. وأما المسلمون فقد وصفوا الله سبحانه 
وتعالى بما يستحقه من صفات الكمال» ونزهوه عن النقص» وأن يكون له مثل؛ فوصفوه 
يما وصف به نفسه» وبما وصفته به رسله؛ من غير تحريف ولا تعطيل » ومن غير تكييف 
ولا مثيل» مع علمهم أنه ليس كمثله شيء؛ لا في ذاته» ولا في صفاته»ء ولا في أفعاله 
1 جلاء ص .]٠١٠١‏ 
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وما وقع فيه اليهود والنصارى من الضلال-وبالأخص في مسائل العقيدة- إنما هو 
نتيجة لما أدخلوه في كتبهم من التحريف» يقول ابن القيم - رحمه الله- في شأن اليهود: 
"إن الذي جمع هذه الفصول التي بأيديهم رجل جاهل بصفات الرب تعالى» وما ينبغي له 
وما يجوز عليه » فلذلك نسب إلى الرب تعالى ما يتقدس ويتنزه عنه» وهذا الرجل يعرف 
عند اليهود بعازر الوراق" [5"7» ص577]. 

والتحريف الذي وقع فيه طوائف من مبتدعة هذه الأمة نوعان: تحريف لفظ ؛ 
وتحريف معنى » والنوعان مأخوذان من الأصل عن اليهود» فهم الراسخون فيهماء وهم 
شيوخ ا حرفين وسلفهم» فإنهم حرفوا كثيراً من ألفاظ التوراة» وما عجزوا عن تحريف 
لفظه حرفوا معناه؛ ولبذا وصفوا بالتحريف في القرآن دون غيرهم من الأ ودرج 
على آثارهم الرافضة فهم أشبه بهم من القذة بالقذة» والجهمية فإنهم سلكوا في تحريف 
النصوص الواردة في الصفات مسالك إخوانهم من اليهود71: ج١ء‏ ص ص 271١90‏ 
57 . وفي وراثة أهل التحريف لليهود قال ابن القيم: 

ورث المحرف من يهود وهم أولو (م) التحريف والتبديل والكتمان 

[وجاء ص8٠"‏ 

وعقيدة اليهود في الصفات ورثتها طوائف مبتعدة من هذه الأمة» فالمشبهة من هذه 
الأمة الذين شبهوا الله بخلقه إنما ورثوا قولبم في الصفات من قول اليهود[5ء ص5 .]1١٠١‏ 
والمعطلة وعلى رأسهم الجهمية ورثوا التعطيل من اليه ود؛ ولذا فقد ربط ابن القيم 
- رحمه الله - بين الجهمية واليهود في معتقد الصفات قائلاً: 

نون اليهود ولام جهمي هما في وحي رب العرش زائدتان' 

وكذلك الجهمي عطل وصفه ويهود قد وصفوه بالنتقصان 

[ةء جاء ص١١"]‏ 


١‏ المقصود بنون اليهود ما زادوه عندما قالوا (حنطة) . وأما لام الجهمي فهي التي زادوها حين قالوا (استولى). 


٠‏ تيلتبا العيد 


أي أن الجهمية شابهوا اليهود» فالجهمية نفوا صفات الرب سبحانه واليهود 
وصفوه بالنقصانء وكل ذلك تعطيل له سبحانه عن صفات الكمال[7", ج7؛. ص/2)77 
وبذلك يتفق الفريقان على نفي صفاته العليا التي هي كمالات محضة وبان لكل أحد أنهما 
أخوان متشابهان [5 » ج١‏ , .]71١7‏ 
ومع ما في توراة اليهود من الصفات الباطلة ففيها أيضاً حق» فإن النبي صلى الله 
عليه وسلم أقر اليهود على ذكر شيء من صفات الله سبحانه وتعالى كما في الصحيحين 
عن عبد الله بن مسعود رضي الله عنه أن حبرأ من اليهود جاء إلى رسول الله صلى الله 
عليه وسلم فقال: “يا محمدء إن الله عز وجل يوم القيامة يبحمل السماوات على إصبع ؛ 
والأرض على إصبع؛ والجبال والشجر على إصبع » والماء والثرى على إصبع » وسائر 
الخلق على إصبع » ثم يهزهن فيقول: أنا الملك. قال: فضحك النبي حتى بدت نواجذه» 
تعجبا وتصديقاً لقول ا حبر. ثم قرأ: « وَمَا قَدَرُوا الله حَقَ قَذْرِو وَلَأَرَضُ جَمِيعًا 
قَبَضتْهُء يَوْملْقيَسَةٍ وَأَلسَمَوت مَطَويَّتٌبِيَمِينهء 4 (الزمر» آية 37) "الاء جا" 
ص0؟7؛ 8: ج: ء ص17 .]1١‏ 
والبحث الذي نحن بصدده حول عقيدة اليهود في صفات الله سبحانه وتعالى؛ 
بعنوان: “عقيدة اليهود في الصفات» دراسة نقدية في ضوء الكتاب والسنة". 
وسيسلك الباحث في بحثه بإذن الله الخطوات التالية : 
-١‏ تتبع صفات الله سبحانه وتعالى من أسفار العهد القديم' , وما حكاه الله سبحانه 
وتعالى عنهم من عقيدتهم في محكم كتابه» أو ما جاء في السنة المطهرة. 
"- تقسيم الصفات إلى ثلاثة أقسام على النحو التالي: 


. مجموعة الأسفار الخاصة باليهود من الكتاب المسمى عندهم ب( الكتاب ا مقدس)‎ ١ 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ع؟لى. ١‏ 
أولاً: صفات كمال جاء القرآن أو السنة بإثباتها. 
ثانيا: صفات نقص جاء القرآن أو السنة بنفيها. 
ثالثاً: صفات لم ترد في القرآن ولا في السنة. 
و عرض الصفة حسب ورودها في أسفار العهد القديم»؛ ثم التعقيب عليها بموقف 
القرآن والسنة إن وجد. 
4- يستخدم الباحث في بيان مواضع نصوص التوراة رموزاً على النحو التالي: 
إصح : الإصحاح (وهو جزء من السفر). 
فق: فقرة (وهي جزء من الإصحاح). 
مز: مزمور (وهو جزء من سفر المزامير ). 
0- يكتفي الباحث ببيانات النشر في قائمة المراجع دون ذكرها في الحواشي. 
وأسال الله سبحانه وتعالى التوفيق والسدادء وصلى الله على نبينا تحمدء 


وعلى آله وصحبه أجمعين. 


أولا : صفات كمال ثبتت في الكتاب أو السنة 

اتفقت الكتب الإلبية على وصف الله سبحانه وتعالى يبصفات الكمال» وتنزيهه 
عن صفات النقص» فصفات المولى سبحانه وتعالى من الأخبار التي لا يتطرق إليها النسخ 
في جملة الشرائع. وأسفار اليهود على الرغم ما تطرق إليها من التحريف والتبديل بقي 
فيها شيء من ذكر صفات الكمال لله سبحانه وتعالى. 

ويجدر التنبيه على مسألة مهمة في هذا القسم» ألا وهي أن اليهود قد يصفون الله 
بصفة من صفات الكمال» ولكن على غير الوجه الثابت في الكتاب أو السنّة» وذلك 
بتحريفهاء أو الزيادة عليها وإلصاق بها ما يخرجها عن حقيقتهاء أو الإتيان بما يعارضهاء 


:م١١‏ سليمان العيد 


وسيأتي الكلام بإذن الله تعالى لبيان ذلك عند ذكر الصفات التي فيها شيء من هذا 
الاختلاف. 

ومن جملة صفات الكمال التي وردت عند اليهود وجاء إقرارها في الكتاب والسنة 
ما يلي : 
الكمال 

جاء في سفر التثنية وصف الرب ب: "الكامل صنيعه' [إصح”7, فق"]. وجاء في 
المزامير: "الله طريقه كامل "1 مز8١؛:‏ فق١"17].‏ وفيها أيضا: "وناموس الرب كامل" 
[مزة١ء‏ فق/1. 

والكمال لله حقيقة لا شك فيهاء فله سبحانه وتعالى الكمال المطلق في أسمائه 
وصفاته وأفعاله وكل شأنه سبحانه » وجاء القرآن الكريم مؤكدا هذه الصفة إجمالا 
وتفصيلاء ففي الإجمال قوله سبحانه : « وَِلّهِ آلْمَثْلُ آلأَعَل > (النحل» آية )5١‏ قال ابن 
كثير: "أي الكمال المطلق من كل وجه" 3 ج75ء 107/5 وأما التفصيل فبذكر أسمائه 
الحسنى وصفاته العلى ودقة صنعه؛» وحكمة فعله التي تدل على كماله سبحانه وتعالى 
من كل وجه. 
العلم 

جاء في سفر صموئيل الأول : الرب إله عليم”1إصح”؟» فق1, فالعليم اسم من 
أسماء الله سبحانه» ويتضمن صفة العلم لله سبحانه. 

ومع ذلك فإنه يرد في أسفار اليهود ما يناقض هذه الصفة بوصف الله سبحانه 
وتعالى بقصور العلم» كما جاء في سفر التكوين: " وسمعا صوت الرب الإله ما شيا في 
الجنة عند هبوب الريح. فاختبأ آدم وامرأته من وجه الرب الإله وسط شجر الجنة فنادى 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة 5م١٠١‏ 
الرب الإله آدم فقال أين أنت ...' [إصح؟» فق928]. وهذا النص فيه نسبة قصور العلم 
إلى الله حيث خفي عليه مكان آدم وحواء في الجنة فاحتاج أن يسألبما عن ذلك. 
وفي سفر أيوب: ” قال الله للشيطان: من أين جئت ؟ فأجاب الشيطان الرب 
فقال: من الجولان في الأرض ومن التمشي فيها" [|صح١ء‏ فق1]. 
وأما القرآن والسنّة فقد جاء فيهما إثبات علم الله الكامل من غير نقصء إثبات العلم 
إجمالاً وتفصيلاًء ومما جاء في القرآن الكريم قوله سبحانه: « وَهوَ ِكل شَىْء عَلِم4 (البقرة» 
آبة19). وقوله: «١‏ وَهُوَ آلْعَلِمُ آحَكمٌ 4 (التحريم 'آية ؟). وقوله سبحانه : « يَعْلَمْ ما 
يلِحُ فى الأرض وَمَاحْرُجُ مِنهَا وما يَزِلُ يرت الكَمَاء وَمَا يَعرُحُ فا وَهُوَ لحم الْفَفُورُ 4 
(سبأء آية؟): وقوله سبحانه : « عَلِمُ آلْعَيْب وَآَلسْهَدَةَ آلَعَزِيرُلرّحِيمُ 4 (السجدةءآية 
.)١‏ وهو سبحانه العالم بما كان وما يكون وما سيكون وما لم يكن لو كان كيف يكون. 
السمع 
جاءت الأسفار بوصف الله بالسمع»؛ كما في سفر التكوين: 'فسمع الله صوت 
الغلام” [[إصح١”»‏ فق7١].‏ وجاء في سفر التثنية : “فلما صرخنا إلى الرب إله أبائنا سمع 
الرب صوتنا ورأى مشقتنا" [[صح7؟: فق7]. 
والسمع صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى؛: وهو إدراك المسموع ء جاء إثباتها في 
القرآن الكريم والسنة المطهرة. ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( وَإِذْ يَرْفْعٌ إِبَرَهِعْمٌُ 
لماه هن ألببن وََقشنل ركنا تفيل ينا إنك أنث الشييع التيظ (ابقسرة: آيئة 
ع و 


5 مي ادنعين لشو 2 يروو له 3 عا مم روغ 0-0-0 و 
١777‏ ). وقوله: « فمن بذلهء بَعدّمًا سمعهد فإنمًا إثمهء على الذين يبدلونه إن الله سييع 


لم » (البقرة» آية .)١4١‏ 


0 تجليهاه العيد 
القدرة 

جاء إثبات هذا الوصف في سفر التكوين: " الله القادر على كل شيء " [[(صح8ة؛ ؛ 
فق]. وفي نفس السفر: "الله القدير يعطيكم رحمة' [إصح”47»: فق5١).‏ وفي سفر 
الخروج: "الإله القادر على كل شيء' [ إصح" » فق”7]. وجاء في معنى القدرة في سفر 
التكوين: "هل يستحيل على الرب شيء" [[صح8١‏ ؛ فق5١].‏ وجاء أيضا في سفر الخروج 
بيان ما فعل الله سبحانه وتعالى من العجائب بأعدائهم ما يؤكد هذه الصفة لله سبحانه 
وتعالى. 

وهذه الصفة في أسفار اليهود يوجد لبا ما يضادهاء فقد وصفوا الله سبحانه وتعالى 
بالعجز عن غلبة يعقوب في قصة المصارعة" » تعالى الله عما يقولون علواً كبيراً. 

وهذه الصفة ثابتة في الكتاب والسنة» فالقادر والقدير من أسماء الله سبحانه وتعالى؛ 
وتتضمن صفة القدرة له سبحانه؛ وهو القادر على كل شيء؛ وثما جاء في القرآن الكريم قوله 
سبحانه وتعالى : « إرى أله عَلْ كل سَىْء قَدِيتٌ 4 (البقرة» آية :)٠١‏ وقوله سبحانه: ( قُلْ 
هو الْقَادِدُ عَنّ أن يبعت عَلَيكُمْ عَذَايً ل 4 (الأنعام»آية 58). 
العلو 

جاء في الأسفار إثبات العلو لله سبحانه وتعالى؛ كما في سفر أيوب : "هو ذا الله في 
علو السماوات” [إصح77؛ فق5١..‏ وفي سفر أيوب: "هو أعلى من السماوات فماذا 
عساك أن تفعل" [إصح١١‏ ؛ فق7]. 

وجاء الوصف بلفظ (العلي) كما في سفر صموئيل الثاني: "أرعد الرب من 
السماوات والعلي أعطى صوته" (إصح77» فق5١).‏ وفي المزامير: "لأنهم عصوا كلام 
الله وأهانوا مشورة العلي"[ مزلا١٠‏ »فق١١].‏ 


“ انظر القصة ص ص 7١1١11١-19١١1ء‏ من هذا البحث . 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضْوء القرآن والسنة /الم١ ١‏ 

وصفة العلو-علو الذات وعلو الصفات- من صفات الكمال لله سبحانه وتعالى 
الثابدة في الكتاب والسنةء ومن ذلك قوله سبحانه: « سَبّح أَسْمَ رَيِكَ الأغلى » 
(الأعلى» آية :»)١‏ وقوله سبحانه: ( َْمِنت مّنفى آَلسَمَآءِ أن حسف بكم الأزض فَإِذا هىَ 
تَمُورٌُ» (الملك» آية .)١5‏ 
الأول والآخر 

جاء في الأسفار وصف الله سبحانه وتعالى بذلك كما في سفر إشعيا: "هكذا يقول 
الرب.. أنا الأول وأنا الآخر ولا إله غيري" [إصح: : ؛ فق1]. 

الأول والآخر اسمان من أسماء الله سبحانه وتعالى» وهما متضمئان للصفات» 
وهذه الأسماء وما دلت عليه من الصفات جاء القرآن الكريم بإثباتهاء كما في قوله 
سبحانه وتعالى: « هوَالْأَوَلَ وَالأخْر وَآَلظُهِرٌ وَلْبَاطِنُ 4 (الحديد» آية7): ولقد فسر 
رسول الله صلى الله عليه وسلم هذه الأسماء بقوله: "أنت الأول فليس قبلك شيء»ء 
وأنت الآخر فليس بعدك شيء؛ وأنت الظاهر فليس فوقك شيء»ء وأنت الباطن فليس 
دونك شيء" [8: جةء ص8 : .)7١‏ فالأول يدل على قدمه وأزليته؛ والآخريدل على 


بقائه وأبديته »١١[‏ ص 184. 


العظمة والجلال والقوة والجبروت 

هذه الصفات هي من جملة صفات الكمال لله سبحانه وتعالى» وقد جاء إثباتها في 
أسفار اليهودء ومن ذلك ما ورد على لسان داود عليه السلام في سفر أخبار الأيام 
الأول: "لك يا رب العظمة والجبروت والجلال والبهاء والمجد... وبيدك القوة والجبروت" 


[|صح؟ة؟, فق١١6١١].‏ 


٠١44‏ سليمان العيد 

وهذه الصفات جاء تقريرها في الكتاب والسنة ؛ ومن ذلك قوله تعالى في صفة 
العظمة: ( وَهوَ اللي الْعَظِمُ 4 (الشورىءآية 4): وقوله: ( فَسَبَحْ بشم رَيكَ 
آلْعَظِيم » (الواقعة» آية 1/4). وعن حذيفة قال: أتيت رسول الله صلى الله عليه وسلم 
ذات ليلة لأصلي بصلاته فافتتح فقرأ قراءة ليست بالخفية ولا بالرفيعة» قراءة حسنة يرتل 
فيها يسمعناء قال: ثم ركع نحو من قيامه» ثم رفع رأسه نحو من ركوعه؛ فقال: سمع 
لله لمن حمده؛ ثم قال: الحمد لله ذي الجبروت والملكوت والكبرياء والعظمة" ' [١1؛‏ 
جه ص١١‏ : ؛ 2١7‏ جاء ص5 :0 ؛ 21١6‏ ج8١‏ ؛, ص .)1١‏ قال السندي في معنى 
(الجبروت والملكوت): " هما مبالغة الجبر وهو القهر»ء والملك وهو التصرف؛» أي صاحب 
القهر والتصرف البالغ منهما كل غاية” 171 جاء 141). وفي صفة الجلال قال سبحانه : 
و تَبْرَكَ آنْمُ رََكَؤِى أَيِلّلٍ وَآلإكرَام 4 (الرحمن»آية 274, وعن عائشة أن النبي صلى 
الله عليه وسلم كان يقول إذا سلم: " اللهم أنت السلام ومنك السلام تباركت ذا الجلال 
والإكرام” [4: ج١ء‏ ص8١‏ ؛!. وفي صفة القوة قال: ( إن الله هو الرَرَاقٌ ذو الْقوَة 


آلْمَتِينُ » (الذاريات» آية /0). 


القدوس 

جاء في خطاب الله سبحانه وتعالى لبني إسرائيل في سفر اللاويين: "وتكونون 
قديسين لأني أنا قدوس " [إصح١١‏ ء فق ؛ 4]. كما جاء وصف اسمه بالقدوس في نفس 
السفر: " لا تدنسوا اسمي القدوس" [إصح”7؛ فق177. وفي نص آخر في سفر صموئيل 
الأول: "ليس قدوس مثل الرب"[إصح” ؛ فق؟]. 


: قال محقق مسند الإما م أحمد (شعيب الأرنؤوط وآخرون): إسناده ضعيف لجهالة ابن أخي 


حذيفة[؟١.‏ ج278 ص 1١‏ 14. وقال حقق سن نأبي داود (الألباني): صحيح »١5[‏ جاء ص11١].‏ 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١٠١8‏ 

وجاء القدوس في القرآن الكريم اسما من أسماء الله سبحانه وتعالى» كما في قوله 
سبحانه : ( الْمَلِكُ الْقَدُُوسُ » (الحشرء آية 57)» قال الخطابي في معناه: "هو الطاهر من 
العيوبء المنزه عن الأنداد والأولاد "171 : ص١‏ 8]. وقال البيهقي: "القدوس هو 
الطاهر من العيوب المنزه عن الأولاد والأنداد» وهذه صفة يستحقها بذاته” 41 ص ه ؛ 
49 جةء ص"7 ؛ 7٠١‏ ص185]. 

وقال ابن كثير في معنى القدوس : "المنزه عن النقائص الموصوف بصفات الكمال" 
لق جةء 4775 ١7اء‏ ص ص .]١١١ 01١١١‏ 
العدل 

جاء في المزامير تما نسب إلى داود عليه السلام أنه قال: "الرب عادل ويحب العدل" 
[مزااء فق7]. وفيها أيضا: " عدلك عدل إلى الدهر وشريعتك حق" [مزة١١:‏ فق 
١117‏ 

ولكن هذه الصفة عند اليهود ليست مطلقة» فقد جاء ما يناقضها في سفر التثنية من 
الكلام المنسوب إلى الله سبحانه وتعالى: "أفتقد ذنوب الآباء في الأبناء وفي الجيل الثالث 
والرابع من الذين يبغضونني”" [إصحه؛ فق4] وليس عدلا أن يؤاخذ الأبناء بجريرة الآباء 
إلى الجيل الرابع » والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك» فقد ورد في محكم كتابه الذي لا 
يائه البناظل مراييى يديه ولااشين تعلق عوله سبديحانة + نولا نواه وز أحترئ + 
(الأنعام» آية515١).‏ 

وفي موضع آخر في سفر التثنية "لا يدخل مخصي في جماعة الرب أو تجبوب في 
جماعة الرب لا يدخل ابن زنى في جماعة الرب. حتى الجيل العاشر لا يدخل أحد منهم 
في جماعة الرب. لا يدخل عموني ولا مؤابي في جماعة الرب. حتى الجيل العاشر لا 
يدخل أحد منهم في جماعة الرب إلى الأبد" [إصح”77: فق7-1]. 


١.9‏ سليمان العيد 


ولكن جاء القرآن الكريم والسنة المطهرة ببيان عدل الله المطلق حيث ورد وصفمه 
سبحانه بالعدل ونفي الظلم والجور في قوله تعالى: ( وَلَا يَظلِمُ رَنْكَ أَحَدًا 4 (الكهف, 
يرد 4 (الزلزلة» الآيتان /81). 
البر والصدق والأمانة والإحسان 

جاء في سفر التثنية: "إن جميع سبله عدل. إله أمانة لا جور فيه صدّيق وعادل هو" 
[إصح””: فق4). وفي نفس السفر: 'فاعلم أن الرب إلبك هو الله الأمين الحافظ العهد 
والإحسان” [إصح7؛ فق١٠١).‏ وفي سفر الملوك الأول: “كلام الله في فمك حق" 
(إصح17١»‏ فق 14]. وفي سفر إشعياء: "أنا الرب المتكلم بالصدق" 1[ إصحه0: ؛ فق19). 

وجاء في القرآن الكريم والسنة المطهرة إثبات أسماء لله تعالى تتضمن هذه الصفات 
من صفات الكمال له سبحانه وتعالى » ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( إنه: هوَآلَيرٌ 
ألرَّحِيمُ 4 (الطورء آية 78). و البّرّ بمعنى عطوف على عباده الحسن إليهم؛ عم ببره 
جميع خلقه؛ فلم يبخل عليهم برزقه, هو البربأوليائه» إذ خصهم بولايته واصطفاهم 
لعبادته » وهو البربا نحسن في مضاعفة الثواب له؛ والبربالمسيء بالصفح ١11"‏ ص89). 

وفي وصف الله بالصدق قوله تعالى: ( وَمَنَ أَصَدَقُ مِنَ أللّهِ قِيلاً 4 (النساء» آية 
17> وقوله: ( وَمَنْ أَصَدَقٌ مِنَّ أله حَدِيكًا 4 (النساء, آية /41). 

ووصف الله بالإحسان جاء عن شداد بن أوس قال: حفظت من رسول الله صلى 
الله عليه وسلم اثنتين أنه قال: ' إن الله عز وجل محسن يحب الإحسان:» فإذا قتلتم 
فأحسنوا القتلة» وإذا ذيحتم فأحسنوا الذبح؛ وليحد أحدكم شفرته» ثم ليرح ذبيحته" 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١٠١5١‏ 
[3؛: جةء ص57 ؛ 16, جلاء 7727]. وإحسان الله سبحانه وتعالى ظاهر إلى خلقه 
فهو بحسن ويحب الإحسان والمحسنين. 

وفي صفة الأمن جاء في مستدرك ا حاكم عن أم كلثوم بنت عقبة وكانت من 
لمهاجرات الأول رضي الله عنها في قول الله عز وجل :( وَآسْمَعِينُوا لصب وَلصّلة » 
(البقرة» آية40). قالت: غشي على عبد الرحمن بن عوف غشية » فظنوا أنه فاض نفسه 
فيهاء فخرجت امرأته أم كلثوم إلى الممسجدء تستعين بما أمرت به من الصبر والصلاة؛ 
فلما أفاق قال: أغشي علي آنفا. قالوا: نعم. قال: صدقتم» إنه جاءني ملكان فقالا : 
انطلق نحاكمك إلى العزيز الأمين؛ فقال ملك آخر: أرجعاه فإن هذا من كتبتم له السعادة 
وهم في بطون أمهاتهم » ويستمتع به بنوه ما شاء الله. فعاش بعد ذلك شهرا ثم مات" 
1 جلاء 17194 
النحبي والمميت 

جاء في سفر التثنية : "انظروا الآن أنا هو وليس إله معي. أنا أميت وأحيي” 
[إصح”, فق79). 

وصفتا الإحياء والإماتة من الصفات التي جاءت بالقرآن والسنة» ومن ذلك قوله 
سبحانه وتعالى: «ألم تَرَإِل الَذى حَاحّ إِبَرَهِعمَ فى رَبَهَ أن ءَاتَنهُ آله آلْمُلكَ إِذْ قَالَ 
رهجم َي الأذزف يُحى - وَيُمِيت» (البقرة» آية 764). 
الحياة 


وجاء وصف الله بالحياة؛ ومن ذلك ما ورد في سفر العدد في كلام الله لموسى : "قل 
لبم حي أنا يقول الرب ” [[|صح:١»‏ فق18؟]. وتعد هذه الصفة من الصفات المهمة في 
الأسفار؛ وذلك أن الرب سبحانه وتعالى يؤكد فعله أحيانا بذكر هذه الصفة. 
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وجاء تقرير هذه الصفة في القرآن الكريم» ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: 
( آله لآ إِلَهَ إلا هوَ الْحَىُ الْقَيُومُ 4 (البقرة»آية غ»))., وقوله: « وَتَوَكَل على الْحَىَ 
لَذِى لا يَمُوتُ» (الفرقان» آية 04). 
الجمال 

جاء في المزامير ما نسب إلى داود قوله في وصف الله سبحانه وتعالى: "أنت أبرع 
جمالا من بني البشر "1 مزه ؛ فق 17. وجاء هذا الإثبات مقارناً بجمال البشرء والمقارنة 
فيها تنقيص لله سبحانه وتعالى في هذه الصفة. 

وصفة الجمال صفة ثابتة في السنة المطهرة » ومن ذلك ما ورد عن عبد الله بن 
مسعود - رضي الله عنه- عن النبي - صلى الله عليه وسلم - قال: " لا يدخل الجنة من 
كان ق قله :شفال ذه مِن كبر قال برخت إن"الوجل عب أنيكون توي تنسنا اويفله 
حسنة» قال: إن الله جميل يحب الجمال؛ الكبر بطر الحق وغمط الناس" [4)» ج١»‏ 
ص 947]. 
الخالق 

في السفر الأول من التوراة تطالعنا هذه الصفة لله سبحانه بأنه هو الخالق للسماوات 
والأرض والنور والماء والبشر والبهائم وجميع دواب الأرض وغيرها من الكائنات» 
ويدل على ذلك ما جاء في سفر التكوين : “في البدء خلق الله السماوات والأرض ... وقال 
الله ليكن نور فكان نور ...وقال الله لتجتمع المياه تحت السماء ... فعمل الله وحوش 
الأرض ...” [إصح١؛‏ فق١-١5].‏ 

جاءت صفة الخلق في القرآن الكريم كثيراً»ء ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: 
( يَأيا ناس أعَبْدُوا ربكم اذى حَلَفَكُمْ وَآلذِينَ مِن فَيَدكُمَ لَعَلكُمْ تَكَقُونَ» (البقرة»آبة 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١١917‏ 


"١‏ وقوله : « الله الى حَلَّقَآَلسَمَنوت والأزض وَأَنْزَلَ مرت السَّمَاءٍ مَآء فَأَخْرَجَ به- 


ِنَ القّمَرَتٍ رزقا لم "قشر لك الفلك جر ى فى لخر بأمروء وَسْكرْلكُ الأنهر» 7 
(إبراهيم؛ آية 77). وقوله: ( لله در سَئِْ وَهُوَ عَلْ كل سَْءِ كيل » (الزمرء 
آية 105). 
القاضي 

جاء في الأسفار إثبات هذه الصفة بصيغة الصفة وصيغة الاسم» كمافي سفر 
التثنية : "لا تهابوا وجه إنسان لأن القضاء لله" (إصح١ء‏ فق 217. وفي المزامير:" الله هو 
القاضي" [ مزه/ا؛ فق 7]. 

وهذه الصفة جاء تقريرها في الكتاب والسنة؛ ولكن ليس بصيغة الاسم إنما بصيغة 
ل ل ل 0 
فيه تْتَلِفُونَ 4 (يونسءآية 977): وقضاؤه سبحانه وتعالى بالحق كما بينه بقوله: 
(إِنَ رَبَكَ يَقَضِى بَيْتَجُم يحُكمِه- وَهوَالْعَرِيرُ الْعَلِيمُ » (النمل»آية 07/8. 
الديان 

جاء في الأسفار إثبات هذه الصفة كما في المزامير: “الرب يدين الشعوب [مزلا» 
فق8). وفيها أيضا “تفرح وتبتهج الأمم لأنك تدين الشعوب بالاستقامة' [ مزلا” ؛ فق4]. 

وفي ثبوت صفة الديان ورد من حديث عبد الله بن أنيس قال: سمعت النبي صلى 
الله عليه وسلم يقول: "يحشر الله العباد فيناديهم بصوت» يسمعه من بعدء كما يسمعه 
من قربء أنا الملك أنا الديان" 1/اء ج3؛ 1751١‏ وفي معنى الديان قال الحليمي: هو من 
قوله: (ملك يوم الدين) وهو المحاسب المجازي لا يضيع عمل عامل [74. ج١1‏ »2 


ص08 5]. 
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المغفرة وال رحمة والرافة 

جاء في سفر الخروج جملة من صفات الكمال لله سبحانه وتعالى: "الرب إله رحيم 
رؤوف بطيء الغضب وكثير الإحسان والوفاء حافظ الإحسان إلى ألوف. غافر الإثم 
والمعصية والخطية"[إصح5 7 فق 7 7]. 

وصفات "المغفرة والرحمة والرأفة" كلها صفات كمال ثبتت لله سبحانه وتعالى في 
الكتاب والسنة؛ ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( فَإن أسَبَوَا فَإِنَ الله غَفُورٌ رَّحِمُ» 
(البقرة» آية .)١457‏ وفي صفة الرأفة قوله سبحانه: « وم كان أله لِيُضِيعٌ إِيمنتَكم إِرسّ 


0-0 


له لئاس لَرَمُوفُ رَّحِيمٌٌ 4 (البقرة» آية '157). 

والرؤوف اسم يتضمن صفة الرأفة» والرأفة بمعنى الرحمة» وقيل: أشد الرحمة» 
وقيل: أخص من الرحمة وأرق [70, جة» ..١7‏ قال البيهقي : الرؤوف: المساهل 
عباده فلم يحملهم - يعني من العبادات - ما لا يطيقون» يعني بزمانة أو علة أو ضعف» 
بل حملهم أقل ما يطيقونه بدرجات كثيرة» ومع ذلك غلظ فرائضه في حال شدة القوة»؛ 
وخففها في حال الضعف ونقصان القوة» وأخذ المقيم بما لم يأخذ به المسافرء وأخذ 
الصحيح بما لم يأخذ به المريض» وهذا كله رأفة ورحمة [77, جاء ص 15). 

وجاء في خنص رتفسي رالنار: والتحقيق أن معنى الرأفة أو متعلقها: الرفق 
بالضعيف؛ كالطفل واليتيم والمبتلى» والعناية بهم. وأما متعلق الرحمة فهو أعم» يشمل 
الإحسان العام والخاص 1/ا7, ج١‏ ؛ .]١١١‏ 
الحكمة 

جاء على لسان دائيال في السفر المنسوب إليه وصفه لله سبحانه وتعالى بقوله: "لأن 
له الحكمة والجبروت [إصح”؟» فق١5..‏ وفي سفر الأمثال: "الرب بالحكمة أسس 
الأرض' [إصح”؛ فق .]١9‏ ولقد ورد في أسفار اليهود صفات أخرى تنافي حكمة الله 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١٠١65‏ 
سبحانه وتعالى» ومن ذلك الوصف بالندم ؛ ' لأن الندم لا يكون إلا من عمل في غير 
محله » والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك. 

وصفة الحكمة من صفات الكمال الثابتة لله سبحانه وتعالى بنصوص الكتاب 
والنفةويق :فيك تون سبحاة رخال ج كارا خقفاك لانمل لذا رق مالك ركنت 
أنتَ آَلْعَلِمُ لحكيمٌ » (البقرة» آية 757). 

والحكيم اسم يتضمن صفة الحكمة» وهو على وزن فعيل بمعنى فاعل» ويأتي 
بمعنى مفعل » أي محكم من الإحكام : وهو الإتقان. والحكيم من الحكمة؛ وهي وضع 
الشيء في موضعه :٠١[‏ ص .]1١‏ وقال الحليمي : معنى الحكيم الذي لا يقول ولا يفعل 
إلا الصواب» وإنما ينبغي أن يوصف بذلك ؛ لأن أفعاله سديدة» وصنعه متقن» ولا يظهر 
العمل المتقن السديد إلا من حكيم [78؛ جم١‏ ؛ .)15١‏ 
الكسلام 

صفة الكلام لله صفة ظاهرة في أسفار اليهودء وقد ورد كلام الله سبحانه وتعالى 
للأنبياء بصوت مسموع» ومن ذلك كلامه لموسى في ابتداء نبوته؛ الذي جاء فيه: "فلما 
رأى الرب أنه مال لينظر ناداه الله من وسط العليقة وقال: موسى موسى. فقال: هأنذا 
فقال: لا تقترب إلى ههنا. اخلع حذاءك من رجليك ؛ لأن الموضع الذي أنت واقف عليه 
أرض مقدسة» ثم قال: أنا إله أبيك إله إبراهيم وإله إسحاق وإله يعقوب . 

وفي نص أخر في نفس السفر قال الرب لموسى : عندما تذهب لترجع إلى مصر 
انظر جميع العجائب التي جعلتها في يدك واصنعها قدام فرعون. ولكني أشدد قلبه حتى 
لا يطلق الشعب » فتقول لفرعون: هكذا يقول الرب. إسرائيل ابني البكر [إصح: »؛ 
فق١27‏ 17]. 


انظر ص ١١١5‏ من هذا البحث . 
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وفي شأن المخاطبة بين الله وخلقه تصور الدوراة في نفس السفر موقف موسى من 
هذه الرسالة قائلا: "فقال موسى للرب استمع أيها السيد لست أنا صاحب كلام منذ 
أمس ولا من أول أمس ولا من حين كلمت عبدك. بل أنا ثقيل اللسان ... فقال (موسى) 
استمع أيها السيد أرسل بيد من ترسل فحمي غضب الرب على موسى...' 1|صح؛ ؛ 
فق .)١5-1١١‏ 

ولك يجحا مز اورت كام رين دبال يعدو نشدي ايفان 
جاء في سفر التثنية : 'فكلمكم الرب من وسط النار وأنتم سامعون صوت كلام ولكن لم 
ترو صورة بل صوتاً "1 إصح؛» فق؟١].‏ 

وكلامه ليوشع بن نون كما ورد في سفر يشوع: "وكان بعد موسى عبدالرب أن 
الرب كلم يشوع بن نون خادم موسى قائلا : عبدي قد مات. فالآن قم اعبر هذا الأردن 
أنت وكل هذا الشعب إلى الأرض التي أنا معطيها لبم "1 إصح١ء‏ فق١»‏ 7 وجاء في 
سف ر القضاة مخاظية الرث لجدعون قائلا + اذغب بقوتك هذه وخلض إسرائل من كت 
مديان" [إصح5» فق4١]‏ وجاء تأكيد هذا الكلام في نفس السفر حين رد جدعون قائلاً : 
'إن كنت وجدت نعمة في عينيك فاصنع لي علامة أنك أنت تكلمني”" [إصح" ؛ فق17]. 

وتدل الأسفار على أن كلام الله بصوت» كما جاء في سفر الخسروج: "موسى 
يتكلم والله يجيبه بصوت" [إصح ١ ١9‏ فق19). 

ويدل سفر صموئيل الأول على سماع صموئيل لكلام الله : “"فجاء الرب ووقف 
ودعا كالمرات الأول صموئيل صموئيل. فقال صموثيل : تكلم لأن عبدك سامع" 
(إصح”؛ فق .)٠١‏ 

وصفة الكلام لله سبحانه وتعالى صفة حققيقية كما يليق بجلاله» وأهل السئّة يثبتون 
"أن الله يتكلم بكلام حقيقي متى شاء؛ء وكيف شاءء بماشاءء بحرف وصوتء لا يماثل 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة /51 ١٠١‏ 
أصوات المخلوقين" [79, ج١ء‏ ص9١‏ 5]. فالله سبحانه وتعالى يكلم أنبياءه بواسطة 
ملك يختاره كما في قوله سبحانه وتعالى : ( وَمَا كان لِبَكَرٍأن يُكلِمَه أله إلا وَحَيًا أَوْ مِن 
وَرَآي جناب أُوْيُرْسِلَ رَسُولاً فَبُوحَ بن مَايَسَاء إن عن حَكِيمٌ) (الشورى» آية١‏ 0). 
ومنهم من كلمه بدون واسطة؛ كما في قوله سبحانه وتعالى: 9« مَِهُم من كلم أله 4 (البقرة» 


-<مم و اسه 


آية 707): وقال: ( وَكُلَّمَ آله مُوسَئ تَحكلِيمًا 4 (النساء؛ آية 115). 
الوجله 

جاء في أسفار اليهود إثبات صفة الوجه لله سبحانه وتعالى؛ ومن ذلك ما ورد في 
سفر الخروج في خطاب الله لموسى : "لا تقدر أن تسرى وجهي لأن الإنسان لا يراني 
فيعيش" [ إصح 77 فق 17. ويلاحظ أن هذا النص يعارض نصوصاً أخرى تثبت أن 
بعض الأنبياء والشعب رأوا الله عياناً ولم يموتواء' 

وتما يدل على هذه الصفة في أسفارهم أيضاً ما جاء في سفر اللاويين: "أجعل 
وجهي ضدكم” [إصح77: فق17). وفي سفر العدد: 'يضيء الرب بوجهه عليك 
فيرحمك' [ إصح" » فق0؟]. 

وصفة الوجه لله سبحانه وتعالى صفة حقيقية كما يليق يجلاله» وقد دل القرأن 
الكريم على ذلك كما في قوله مسبحانه : ( وَيَبْقَ وَجَهُ رَيِكَ دو آللّلٍ وَالإِْرَامٍ» 
(الرحمنء آية 717): وقوله : ( كل سَىَءٍ هَالِكُإِلَّا وَجَهَهُ 4 (القصصء آية 88). 
العيسن 

جاءت الأسفار بإثبات صفة العينين لله سبحانه وتعالى؛ ومن ذلك ما ورد في سفر 


الملوك الأول : "لتكون عيناك مفتوحتين نحو تضرع عبدك وتضرع شعبك [إصح8» 


1 ومنها على سبيل المثال النص الوارد ص ١١١9 :١١١8‏ . 
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فق27). وفي سفر الملوك الثاني : "افتح يارب عينيك وانظر" [إصح؟١‏ , فق6١).‏ وجاءفي 
المزامير أن لله أجفاناً: "عيناه تنظران أجفانه تمتحن بني آدم" [ مز١١‏ ؛ فق4]. 

وصفة العين من الصفات الثابتة لله سبحانه وتعالى بالكتاب والسنة» صفة حقيقية 
كما يليق بوجهه سبحانه ؛ وتما يدل على ذلك قوله سبحانه: ( وَألْقَيِتٌ عَلَيِكَ نحبَةٌ نّى 
وَلِخُصَمَعٌ عَلَىْ عَيَِ 4 (طهء آية .)١4‏ وقوله سبحانه : ( وَآَصِيرْ كر رَبَكَ فَإِنْكَ 
بأَعَيّيََا 4 (الطورء آية 54). وأما الأجفان التي وردت في النص فلم تثبت لا في 
الكتاب ولا في السنّة. 
اليد 

جاء وصف الله سبحانه وتعالى باليد» كما في سفر الخروج : "فيعرف المصريون أني 
أنا الرب حينما أمد يدي على مصر وأخرج بني إسرائيل من بينهم" [إصح/ء فق08]. 
وجاء فيه: "فإنه بيد قوية أخرجكم الرب من هنا" [إصح7١»‏ فق"]. وجاء فيه أيضاً في 
تضرع موسى: الماذا يارب يحمى غضبك على شعبك الذي أخرجته عن أرض مصر بقوة 
عظيمة ويد شديدة' [إصح77, فق١١).‏ 

وصفة اليد صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى كما يليق بجلاله» وقد جاء القرآن 
الكريم بإثباتهاء وحكى الله سبحانه وتعالى عن اليهود إثباتها بقوله سبحانه: ( وَقَالَتِ 
ليود يَدُ اله مَعْلُوة عُلت أَيْدِمْ ومنو ينا قَانُوأ بل يَدَاُ مبَسُوطْتَانِ يُنِقُ كيِفَيَسَآه» 
(المائدة» آية 15) فهم أثبتوا صفة اليد إلا أنهم انحرفوا بوصفها بالغل كناية عن البخل؛ 
فرد الله سبحانه وتعالى عليهم. كما دل هذا النص على أنهما يدان» ويدل على ذلك أيضا 
قوله سبحانه : ( قَال يَكإِيِلِيسٌ ما مَتَعَكَ أن تَسَجَدَ لِمَا حَلَقَتُ بِيَدَىَّ 4 (صء آية 10). 


كن 
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اليمين 

جاء في سفر الخروج في الكلام المنسوب لموسى يخاطب فيه ريه: 'يمينك يارب 
معتزة بالقدرة.. ترسل سخطك فيأكلهم كالقش"[[صح ٠١6‏ فق5» 7].وجاء في المزامير: 
"يارب.. مرتفعة يمينك” [ مزة8»: فق7١].‏ 

واليمين من الصفات الثابتة لله سبحانه وتعالى في السنة المطهرة؛ ومن ذلك ما ورد 
من حديث أبي هريرة عن النبي صلى الله عليه وسلم قال: "إن يمين الله ملأى لا يغيضها 
نفقة» سحاء الليل والنهارء أرأيتم ما أنفق منذ خلق السماوات والأرض” 1 ج8» 
ص777]. وكذلك ما ورد من حديث عبد الله بن عمرو عن النبي صلى الله عليه وسلم 
أنه قال: "إن المقسطين عند الله على منابر من نورء عن يمين الرحمن عز وجل»؛ وكلتا 
يديه يمين الذين يعدلون في حكمهم وأهليهم وما ولوا" [4: ج”اء .]١508‏ 
الأصع 

جاء ذلك في سفر الخروج : "ثم أعطى موسى عند فراغه من الكلام معه في جبل 
سيناء لوحي الشهادة لوحي حجر مكتوبين بأصبع الله" [[إصح١‏ 7 فق16). وفي سفر 
التثنية في الكلام المنسوب إلى موسى : "وأعطاني الرب لوحي الحجر المكتوبين بأصبع الله" 
[إصحةء فق١٠).‏ 

وجاء إقرار هذه الصفة في السنّة المطهرة في خبر الحبر اليهودي الذي جاء يسأل 
رسول الله صلى الله عليه وسلم كما في الصحيحين عن عبد الله بن مسعود رضي الله 
عنه أن حبرأ من اليهود جاء إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فقال: يا محمدء إن 
الله عز وجل يوم القيامة حمل السماوات على [صبع » والأرض على إصبع» والجبال 
والشجر على إصبع » والماء والثرى على إصبع » وسائر الخلق على إصبع» ثم يهزهن 
فيقول: أنا الملك. قال: فضحك النبي حتى بدت نواجذه؛ تعجبا وتصديقا لقول الحبر ثم 
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"قرا: وَمَاقَدَ روا الله حق قَدَروء وَالآرْضٌ جميعا قَبَضِتَهر يوم القيّسَةٍ وَالسَّموَتٌ 


مَطويّت 21 بِيَمِينه- » (الزمر, آية /51) ' آلا جحت ص60"” ؛ 28 جة » ص7ة .)1١‏ 


0 


الرجل والقدم 

جاءت الأسفار بذكر الرجل صفة اله سبحانه وتعالى حيث ورد في سفر الخروج : 
"ثم صعد موسى وهارون وناداب وأبيهو وسبعون من شيوخ إسرائيل. ورأوا إله إسرائيل 
وتحت رجليه شبه صنعة من العقيق الأزرق الشفاف [إصح:"؛ فق4» ..٠١‏ وجاء في 
سغر صموئيل الثاني في الدعاء المنسوب إلى داود: "في ضيقي دعوت الرب.. ونزل ضباب 
تحت رجليه' [إصح>””» فق .2٠١‏ وفي سفر إشعيا من الكلام المنسوب إليه: "هكذا 
قال الرب السماوات كرسيي والأرض موضع قَدَمِي” [إصح 57» فق١).‏ إلا أن هذه 
النصوص مع إثباتها للصفة لا تخلو من التشبيه الذي ينزه الله سبحانه وتعالى عنه. 

الرجل والقدم من الصفات التي ثبتت لله سبحانه وتعالى في سنة المصطفى صلى 
الله عليه وسلم» وهي صفة حقيقية كما يليق بالله سبحانه وتعالى لما في الصحيحين من 
حديث أنس بن مالك عن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال: "لا تزال جهنم يلقى فيها 
وهي تقول: هل من مزيد ؟ حتى يضع رب العزة فيها قدمه فينزوي بعضها إلى بعض 
وتقول قط قط'[لاء ج8ء ص 71٠‏ ؛ 248 ج:» 114817]. وفي رواية "قدمه أو رجله" 
[3.» جلاء ص 8/؟]. 
الزول 

جاءت الأسفار بوصف الله سبحانه وتعالى بالنزول» ومن ذلك ما ورد في سفر 
التكوين: 'فنزل الرب لينظر المدينة"1[إصح١١»‏ فق0). وجاء في سفر الخروج: "فقال 


؛ء5١ج‎ ,١15[ قال محقق مسند الإما م أحمد (شعيب الأرنؤوط وآخرون) : حديث صحيح‎ ١ 
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الرب إني رأيت مذلة شعبي الذي في مصر.. فنزلت لأنقذهم” [إصح””ء فق7ء 4]. وجاء 
فيه أيضا من الكلام المنسوب للرب يخاطب موسى: “فقال الرب لموسى اذهب إلى الشعب 
وقدسهم اليوم وغدا.. لأنه في اليوم الثالث ينزل الرب أمام عيون جميع الشعب "1 إصح 
49. فق١٠).‏ وهناك نص يحدد نزول الله بعمود سحاب» كما في سفر العدد: "فنزل الرب 
في عمود سحاب" [ [إصح؟١»‏ فق1]. وهذه النصوص مع إثباتها لأصل صفة النزول إلا 
أن التحريف الذي طرأ عليها غيرها عن صفة النزول التي ثبت ثبتت في النصوص الإسلامية» 
فإن النصوص اليهودية جعلت فيها شيئا من المشابهة بين الله وخلقه»ء تعالى الله عما 
يقولون علوا كبيرا. 

ونزول الله سبحانه وتعالى إلى السماء الدنيا صفة ثابتة في سنة المصطفى صلى الله 
عليه وسلم كما في حديث أبي هريرة رضي الله تعالى عنه أن رسول الله صلى الله عليه 
وسلم قال: "ينزل ربنا تبارك وتعالى كل ليلة إلى السماء الدنيا حين يبقى ثلث الليل 
الآخر يقول: من يدعوني فأستجيب لهء من يسألني فأعطيه؛ من يستغفرني فأغفر له" 
للاء جاء ص77١].‏ 

ولوتأملنا حكمة نزول الله سبحانه وتعالى: كما دل عليها الحديث؛ لوجدناها 
فضلا من الله سبحانه وتعالى ورحمة ورأفة بعباده وحثا لهم على التقرب إليه بطاعته. 
ولكن الأمر مختلف ماما في النص التوراتي إذ السبب إنقاذ شعب إسرائيل من أعدائه. 
الإتيهيان 

وجاءت أسفار اليهود بصفة الإتيان لله سبحانه وتعالى؛ ومن ذلك ما جاء في سفر 
التثنية : "هل شرع الله يأتي ويأخذ لنفسه شعبا [إصح: » فق074. 

ع و و ا ا 0 


ع ب 0 1 7 مه 4 جو 
سبحانه : ١‏ هَل يَنظرُونَ ! ن يَأَتَِهُم أله فى ظَلَل مِنَ الْهَمَامِوَالمَلبِكَه وَقْضِىَ الأمر» 
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(البقرة»آية :»)3١١‏ وقوله: ( هَل يَنظُرُونَ إِلَّآ أن تَأَيِيّهُمُ الْملتبِكَه أَوْيَأقَ ربا 
تمص ايت ربك يو يَأ بقْصرة اسك رثك 4 (الألفامء آية:164): 
الفررج 

جاءت الأسفار بوصف الله بالفرح » كما جاء في سفر التثنية : "وكما فرح الرب 
لكم ليحسن إليكم ويكثركم كذلك يفرح الرب لكم ليفنيكم ويهلككم [إصح8؟: 
فق77]. 

والفرح صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى كما يليق بجلال وجهه وعظيم سلطانه 
سبحانه» كما دلت على ذلك السنة» ومن ذلك ما ورد من حديث أبي هريرة قال: قال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم : "لله أشد فرحا بتوبة عبده حين يتوب إليه؛ من أحدكم 
كان على راحلته بأرض فلاة...” [4): ج 5 » ص .]17١١‏ 

وفرح الله سبحانه وتعالى يليق بجلاله » وهو منزه عن مشابهة المخلوق؛ فإذا كان 
فرح المخلوق على أنواع ؛ فقد يكون فرح خفة وسرورء وقد يكون فرح أشر وبطرء فالله 
سبحانه وتعالى منزه عن ذلك كله ؛ ففرحه سبحانه لا يشبه فرح أحد من خلقه؛ لا في 
ذاته» ولا في أسبابه» ولا في غايته » فسببه كمال رحمته و إحسانه التي يحب من عباده أن 
يتعرضوا لباء وغايته إتمام نعمته على التائبين المنيبين 1٠١1‏ ص ص55١:‏ 1717). 
الرضا 

جاءت الأسفار أيضا بوصف الله سبحانه وتعالى بالرضاء كما في سفر التكوين: 
'فتنسم الرب رائحة الرضا [إصح 8» فق١1].‏ 

وصفة الرضا صفة حقيقية لله سبحانه وتعالى على ما يليق به سبحانه» ولا تشبه 
صفة المخلوق ولا يلزم منها ما يلزم من صفة المخلوق. وهي من الصفات الثابتة في 
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الكتاب والسنة» ومن ذلك قوله سبحانه وتعالى: ( رّضِىَ ألّهُ عَنَُّمَ وَرَضُوأ عَنَهُ » 
(المائدة»آية .)١١14‏ ودلت السئّة - في الحديث المتفق عليه - عل ىأن رضوان الله تعالى هو 
أفضل نعيم لأهل الجنة» فعن أبي سعيد الخندري قال: قال رسول الله صلى الله عليه 
وسلم: إن الله تبارك وتعالى يقول لأهل الجنة: يا أهل الجنة» فيقولون: لبيك ربنا 
وسعديك؛ فيقول: هل رضيتم؟ فيقولون: وما لنا لا نرضى» وقد أعطيتنا ما لم تعط 
أحدا من خلقك» فيقول: أنا أعطيكم أفضل من ذلك» قالوا: يا رب» وأي شيء أفضل 
من ذلك؟ فيقول: أحل عليكم رضواني فلا أسخط عليكم بعده أبدا" الا ج8»: 
صه١7؛‏ 2,8 ج؛. ص776١١).‏ 
الضحك 

والضحك من الصفات التي جاء وصف الله سبحانه وتعالى بها في أسفار اليهود, 
كما في المزامير: "الساكن في السماوات يضحك” [ مز”» فق]]. 

والضحك من الصفات الثابتة في سنة المصطفى صلى الله عليه وسلم كمافي 
الحديث المتفق عليه عن أبي هريرة عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال: "'يضحك الله 
لرجلين يقتل أحدهما الآخرء يدخلان الجنة" 1لا ج؛ » ص87 ؛ 24 جلاء ص5 .]١0١‏ 

والضحك لله عز وجل - كما أفاد هذا الحديث وغيره - على المعنى الذي يليق 
بالله عز وجل ولا يشبه ضحك المخلوقين عندما يستخفهم الفرح» أو يستفزهم الطرب 
٠١‏ صة"١].‏ 
الغضب 

وجاءت الأسفار بوصف الله سبحانه وتعالى بالغضبء كما في سفر الخروج: 'فحمي 
غضب الرب على موسى” [إصح؛ ؛ فق15١.‏ وفي نفس السفر من الكلام المسوب إلى 
موسى: الماذا يارب يحمى غضبك على شعبك [إصح”7”: فق١١].‏ وفي سفر العدد: 


غ٠٠١‏ سليمان العيد 


"كلمت مريم وهارون على موسى.. فحمي غضب الرب عليهما [إصح١١»‏ فق١1421‏ وفي 
سفر التثنية: "وعلى هارون غضب الرب جدا ليبيده [إصح؟» فق ١‏ 5]. 

والغضب من الصفات الثابتة في حق الله سبحانه وتعالى» فغضبه سبحانه يحق على 
00 والمنافقين؛ والمجرمين ونحوهم؛ ومن ذلك قوله سبحانه: ( ألم تَرَإِل لذن 
تَوَلَوَأ قو غْضِبَ اللّهُ عَلَيِيِمِ 4 (المجادلة» آية .)١5‏ وقوله : ( وَالخدمسة أن عَضَبَ الله عَلَيَآ إن 


درل 


كان مِنَ آلصَّدِقِينَ 4 (النورء آية 4). وقوله: « وَلَدكن من سَرَحَ بالكفر صَدُرًا فعَلَيِهِرْ عضْبٌ 
مرت لله 4 (النحل» أية .)٠١5‏ 
السخط 

جاءت الأسفار بصفة السخطء كما في سفر التكوين: "فتقدم إبراهيم.. فقال: لا 
يسخط المولى فأتكلم" [إصح168١.‏ فق70:77]. وفي سفر الخنروج في الكلام المنسوب 
لموسى يخاطب فيه ربه : "بمينك يا رب معتزة بالقدرة.. ترسل سخطك فيأكلهم كالقش" 
[إصح6١»‏ فق231/]. وجاء في سفر التثنية : 'وسمع الرب صوت كلامكم فس خط" 
[إصح١ء‏ فق5". 

والسخط صفة ثابتة لله سبحانه وتعالى في الكتاب العزيزء ومن ذلك قوله تعالى: 
١‏ لَبِئَسَ ما قَدّمَتَ هْرْ أَنفْسيُمَ أن سَخِط للّهُ عَليِهِرَ وَفى الْعَدَّابٍ هُمَّ حَنلِدونَ » 
لائد 1351 داك هد ايت على اك الذي ولزن الكاترية جين رعايع بايا اله 

ونا يدل على ثبوت السخط أيضا قوك فاق : : 9 ذَلِك انه مٌ أَتْبْعُوا مآ أْسَخَط الله 
وَكَرِهوأ رِضّْوئَه 4 (حمدء آية 148)» وسخط الله تعالى يكون على من عصاه؛ فدلت 
هذه الآية على سخطه سبحانه على المرتدين من بعد ما تبين لبم البدى؛ فأوجب لهم 
هذا الارتداد عن الدين سخط الله عليهم» وبالجملة فإن موجب سخط الله هو المعصية. 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ه١٠١‏ 


الغيرة 

جاء في الأسفار أن الله يغار كما في سفر التثنية : "لا تسجد لبن ولا تعبدهن لأني 
أنا الرب إلبك إله غيور" [إصح5» فق4]. وفيه أيضا: "أغاروه بالأجانب وأغاظوه 
ا فق7١).‏ 

والغيرة ثبتت في السنة المطهرة ما في الصحيحين من حديث أبي هريرة رضي الله 
تعالى عنه عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه قال: "إن الله يغار» وغيرة الله أن يأتي المؤمن 
ما حرم الله" [/اء جلاء ص77 ؛ 48, ج”ء ص5١11].‏ وفي حديث آخر عن أسماء بلنت 
أبي بكر رضي الله عنها عن النبي صلى الله عليه وسلم قال: “لا شيء أغير من الله عز 
وجل" [4,: ج:ة» ص60١١1).‏ 
الاستهزاء 

جاءت أيضا صفة الاستهزاء؛ كما في المزامير: "الرب يستهزئ بهم [ مز؟ء فق4]. 

وأما ثبوت هذه الصفة في القرآن الكريم فقد جاء بشكل يختلف عنه في التوراة 
حيث جاء الوصف مقيدا » فالله سبحانه وتعالى يستهزئ بالمنافقين كمافي قوله تعالى: 
لَه يَسَبْزِئُ بوم وَيَمُدَّه فى طْعْيَيِهِمَ يَعَمَهُونَ » (البقرة» آية .)١9‏ 

وأما في النص التوراتي فيظهر أن الاستهزاء يقع على ملوك الأرض ورؤسائهاء 
دون ملوك ضهيون. 
الخداع 

جاء في سفر إرمياء: “فقلت آه يا سيد الرب حقا إنك خِدّعا خادعت هذا الشعب" 
( |صح: ء فق .]٠١‏ فدل هذا النص على الخداع المطلق» والله سبحانه وتعالى منزه عن 
ذلك. 

أما ما ثبت في القرآن الكريم فهو خداع الله للمنافقين» كما في قوله سبحانه : ( إِنّ 
الْمُحَفِقِينَ دعن الله وَهوَ حَندِعْهُمَ 4 (النساء» آية57١)‏ فلا يجوز وصف الله سبحانه 
وتعالى بالخداع على الإطلاق» بل على التقييد كما ورد بذلك النص. 
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انيا : صفات نقص جاء نفيها في الكتاب أو السنّة 

أما صفات النقص فهي كثيرة في أسفار اليهودء ومن ذلك ما يلي : 
التعب والاستراحة 

جاء في الأسفار وصف الله سبحانه وتعالى بالتعب واحتياجه إلى الراحة وذلك بعد 
خلق السماوات والأرض» كما في سفر التكوين ' فأكملت السماوت والأرض وكل 
جندها وفرغ الله في اليوم السابع من عمله الذي عمل فاستراح في اليوم السابع" 
[|صح”؟» فق"]. 

وليس التعب في هذه الأسفار من خلق السماوات والأرض فحسب؛ بل يرجعون 
سببه إلى أمورء كما جاء في سفر ملاخي : "لقد أتعيتم الرب بكلامكم” [إصح”؛ فق17]. 
و جاء وصف الرب سبحانه وتعالى بعدم الاحتمال» كما في سفر إرمياء : 'ولم يستطع 
الرب أن يحتمل من أجل شر أعمالكم '[1[صح؛:: فق .)1١7‏ وفي سفر إشعيا: "لذلك 
يقول السيد رب الجنود عزيز إسرائيل إني استريح من خصمائي وأنتقم من أعدائي" 
لإصح١‏ ء فق54). 

وقد جعل اليهود يوم السبت يوما يحرم العمل فيه» ولكن التوراة الحرفة نفسها 
تختلف في حكمة التعطيل في هذا اليوم؛ وهو يوم السبت»؛ فرواية سفر الخروج ترد ذلك 
إلى أن الله سبحانه وتعالى استراح في هذا اليوم بعد انتهائه من تكوين الخليقة؛ حيث جاء 
في السفر: اذكر يوم السبت لتقدسه. ستة أيام تعمل وتصنع جميع عملك. وأما اليوم 
السابع ففيه سبت للرب إلبك.. لأن في ستة أيام صنع الرب السماء والأرض والبحر وكل 
ما فيها. واستراح في اليوم السابع " [إصح١؟»‏ فق8-١١).‏ 

وفي رواية سفر التثنية يبدو أن الحكمة من الراحة تمكين الإنسان والحيوان من 
الراحة بعد أسبوع من العناء: "وأما اليوم السابع فسبت لرب إلبك لا تعمل فيه عملا ما 
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أنت وابنك وابنتك وعبدك وأمنك وثورك وحمارك وكل بهائمك ونزيلك الذي في 
أبوابك لكي يستريح عبدك وأمتك مثلك" [ إصحةء فق5١1][:ء‏ ص55 .]١‏ 

وصفتا التعب والاستراحة صفتان يتنزه الباري عنهما سبحانه ؛ ولذا فقد كذبهم الله 
سبحانه وتعالى بقوله: ( وَلَقَدَ حَلَقَنا آَلسّمَوَتِ وَالأرْض وَما بَيَّهُمًا فى سِئَةِ أيِامِوَمَا 
م 0 0 
مَسَنًا مِن لغوب 4 (قء أية ) قال ابن كثير -رحمه الله- : "قال قتادة: قالت اليهود- 
عليهم لعائن الله - خلق الله السموات والأرض في ستة أيام ثم استراح في اليوم السابع 
وهو يوم السبت وهم يسمونه يوم الراحة فأنزل الله تعالى تكذيبهم فيما قالوه وتأولوه 


5 4 5 
< وما مسا مِن لغوب 4 أي من إعياء ولا تعب ولا نصبء كما قال تبارك وتعالى في 


. كي صا ير صا 


الي ةالأخرى : ١‏ أولذ يوا أل أأزى لق الشتوب والأرض لم م عون 
بِقَدِرٍ عَلْ أن نحجى لْمَوك بن إِنهُء عل كل سَى نْءِ قَدِيرٌ» (الأحقاف ءآية “ل) وكماقال 
عزوجل: ( لَحَلقٌ لصَمَيوتٍ والأز ض أَحكُبَرٌ مِنْ حَلقٍ داس وَلَدكنٌ أكرٌ تَرَآألناس » 


1 َه 


(غافر» آية01) وقال تعالى: ( عنم أسَدُ حَلقًا أَم آلسّمَاءٌ بَتَنهًا » (النازعاتءآية /91)" 


[ف» جةء ص .]17١‏ 
الاستيقاظ 

وصفوا الله سبحانه وتعالى بالاستيقاظ وشبهوه بالنائم» تعالى الله عما يقولون 
علو كبيراً. فقد جاء في المزامير: "فاستيقظ الرب كنائم" [مز/» فق10). 

والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك ؛ لأنه سبحانه كما وصف نفسه بقوله: « ل 
تَأَحْدُْد ستولا توْم» (البقرةءآية 00؟)» قال ابن كشير: " أي لا يعتريه نقص ولا غفلة 
ولا ذهول عن خلقه؛ بل هو قائم على كل نفس بما كسبت» شهيد على كل شيء»؛ لا 
يغيب عنه شيء» ولا يخفى عليه خافية» ومن تمام القيومية أنه لا يعتريه سنة ولا نوم, 
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فقوله ( لا تأخذه )»؛ أي لا تغلبه سنة؛ وهي الوسن والنعاس ؛ ولبذا قال: ولا نوم؛ 
لأنه أقوى من السنة" [9؛ جا ء ص ١5‏ ”7 وفي الحديث الصحيح عن أبي موسى رضي 
الله عنه قال: قام فينا رسول الله صلى الله عليه وسلم بأربع كلمات» فقال: "إن الله عر 
وجل لا ينام؛ ولا ينبغي له أن ينام...' [4: جا ء ص .)١١١‏ 
رؤية الله في الدنيا 

ذلت انار الهود عاق أن الله رجانه وتعانى تجلى لكشير من الأنبياء والعامة في 
الدكااور ا وفوجها لوه ففي سفر التكوين مثلا : 'واجتاز أبرام في الأرض إلى مكان 
شكيم.. وظهر الرب لأبرام' [|صح؟١‏ » فق 4-7 ]. ومرة أخرى في نفس السفر: "لما كان 
أبرام ابن تسع وتسعين سنة ظهر الرب لأبرام وقال له: أنا الله القدير سر أمامي وكن 
كاملا" 1[ إصح7١‏ ؛ فق١].‏ 

وكما رآه إبراهيم فقد رآه إسحاق أيضا كما جاء في سفر التكوين أيضاً: "فذهب 
إسحاق إلى أبيمالك ملك الفلسطينيين» إلى جرار وظهر له الرب وقال لا تنزل إلى 
مصر...” [إصح77 + فق١»‏ 7]. ويعقوب أيضاً كما جاء في نفس السفر: "ظهر الله ليعقوب 
أيضاً حين جاء من فدان آرام وياركه" 1 إصح ٠0‏ فق4]. 

وكذلك رآه موسى وهارون وجملة من شيوخ إسرائيل » كما جاء في سفر 
الخروج : "ثم صد موسى وهارون وناداب وأبيهو ويعون من شيوخ إسرائيل ورأوا إإلى 
إسرائيل” [إصح: ؟» فق9١١٠].‏ وهذه النصوص لا تحدد الجهة التي ترى من الله سبحانه 
وتعالى» ولكن يأتي نص يحدد الجهة التي رأى موسى ربه منهاء فقد رآه من ورائه ولم ير 
وجهه؛ كما في سفر الخروج : "وأسترك بيدي حتى أجتاز ثم أرفع يدي فتنظر ورائي. وأما 
وجهي فلا يرى” [إصح77, فق؟77"251]. 

ولم تقتصر الرؤية على الأنبياء والصفوة المختارة من بني إسرائيل» بل حصلت 
لكل الشعب؛ كمافي سفر اللاويين: "فتراءى مجد الرب لكل الشعب ... [إصحة؛ 
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فق77]. وني سفر العدد من الكلام المنسوب إلى موسى: " قد سمعوايا رب أنك وسط 
هذا الشعب الذي أنت يا رب قد ظهرت لبم عينا لعين" 1إصح5 ١ ١‏ فق5١].‏ 

وظهوره أحيانا يكون في خيمة الاجتماع ؛ كما ورد في سفر العدد: "ثم ظهر مجد 
الرب في خيمة الاجتماع لكل بني إسرائيل” [إصح: ١‏ »فق .]1٠١‏ وربما ظهر في السحاب» 
كما في سفر الخروج: "وإذا جد الرب قد ظهر في السحاب” [[صح"7١‏ » فق١١].‏ 

وأما القرآن والسنة فقد ثبت فيهما رؤية المؤمنين ربهم يوم القيامة» كما في قوله 
سبحانه وتعالى: ( وجُوه يَوْمَبِذٍ ناضِرَةٌ © ِل رَبَّا تَاظِرَةٌ 4 (القيامة» الآيتان 517, 7؟). 
وفي الحديث المتفق عليه عن أبي هريرة رضي الله عنه أن أناساً في زمن النبي صلى الله 
عليه وسلم قالوا: يا رسول الله هل نرى رينا يوم القيامة؟ قال النبي صلى الله عليه 
وسلم : نعم. هل تضارون في رؤية الشمس بالظهيرة ضوء ليس فيها سحاب؟ قالوا: لا. 
قال: وهل تضارون في رؤية القمرليلة البدر ضوء ليس فيها سحاب؟ قالوا: لا. قال 
النبي صلى الله عليه وسلم: ما تضارون في رؤية الله عز وجل يوم القيامة» إلا كما 
تضارون في رؤية أحدهما [لاء ج", ص88 ؛ لا, جاء ص/57١)].‏ 

أما رؤية الله سبحانه وتعالى في الدنيا فغير نمكنة لما دل عليه القرآن الكريم, حين 
سأل موسى -عليه السلام- ربه قائلا:9 قَالَ رَبٌ أ أَنظْر إِلَْكَ 4 فرد الله سبحانه 
وتعالى عليه قائلاً: « لّن تَرَنى » (الأعراف» آية "151). 
الخوف 

ومن جرأتهم على الله سبحانه وتعالى وصفه بالخوف»؛ كما جاء في سفر التثنية في 
الكلام المنسوب إلى الله سبحانه وتعالى: "قلت أبددهم إلى الزوايا وأبطل من الناس 
ذكرهم. لو لم أخف من إغاظة العدو" [[صح””, فق772077]. 

وهذه الصفة مما ينزه الله سبحانه وتعالى عنهاء وكيف يخاف سبحانه وتعالى وهو 
كامل القدرة لا يعجزه شيء؛ وكامل القوة والعزة سبحانه ( إن رَبَكَ هو الْقَوى الْعَزِيرٌ » 
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(هودء آية 55). وقد قال عن نفسه سبحانه في الحديث القدسي : "إنكم لن تبلغوا ضري 
فتضرونى” [4؛ جة ؛ ص4 119]. والنوف إنما يلحق من يقع عليه الضرر لنقص في 
القدرة والقوة والمنعة. 
البخل ظ 

لقد حكى الله سبحانه وتعالى عن اليهود شيئا من معتقداتهم في صفاته سبحانه 
ومن ذلك قوله سبحانه : وَقالَتِ الْيبُودٌ يد الله مَغْلولة عُلَتْ أَيْدِهِم وَلعِنُوأ ينا قَالُوا بل 
شماه ميىم كس و اوه ل لالسوءةره #0 كسا مه صعد# إل م« تس 
يداه مبّسوطتان ينفق كيف يشاءٌ وَليَرِيدَرن كثيرًا مِنجُم ما أنزل إليكَ مِن رَبَكَ طغيّدنا 
كفا » (المائدة» آية5). 


قال الطبري - رحمه الله - : "هذا خبر من الله تعالى ذكره عن جراءة اليهود على 
ربهم ؛ ووصفهم إياه بما ليس من صفته » توبيخاً لم بذلك» وتعريفاً منه نبيه صلى الله 
عليه وسلم قديم جهلهم ؛ واغترارهم به؛ وإنكارهم جميع جميل أياديه عندهم» وكثرة 
صفحه عنهم » وعفوه عن عظيم إجرامهم ...(وقالت اليهود) من بني إسرائيل. (يد الله 
مغلولة) يعنون: أن خيرالله نمسك؛» وعطاؤه محبوس عن الاتساع عليهم» ...يعني بذلك 
أنهم قالوا: إن الله يبخل علينا ويمنعنا فضله فلا يفضل»ء كالمغلولة يده الذي لا يقدر أن 
يبسطها بعطاء ولا بذل معروف. تعالى الله عما قال أعداء الله ! فقَال الله مكذبهم ومخبرهم 
بسخطه عليهم: (غلت أيديهم) يقول: أمسكت أيديهم عن الخيرات» وقبضت عن 
الانبساط بالعطياتء, ولعنوا بما قالواء وأبعدوا من رحمة الله وفضله بالذي قالوا من 
الكفرء وافتروا على الله ووصفوه به من الكذب؛ والإفك. (بل يداه مبسوطتان) يقول: 
بل يداه مبسوطتان بالبذل والإعطاء وأرزاق عباده وأقوات خلقه» غير مغلولتين ولا 
مقبوضتين. (ينفق كيف يشاء) يقول: يعطي هذا ويمنع هذا فيقتر عليه ,١[‏ جاء 
ص97 .]١‏ 
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وهل هذا القول قول جميعهم أو بعضهم ؟ 

قال القرطبي: "قال عكرمة: إنما قال هذا فنحاص بن عازوراءء لعنه الله 
وأصحابه؛ وكان لبم أموال فلما كفروا محمد صلى الله عليه وسلم قل مالبم ؛ فقالوا: 
إن الله بخيل» ويد الله مقبوضة عنا في العطاء ؛ فالآية خاصة في بعضهم. وقيل : لما قال قوم 
هذا ولم ينكر الباقون صاروا كأنهم بأجمعهم قالوا هذا. 

وقيل : إنهم لما رأوا النبي صلى الله عليه وسلم في فقر وقلة مال؛» وسمعوا 

و من ذًَا النى يُقَرِض الله قَرَضًا حَسَنًا © (البقرة» آية 540) ورأوا النبي صلى الله عليه 
وسلم قد كان يستعين بهم في الديات قالوا: إن إله محمد فقيرء وربما قالوا: بخيل ؛ وهذا 
معنى قولبم: (يد الله مغلولة) فهذا على التمثيل كقوله: ( وَل نعل يَدَكَ معْلُولّة إن 
عْنْقَكَ » (الإسراء» آية 19)" [75, ج7١‏ ء صغ .]١5‏ 
الفقر 

وما حكاه الله سبحانه وتعالى عن اليهود من وصفهم له قوله: « لَّقَدَ سَمِعَ 
النزيرت قَالَوَأ إن لله فقي وَححنٌ أَغِْيَاءُ 4 (آل عمران» آية .)١18١‏ 

قال ابن كثير - رحمه الله -: "قال سعيد بن جبير عن ابن عباس: لما نزل قوله 

تعالى: ( من ذَا الى يُقَرِضُ أللّهَ وَرَضًا حَسَئًا 4 (البقرة» آية 1140) قالت اليهود: يا محمد: 
افتقر ربك فسأل عباده القرض؟ فأنزل الله إلقد سمع الله قول الذين قالوا إن الله فقير 
ونحن أغنياء4. وفي رواية عن ابن عباس قال: دخل أبو بكر الصديق بيت المدراس فوجد 
من يهود ناسا كثيرة قد اجتمعوا على رجل منهم يقال له فنحاص وكان من علمائهم 
وأحبارهم ومعه حبر يقال له أشيع ؛ فقال له أبوبكر: ويحك يا فنحاص اتق الله وأسلم 
فوالله إنك لتعلم أن محمدا رسول من عند اللّه؛ قد جاءكم بالحق من عنده؛ تجدونه مكتوبا 
عندكم في التوراة والإنجيل. فقال فنحاص : والله يا أبا بكر ما بنا إلى الله من حاجة من فقر 
وإنه إلينا لفقير ما نتضرع إليه كما يتضرع إليناء وإنا عنه لأغنياء» ولو كان عنا غنيا ما 


ص 


َه فول 
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استقرض منا كما يزعم صاحبكم» ينهاكم عن الربا ويعطيناء ولو كان غنيا ما أعطاك 
الربا...” [9: جاء ص 1:70]. 
نسبة الولد إلى الله 

وردت نسبة الولد إلى الله سبحانه وتعالى في أسفار اليهود في مواضع متعددة» 
فمنها على سبيل المثال ما ورد في سفر الخروج من وصف إسرائيل بأنه ابن الله البكر: 
'إسرائيل ابني البكر" 1 إصحة ؛ فق17]. وفي سفر التثنية أنهم جميعاً أولاد الرب: "أنتم 
أولاد الرب إلبكم" [ إصح؛ ١‏ ؛ فق١].‏ وفي المزامير ينسبون إلى داود قوله: "إني أخبر من 
جهة قضاء الرب. قال لي أنت ابني. أنا اليوم ولدتك" آمز؟, فق/. ونسبوا إلى سليمان 
قول الرب له: "هو يبني بيت لاسمي وهو يكون لي ابنأ وأنا له أب" 1إصح”؟» فق١١].‏ 

وجاء أيضا نسبة البنات إلى الله كما في سفر التثنية : "فرأى الرب ورذل من الغيظ 
بنيه وبناته" [ إصح”7؛ فق4١].‏ 

فكما جاء أنهم أبناؤه جاء أيضاً أنه أبوهم؛ فققد ورد في الكلام المنسوب إلى داود 
عليه السلام في أخبار الأيام الأول: "مبارك أنت أيها الرب أبينا من الأزل إلى الأبد" 
لإصح5؟؛ فق١٠١).‏ 

ويعلق ابن حزم على نص التوراة قائلاً: "ليت شعري ماذا يتكرون على النصارى 
بعد هذا؟ وهل طرق للنصارى سبيل الكفر في أن يجعلوا لله ولدأء ونهج لهم طريق 
التثليث» إلا هذه الكتب الملعون المبدلة؟!" [737, جا » ص27 7]. 

ال يي ا ل وقالت العهوة غر 


اسن الله وقَالَتٍ آلمَصَرَى ال ا أللّه ذَلِكَ قَولهُم بأفوههد” يُضهِهُورتَ 1 
َلَِينَ كَفْرُوأ من قَبَلّ فَسَلَهُمْ الله لَه أن يُؤَفَكُورت » (التوبة» آية .)7٠‏ 
قال ابن كثير: هذا إغراء من الله تعالى للمؤمنين على قتال الكفارء من اليهود 


والنصارى» لمقالتهم هذه المقالة الشنيعة والفرية على الله تعالى» فأما اليهود فقالوا في 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة * ١١1١‏ 


العزير إنه ابن الله » تعالى الله عن ذلك علوا كبيرا.وذكر السدي أن سبب هذه التسمية هي 
كتابته للتوراة» فقال بعض جهلتهم : إنما صنع هذا لأنه ابن الله [9,» جا ص 45 7]. 

وعند ابن القيم : فلمارأى عزير أن القوم قد أحرق هيكلهم, وزالت دولتهم» 
وتفرق جمعهم» ورفع كتابهم» جمع من نحفوظاته ومن الفصول التي يحفظها الكهنة ما 
لفق منه هذه التوراة التي بأيديهم » ولذلك بالغوا في تعظيم (عزير) غاية المبالغة؛ وقالوا 
فيه ما حكاه الله عنهم في كتابه » وزعموا أن النور على الأرض إلى الآن يظهر على قبره» 
عند بطائح العراق ؛ لأنه عمل لبهم كتابا يحفظ دينهم [57: ص١‏ 117. 

ويذكر الفخر الرازي أن هذا المذهب كان فاشيا في اليهود * ثم انقطع » ٠‏ فحكى الله 
عنهم » ولا عبرة بإنكار اليهود ذلك؛ فإن حكاية الله عنهم أصدقء وتعد دليلا قاطعا على أن 
بعضهم على الأقل - وبخاصة يهود المدينة - زعموا هذا الزعم» وراج بينهم» وقد كان القرآن 
يواجه اليهود مواجهة واقعية» ولو كان فيما يحكيه من أقوالهم مالا وجود له بينهم لكان هذا 
حجة لهم على تكذيب ما يرويه رسول الله صلى الله عليه وسلم ولما سكتوا عن استخدام هذا 
على أوسع نطاق [15؛ ج7١‏ ء ص77؛ 70 جا ص17720). وذكر هرشيرج أن بعض 
يهود اليمن كانوا يعتقدون أن عزرا أو عزيرا ابن الله [77, ص 770]. 

ام ا ا ل 


( وَقالَت الْيهُودُ وَالتَصوف خن أن توأ أله وَأجِيَئوٌ ور ٠‏ كل فلم يُعذِيكُم 50 بل أنثر 
َرٌ يِمْنْ حَلَقَ يَغْفِرٌ لِمَن يَشَاءْ 000 وَلِلَه مُلكُ آَلسَمَيوت وَالأرْض وَمَا 


مور ور سم 


بَيََهُما وَإِلَيِهِ َلْمَصِير» (المائدة» آية .)١4‏ 

قال تعالى ردا على اليهود والنصارى في كذبهم وافترائهم ١‏ وَقَالتِ الَيَهُودُ 
وَآلْنْصَرَئ حَحَنُ أبتتوأ له وَأَحِيووء 4 أي نحن منتسبون إلى أنبيائه وهم بنوه وله بهم عناية 
وهو يحبناء ونقلوا عن كتابهم أن الله تعالى قال لعبده إسرائيل: أنت ابني بكري فحملوا 
هذا على غير تأويله وحرفوه؛ وقد رد عليهم غير واحد تمن أسلم من عقلائهم. 


غ١١‏ سليمان العيد 


وقالوا: هذا يطلق عندهم على التشريف والإكرام كما نقل النصارى من كتابهم أن 
عيسى قال لبم: إني ذاهب إلى أبي وأبيكم يعني ربي وربكم» ومعلوم أنهم لم يدعوا 
مي 1 ع يا 
وحظوتهم عنده ؛ ولبذا قالوا :ل( تحن أ بَمَوا الله وَأُحبِتؤُهد 4. قال الله تعالى رادا" عليهم: 
دقل ماقا لكوك ارك 6 أي لو كنتم كما تدعون أبناءه وأحباءه فلم أعددت لكم 
نار جهنم على كفركم وكذبكم وافترائكم؟ [9: ج؟؛ ص 0 7]. 

ونسبة الولد إلى الله فيها إثبات مثل وند من بعض الوجوه؛ فإن الولد من جنس 
الوالد ونظيرله» وكلاهما يستلزم الحاجة والفقرء فيمتنع وجود قادر بنفسه؛ فالذي جعل 
لله شريكا لو فرض مكافئا لزم افتقار كل منهماء وهو ممتنع» وإن كان غير مكافئ فهو 
مقهور»ء والولد يتخذه المتخذ لحاجته إلى معاونته له كما لخدالال كاد الود ذا بغر 


دم رداص 


أغنان والنسنه» قال تفال و قالراً اتَُحَدَ اله وَلَدَا ل لهم ما فى 
آلسَّموّات وَمَا في الأرْض 4 ( يونس » آية 54 ). » وقال تعالى: ( وَقَالوا آتّحَدَ َلَحْمَنٌ 
وَلَدَارَقَ لَقَدَحِنَعُمَ سَبْئَاإد ي 4 إلى قوله: ١(‏ إن كل مَنف السَمَنوَت وَالأَرْض إلا ءَاتَى 


7 7 2 رن وصتّ ررمي يه 
اليَحَمن عَبَدَا (ق:؛ 4 ( مريم» الآيات 97-484 )» وقال تعالى: « وَقَالوا اتخذ الله وَلدا 
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02 00 » 


سُبَحَنهٌ بل لهم ما فى آلسّمئوَات والأرض ك2 لَه قَميُوَ © > (البقرةءآأية 


357» فإن كون المخلوق تملوكا لخالقه» وهو مفتقر إليه من كل وجهء والخالق غني 
عنه» يناقض اتخاذ الولد 1لا ص ص79 , .]7١‏ 


إضافة الزوجة إلى الله 
ذكر ابن حزم أنه ورد عندهم في المزامير قولهم : 'وقفت زوجتك عن يمينكء. 
وعقاصها من ذهب. أيتها الابنة اسمعي وميلي بأذنيك وأبصري وأنسي عشيرتك وبيت 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة ١١١‏ 
أبيك فيهواك الملك وهو الرب والله فاسجدي له طوعا * قال أبو محمد: ما شاء الله كان 
أنكرنا الأولاد فأتوا بالزوجة والأختين تبارك الله فما نرى لهم على النصارى فضلا أصلا 
ونعوذ باللّه من الخذلان [ا, جاء ١7‏ 7]. 

وقوائره اللةاسيحاته وكناق قوع التويجة والعاتحة حين قال ؤوانة, تعد 
جَدُ رَبََا ما تخد صَنحَه 4135335 (الكرن آية): والضابخية والوتد إغنا عتاجهما البكتر 
للاستكئناس والإعانة» والله سبحانه وتعالى منزه عن ذلك كله؛ فهو الغني عن كل أحد. 
التشبيه 

إن تشبيه الله سبحائه وتعالى بخلقه مسألة ظاهرة في أسفار اليهودء وهو الأغلب 
عليهم والظاهر من كتبهم؛, ومن ذلك على سبيل المثال ما ورد من تشبيهه بنائم» جاء في 
المزامير: "فاستيقظ الرب كنائم” [ مز فق10]. وجاء تشبيه الله بنار آكلة كما في سفر 
الخروج : "وكان منظر مجدالرب كنار آكلة على رأس الجبل أمام عيون بني إسرائيل" 
[|صح:7» فق17. وما ورد في سفر إشعيا: “هو ذا السيد الرب.. كراع يرعى قطيعه 
[إصح٠5»‏ فق .)١١ ٠١‏ 

ومن ذلك ما نقله ابن حزم من قولبم: '"وعند ذلك مجد موسى وبنو إسرائيل بهذه 
السورة وقالوا جد ربنا السيد فإنه يعظم ويشرف وأغرق في البحر الفرس وراكبه قوتي ومدنحي 
للسيد وقد صار خلاصي هذا إلبي أجده وإله أبي أعظمه السيد قاتل كالرجل القادر" ” 

قال ابن حزم في رده عليهم : هذه سوءة من السوءات لتشبيه الله عز وجل بالرجل 
القادر ويخبر بأنه نار هذه مصيبة لا تجبر » ولقد قال بعضهم : أليس الله تعالى يقول عندكم 
( الهسمو وَالأَرْضَ) قلت: نعم» وقد قال رس ول الله صلى الله عليه 


" لم أجد هذا النص في المزامير» وهذا يدل على اختلاف النسخ مع اختلاف الأزمان . 
4 النص الموجود في سفر الخروج ( إصح ١6‏ فق١‏ ) وما بعدها يختلف بعض الشيء عن نقل ابن حزم. 


١١‏ سليمان العيد 


وسلم إذ سأله أبوذر: هل رأيت ربك؟ فقال: نور أنى أراه. وهذا بين ظاهر أنه لم يعن 
النور المرئي ؛ لكن نور لا يرى» فلاح أن معنى نور السموات والأرض إذ ثبت أنه ليبس 
هو النور المرئي الملون أنه البادي لأهلهما فقط [*7؛ جا . ص”107). 

وكذلك ما ورد في سفر التكوين : "وقال الله نعمل الإننسان على صورتنا كشبهنا" 
[إصح١ء‏ فق ؟]. 

قال ابن حزم معلقا على هذا النص: 'لو لم يقل (إلا كصورتنا) لكان له وجه 
حسن ومعنى صحيح ؛ وهو أن يضيف الصورة إلى الله تعالى إضافة الملك والخلق؛ كما 
تقول: هذا عمل الله؛ وتقول للقرد والقبيح والحسن: هذه صورة الله أي تصوير الله 
والصفة التي انفرد بملكه وخلقهاء لكن قوله (كشبهنا) منع التأويلات وسد المخارج وقطع 
السبل؛ وأوجب شبه آدم لله عز وجل » ولا بد ضرورة. وهذا يعلم بطلانه ببديهة العقل» 
إذ الشبه والمثل معناهما واحدء وحاشا لله أن يكون مثلا أو شبها" [77, جا ء ص7١‏ 7]. 

ومن المتناقضات في التوراة جاء نفي التمثيل » » كما في أخبار الأيام الأول من الكلام 
المنسوب لداود: "يارب ليس مثلك ولا إله غيرك حسب كل ما سسمعناه بآذاننا" 
[|صح,7١,‏ فق١؟1].‏ 

قال بعض الباحثين معلقاً على النص التوراتي: "هذا نابع من تأثر اليهود بالتطور 
الوثني في الديانات القديمة وخاصة عند البابليين الذين كانوا يقولون بمشابهة الآلبة بالبشرء 
وتعتبر صفة التشبيه من أبرز الصفات وأهم الخصائص في الديانة البابلية" 7571 ص١‏ 107. 

وجاء القرآن الكريم بنفي الثلية عن الله سبحانه وتعالى نفيا قطعاً حين قال : ( ليس 
كَمِئْلِدِ- سَىْءٌ وهو أَلسَمِيمٌ ألْبَصِيرٌ 4 (الشورىء آية .)١١‏ 
الخرن والأسف 

جاء في سفر التكوين: * فحزن الرب أنه عمل الإنسان في الأرض وتأسف في قلبه 
[إصح"ء فق1). 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسنة / ١١1١‏ 


والله سبحانه وتعالى منزه عن هذا الوصف ؛ لأن الحزن إنما يحصل لفوات محبوب 
أو حصول مكروبء كل ذلك دليل على العجز والضعف؛ فالله سبحانه وتعالى وصف 
يعقوب عند فقد يوسف بقوله : ( وَتَوَلْ عَتبُمَ وَقَالَ يَتأسَقَىْ عَلْ يُوسُفَوَأَنِيَضَتْ عَيْئَاةُ بت 
لْحُرْنٍ فَهُرَ كظِيمٌ 4 (يوسف» آية 85). وقال سبحانه : ( وَآضْيِرْوَمَا صَبْركَ ِل الله ولا خَرَنْ 
عَلْْهِرْ وَلَا َك فى ضَيقٍ يما يَمْكُرُورت 29 4 (النحل» آية 1717) وذلك بسبب مخالفتهم 
لك وعداوتهم إياك. 

ويأتي الحزن بمعنى النوف إذ قال عن نبيه محمد صلى الله عليه وسلم : ( إِذْ 
يَقُولٌ لِصَحِبِه- لا خَرَنْ رس أللّهَ مَعَنَا 4 (التوبة» آية .)4٠‏ والله سبحانه وتعالى على كل 
شيء قدير ( إِنْمَا مره إذَا أرَادَ سَيعًا أن يَقُولَ لَه كن فَيَكُونُ 4 (يسء آية 87). 

وأما الأسف فله معنيان : الأول شدة ا حزن [9: ج؟: 188]: ومنه قول يعقوب 
عليه السلام : ( يَتأسَقَْ عَلَىْ يُوسُّفَ» (يوسفء آية 85) . وهذا منفي عن الله سبحانه 
وتعالى » والثاني: شدة الغضب » وهذا ثابت في حق الله سبحانه وتعالى .٠١[‏ ص١١١]»‏ 
كما في قوله سبحانه : « فَلَمَآ ءَاسَفُونًا آَنتَقَمْنا مِنْهُرْ 4 (الزخرفءآية 00) بمعنى أغضبونا 
أو أسخطونا9[1: جةء ص١17١].‏ 
المصارعة 

من القبائح التي وصف اليهود بها إلبهم المصارعة مع يعقوب عليه السلام؛ حيث 
جاء في سفر التكوين : "وبقي يعقوب وحده وصارعه إنسان حتى طلوع الفجر. ولما رأى 
أنه لا يقدر عليه ضرب حق فخذ يعقوب في مصارعته معه. وقال: أطلقني لأنه طلع 
الفجر. فقال: لا أطلقك إن لم تباركني. فقال له: ما اسمك. فقال: يعقوب. فقال: لا 
يدعىاسمك في ما بعد يعقوب بل إسرائيل. لأنك جاهدت مع الله والناس وقدرت.. 


١1148‏ سليمان العيد 


وسأل يعقوب وقال: أخبرني باسمك. فقال: لماذا تسأل عن اسمي. وياركه هناك" 
[إصح؟", فق19-784]. 

والمراد بهذا الإنسان الذي صارع يعقوب هو الله سبحانه» كما يدل عليه نهاية 
النص وما بعده حيث يقول يعقوب : "لأني رأيت الله وجها لوجه" [إصح؛؟, فق ,]"١‏ 
وكذلك ما ورد في هذا السفر أيضا النص صراحة على أنه هو الله: "وظهر الله ليعقوب 
أيضاً حين جاء من فدان أرم وباركه. وقال له الله: اسمك يعقوب. لا يدعى اسمك فيما 
بعد يعقوب بل يكون اسمك إسرائيل' [إصح70؛ فق4: .]٠١‏ وهناك من اليهود من يرى 
أن هذا الرجل كان ملاك الرب وليس الرب» ومن قال بذلك من اليهود سعديا الفيومي 
[53"؛ ص غ 110 . ولقد رد الإمام ابن حزم على من قال بهذا القول وأثبت أن النص يدل 
على أن المصارع هو الله سبحانه وتعالى [7:5؛ جا ؛ ص ص777 2 1777 . 

وقد نقد الباجي هذا القصة وبين أنها غير مقبولة ؛ لأنها تحتوي على أشياء لا تليق : 

أولا: فلآن ظاهره أن يريد بالإنسان: الله تعالى؛ كما ذكره في آخر الكلام. 

ثانا :قلات ذكر فيها المضارعة يينهما. 

ثالثا: فلأنه جعلها متدة إلى الفجر. 

انعا ؛ أنه لم يقو أحدهما على الآخر. 

خامسا: قوله "أطلقني" ولم يقدر أن يطلق ذاته. 

تتاديا : أنه لم يطلقه إلا بعوض »ء وهو أن يباركه. 

سابعاً: قوله "ما اسمك" وفيه دليل على أنه لم يعلم اسمه 741 ص 187. 

وهذه القصة فيها نمائلة الله سبحانه وتعالى بخلقه» والله س بحانه تعالى منزه 
عن ذلك؛» وقد نفى عن نفسه لمماثلة فقال سبحانه : « ليس كمِدْلِفء شَىْءٌ» » 
وقال: ( وَلَمْ يكن لَهُ كَفُوًا أَحَدْ 4: وقال: ( وَمَا كارت 


- 


الله 7ه رو 38 و السَمَوات 
١ 8‏ 
لله ليعجرّه. مِن شىْء فى لسَّميواتِ 


عقيدة اليهود في الصفات : دراسة نقدية في ضوء القرآن والسئة ١١18‏ 
وَلَا فى آلأرْض إِنه كارت عَلِيمًا قَدِيرًا 4 (فاطرء آية 44) فكيف تصف التوراة ا حرفة عجز 
الله سبحانه وتعالى عن غلبة يعقوب. 
الالنلام 

جاءت الأسفار بوصف الله سبحانه وتعالى بالندم؛ كمافي سفر الخروج: فتضرع 
موسى أمام الرب إلبه.. ارجع عن حمو غضبك واندم على الشر بشعبك.. فندم الرب على 
الشر"[إصح”7”؛ فق١215:172011‏ وفي سفر صموئيل الأول: "وكان كلام الرب إلى 
صموئيل قائلاً : ندمت على أن قد جعلت شاول ملكا" [إصح ١6‏ , فق١1؛١١.‏ 

ومن الملاحظ أنه قد ورد في سفر العدد ما يناقض هذه الصفة وينفي الندم عن الله 
سبحانه وتعالى» إذ جاء على لسان بلعام فيما نسب من وحي الله إليه: "ليس الله إنسانا فيكذب. 
ولا ابن إنسان فيندم "1إصح77؛ فق9١].‏ وهذا يدل على التناقض بين الصفات الواردة. 

وجاء في سفر يونان: " فلما رأى الله أعمالهم أنهم رجعوا عن طريقهم الرديئة ندم 
الله على الشر الذي تكلم أنه يصنعه بهم فلم يصنعه [إصح”23 فق١٠١).‏ 

والله سبحانه وتعالى منزه عن الندم؛ وذلك أن الندم ينافي كمال الحكمة من 
الفعل؛ وكذلك كمال العلم ؛ لأن الذي يندم إنما يعمل عملا يتبين له فيما بعد نتيجة لا 
يعلمهاء أو ينتج عن فعله أمر غير محمود. ولله سبحانه كمال الحكمة وكمال العلم. 
الإساءة 

نسبت أسفار اليهود الإساءة إلى الله سبحانه وتعالى؛ ومن ذلك ما ورد في سفر 
الملوك الأول من الكلام المنسوب إلى إيليا: "وصرخ إلى الرب وقال: أيها الرب إلبي أيضا 
إلى الأرملة التي أنا نازل عندها قد أسأت بإماتتك ابنها" [إصح7١»‏ فق١؟]‏ وكان من 
نتيجة ذلك أن الرب أعاد الروح إلى الولد فعاش وأخذته أمه. 
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والإساءة فعل مذموم منزه عنه المولى سبحانه وتعالى» فهو سبحانه لا يسىء إلى 
أحد بظلمه كقوله سسبحانه وتعالى: « ولا يَظْلِمُ رَبك أَحَدَا 4 (الكهف»ء آية 14). ولا 
7 4 ش 5 1 
بمؤاخذته بغير جرمه « وَلا نَزِرُ وَازِرَة وزرَ أخْرَئك »4 (فاطرء أية )١14‏ . ونحو ذلك من جوانب 


الإساءة المنفية عن الله سبحانه وتعالى. 


النا : صفات لم يرد نفيها ولا إثباتها لا في الكتاب ولا في السئّة 

كما هو المتقرر في عقيدة أهل السنّة والجماعة فإن ما لم يرد إثباته ولا نفيه فيهما 
وجب التوقف في لفظه ؛ لعدم وردود الإثبات أو النفي فيه. وأما معناه فيفصل فيه؛ فإن 
أريد به حق يليق بالله تعالى فهو مقبول» وإن أريد به معنى لا يليق بالله تعالى وجب رده 
[ؤء ص 7"]. 

وهذا الصنف من الصفات ورد في الأسفار كثيراًء ومن ذلك ما يلي : 
الأذن 

جاء في سفر العدد: "وكان الشعب كأنهم يشتكون شرا في أذني الرب" [إصح١١»‏ 
فق١].‏ وجاء فيه: "لأنكم قد بكيتم في أذني الرب"[ إصح١١»‏ فق186]. وجاء في سفر 
الملوك الثاني: "أمل يا رب أذنك واسمع”" [ إصح ١5‏ ؛ فق7١].‏ 

لم يرد في الكتاب أو السنة إثبات هذه الصفة لله سبحانه وتعالى» إنما الذي ثبت هو 
صفة السمع » ولا يلزم من إثبات صفة السمع إثبات صفة الأذن إلا عند المشبهة؛ وهم 
من تلامذة اليهود. 
الأنف 

جاءت في سفر الخروج ما نسب إلى موسى في دعاء ربه : "وبريح أنفك تراكمت 
المياه [إصح50١»‏ فق8). وجاء في سفر صموئيل الثاني ما نسب إلى داود في دعائه: "في 


عقيدة اليهود في الصمات : دراسة نقدية في ضُوء القرآن والسئة ١١١‏ 
ضيقي دعوت الرب.. صعد دخان من أنفه' [إصح؟77, فق827]. وجاء فيه: "انكشفت 
أسس المسكونة من زجر الرب من نسمة ريح أنفه" [[صح؟١”7؛‏ فق1١).‏ 
القام 

وكذا فقد جاءت الأسفار أيضا بذكر صفة الفم لله سبحانه وتعالى في مواضع عدة»؛ 
منها ما جاء في سفر العدد في وصف كلام الله سبحانه وتعالى لموسى : "أما عبدي موسى 
ليس هكذا.. فما إلى فم وعينا أتكلم معه' [إصح؟١؛‏ فق8617). وما نسب إلى سليمان في 
سفر أخبار الأيام الأول : "أيها الرب إله إسرائيل.. الذي قد حفظت لعبدك داود أبي ما 
تكلمت به فتكلمت بفمك [إصح” ‏ فق5١‏ 2 .])١6‏ 
الذراع 

جاءت الأسفار بصفة الذراع لله كما في سفر التثنية : "فأخرجنا الرب من مصر بيد 
شديدة وذراع رفيعة" [إصح77» فق 18. وجاء فيه أيضا: "واذكر أنك كنت عبدا في أرض 
فأخرجك الرب إلبك من هناك بيد شديدة وذراع نمدودة" [إصحة ؛ فق150). وجاء في 
سفر المزامير: 'يارب.. لك ذراع القدرة" [مز84» فق8, 17). 
القلب 

وقد جاءت الأسفار بالقلب صفة لله سبحانه وتعالى» كما ورد في سفر أخبار الأيام 
الأول: "يارب من أجل عبدك وحسب قلبك” [ إصح7١»‏ فق19]. وفي سفر أخبار الأيام 
الثاني : "والآن قد اخترت وقدست هذا البيت ليكون اسمي فيه إلى الأبد وتكون عيناي 
وقلبي هناك كل الأيام” [إصح,» فق5١).‏ 
الوقوف 

جاءت أسفار اليهود بوصف الله بالوقوف» ومن ذلك ما ورد في سفر التكوين : 
'وإذا سلم منصوب على الأرض ورأسها يمس السماء.. وهو ذا الرب واقف عليها" 
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لإصح78»: فق7١17501].‏ وجاء في سفر الخروج في الكلام المنسوب إلى الله يخاطب 
موسى : "ها أنا أقف أمامك هناك على الصخرة في حوريب " [إصح١‏ ؛ فق1). 
الصعود 

وجاءت أسفار اليهود أيضا بوصف الله سبحانه وتعالى بالصعودء قفي سفر التكوين: 
'ظهر الرب لأبرام.. فلما فرغ من الكلام معه صعد الله عن إبراهيم” [إصح7,١؛‏ فق١2‏ "1]. 
وفي نفس السفر: "ظهر الله ليعحقوب أيضا.. ثم صعد الله عنه" [إصحه 7 فق 4 17]. 
الذهاب 

وجاء أيضا وصفه بالذهاب؛ كما في سفر التكوين : "وذهب الرب عندما فرغ من 
الكلام مع إبراهيم " [إصح8 ١1‏ ؛ فق737]. 
الخروج والمشي 

وجاء وصف الله سبحانه وتعالى بالخروج» كما جاء في سفر ميخا في الكلام 
المنسوب إليه: "هو ذا الرب يخرج من مكانه وينزل ويمشي على شوامخ الأرض”" 
[إصح١؛‏ فق”]. وهذه الصفة لم يرد لها نفي ولا إثبات في الكتاب والسنة. 


الخاقة 
وبعد النظر في تلك الصفات التي مرت معنا في هذا البحث وجدنا مدى التخبط 
الذي وقع فيه اليهود في هذا المعتقد في صفات الله سيحانه وتعالى» هذا مع كونهم أهمل 
كتاب» وأهل دين صحيح في وقته؛ ولقد جاءهم من الأنبياء ما لم يأت أمة من الأمم من 
الكثرة. إلا أن اليهود قوم كفر وعناد وشقاق» ولقد وصفهم الله سبحانه وتعالى في أول 
سورة من كتابه العزيز بأنهم مغضوب عليهم»؛ كما في قوله سبحانه وتعالى: « غَْرِ 


لْمَغْضْوسي عَلَيْهِرَ » (الفاتحة» آية 1) وهم الذين علموا الحق فعدلوا عنه؛ ومن الحق 
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الذي علموه ما جاءتهم به أنبياؤهم من العلم بالله سبحانه وتعالى وماله من صفات 
الكمالء فجحدوا تلك الصفات» واستبدلوا بها صفات نقص لا تليق بالله سبحانه 
وتعالى» في كتبهم المبدلة الحرفة» ووضعوا على ألسنة أنبيائهم ما لم يقولوه. 

وحتى ما بقي في تلك الكتب المبدلة الحرفة من الصفات التي همي صفات كمال لله 
سبحانه وتعالى إما أنهم انحرفوا في إثباتهاء أو ألصقوا بها زيادات تفسد معناها وتخرجها 
عن حقيقتهاء أو أنهم جاءوا بصفات أخرى تعارضهاء فلم تبق لها الدلالة على الكمال 
المطلق لله سبحانه وتعالى من كل وجه. 

ولا شك أن أمة انمحرفت في عقيدتهاء فهي بالتالي منحرفة في شريعتها وأخلاقهاء 
ويدل على ذلك ما نشاهده في هذا الزمان من شواهد الا نحراف في جرائم اليهود المتنوعة 
في بقاع مختلفة من الأرض» وبالأخص في البقعة المباركة في أرض فلسطين والقدس 
الشريفء فتسأل الله سبحانه وتعالى أن يخلص المسلمين من شرهم» وصلى الله وسلم 
على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 
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حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن 
فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
أستاذ مساعد » قسم الفقه وأصوله » كلية الدراسات الفقهية والقانونية » 
جامعة آل البيت » ا مفرق » الأردن 
(قدم للنشر في 1477/7/15 1ه ء وقبل للنشر في 8/١1714/1١1ه)‏ 


ملخص البحث. يطرح موضوع هذا البحث جانبا مهما من جوانب حياة الأسرة في الإسلام, وهو قيام 
بعض الأزواج بضرب زوجاتهم » لاتصاله بحياة الناس اليومية ووقوع بعض المخالفات بشأنه وإثارة 
بعض الشبهات حوله من قبل أعداء الإسلام وتأثر بعض المسلمين به. 

وقد بّينت في هذا البحث ما يتصل بالضرب من مسائل » من حكمه الشرعي وصفته وأسبابه 
وغيرذلك» وقمت ببحثها وترجيح ما يعضده الدليل الصحيح ٠‏ كما قمت بالرد على بعض الشبهات 
التي أثيرت . 

وقد أظهر البحث : 

١‏ - أن الحكمة من تأديب الرجل زوجته بالضرب مرتبطة بمقاصد الشريعة التي تهدف إلى 
الحفاظ على الرابطة الزوجية وعلى كيان الأسرة » وتكريم المرأة من أن تنكشف أسرارها مع زوجها . 

١‏ - أن ضرب الرجل زوجته وإن كان مباحا إلا أن تركه أولى. 

*- أن قصد الرجل من ضرب زوجته هو التأديب والإصلاح لا الإتلاف والتعذيب » ويكون 
بعد استنفاد وسيلتي الوعظ و البجر في المضجع . ٠‏ 

- أن صفة الضرب المشروع تجعله أقرب إلى التأديب المعنوي منه إلى الحسي. 

ه - أن ضرب الرجل زوجته أمر لا يرفضه العقل ولا الفطرة» وهو يحتاج إليه عند الضرورة. 


١١7 


م١١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

1- أن تحامل البعض على تشريع الإسلام للضرب ليس في محله » إذ إن ضرب الرجل زوجته 
ليس قاصرا على المسلمين بل هو أمر شائع في الغرب نفسه ‏ حيث يضرب كثير من الأزواج زوجاتهم 
المثقفات المتبرجات ولم نسمع تجريحا على ذلك من أحد ء ما يدل على أن غرض هؤلاء تشويه صورة 
الإسلام في نفوس أبنائه ونفوس غير المسلمين أيضا. 


المقدمة 

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى آله 
وصحبه أجمعين و بعد: 

فإن الزواج نعمة من أجل النعم التي أنعم الله بها على عباده ‏ أمربه 
بقوله : ( فالكحرا ماطاب كود الما » (النساءء آية؟») وحث عليه رسوله 
الكريم فقال ( يا معشر الشباب من استطاع منكم الباءة فليتزوج ...) ١1[‏ » جلا » ص” ؛ 
5 ج 4ء ص 655 ] وما ذلك إلا بهدف تنظيم علاقة الرجل بالمرأة لتكون في أجمل 
صورة وأبهى منظر بغية تحقيق أهداف سامية معروفة. 

وحتى تنحقق تلك الأهداف » فققد أحاط الشارع الحكيم الرابطة الزوجية المقدسة؛ 
بمجموعة من الأحكام التي تكفل لبا الاستقرار والثبات ؛ ولتكون بمثابة سياج منيع يحافظ 
عليها ويعصمها من التفكك والزلل عند حدوث أي اختلاف بين الزوجين » فكانت تلك 
الحقوق والواجبات المتبادلة لترسيم واقع ا حياة الإنسانية السليمة بين الزوجين . 

ولا شك أن الخلاف بين الزوجين أمر تقتضيه الطبيعة البشرية والذي له أثره على 
العلاقة بينهماء وقد جعل الشارع القوامة للرجل على المرأة فأوكل إليه مهمة إدارة 
الأسرة ومعالجة المشكلات التي قد تطرأ ؛ لأنه أقدر من المرأة على ذلك لاعتبارات كثيرة. 

ومن الحقوق التي أعطاها الشارع للزوج أنه إذا ما لمس من زوجته نشوزاء أي 
عصيانا لأمره وترفعا عليه» بما لا تستقيم معه الحياة الزوجية فإنه من منطلق قوله تعالى: 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١8‏ 


(َأنتى تحَافُونَ اشوزهٌ فُعِظوصُ وَأمْجْرُومٌُى الْمَضّلجع وَضْرِبُوصُنٌ © > 
(النساء» آية5”) فقّد شرع للرجل حق تأديب زوجته تدريجيا - عند نشوزها - فيبدأ معها 
بالوعظ2 أي بالنصح والإرشادء ثم بالبجرء أي يوليها ظهره ولا يجامعها . ثم 
بالضرب غير المبرح » كوسيلة أخيرة عند فشل الوسيلتين السابقتين في إصلاحهاء وإن 
كان تركه شرعا أولى» وسيأتي . والوسيلة الأخيرة ' الضرب " هي محل بحثي هنا . 

ولما كنا نسمع بين الحين والآخر عن بعض الرجال الذين يقومون بضرب 
أزواجهم» كما نقرأ و نسمع عن بعض المتربصين بالإسلام الحاقدين عليه الذين يستغلون 
مثل تلك الحوادث الفردية ليشيروا في الناس العداء نحو هذا الأمر و بالتالي نحوالحكم 
الشرعي الذي أوجبه بشبهات يثيرونها من هنا وهناك؛ ولما كان البعض من المسلمين 
خاصة والناس عامة قد تأثر بهؤلاء المغرضين: فقد أردت أن أكتب عن حقيقة هذا الحكم 
لأبين لمن خفي عليهم هذا الأمر من الناس حقيقته كما وردت في الكتاب والسنة» ولأرد 
على من أثار تلك الشبهات حوله؛ لعلي أساعد قدر ما أستطيع في إبراز هذا الحكم 
الشرعي وتوضيحه للناس ليبقى غضا كما جاء . 

وقد أسميت - بحثي هذا -" حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي 
المقارن . 

ووسائل التأديب على النشوز - كما هو معروف - ثلاث » وحصرا للموضوع 
فقد قصرت بحثي على الوسيلة الثالثة وهي الضرب ؛ وللضرب أسبابه : فمنه ما يتعلق 
بترك حق من حقوق الزوج كتمنعها عن الجماع » ومنها ما يتعلق بترك حق من حقوق الله 
كترك فريضة الصلاة » ومنها ما يتعلق بحق من حقوق العباد كأكلها أموال الغير بالباطل»؛ 
وقد بحثت ما يتعلق بالأمر الأول من الحقوق ؛ لأنه محل اتفاق بين الفقهاء بخلاف الحقوق 


الأخرى . 


١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


وقد استخدمت في بحثي أسلوب الاستقراء والتحليل فتتبعت مسائله وأبرزتها 
وأجريت مناقشات فقهية حولها و بّينت الراجح منها حسب قواعد أهل العلم في ذلك. 

وأما مصادري في البحث فقد رجعت إلى كتب المذاهب الفقهية ويخاصة الأربعة 
المشهورة منهاء وإلى الكتب الفقهية الحديثة المتعلقة بالموضوع ؛ كما اعتمدت على كتب 
التفسير والمعاجم اللغوية . 

وأما خطتي في البحث فقد كانت على النحو الآني : 

المبحث الأول : التعريف بالضرب والألفاظ ذات الصلة . 

المبحث الثاني: حكم ضرب الرجل زوجته ودليله . 

المبحث الثالث : ولاية التأديب بالضرب وأسبابه . 

المبحث الرابع : صفة الضرب المشروع وأثره ومرتبته في عقوبة النشوز. 

اللبحث الخامس : الشبهات حول مدى مشروعية ضرب الزوجة . 

والله أسأل أن ييجعل عملي خالصا لوجهه الكريم ؛ إنه سميع يجيب . 


المبحث الأول 
التعريف بالضرب والألفاظ ذات الصلة 
وفيه مطلبان: 
المطلب الأول : التعريف بالضرب لغة واصطلاحا 
أولا : الضرب لغة : مصدر ضرب يضرب ضربانا . وله معان متعددة» منها .: 
- التحرك ‏ فيقال : ضرب القلب ؛ إذا نبض [”7 ».ص8١‏ ؛ باب الباء فصل 
الضاد»؛ مادة ضرب ؛ 5 » ص 778» مادة ضرب ؛ 0 , ج١١‏ ء ص 578 ء مادة ضرب ؛ 


0“ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١١‏ 


5» جلاء ص٠8:‏ »ء مادة ضرب؛لا. ج”. ص 987” . حرف الضاد؛ 8 » 
ص١77‏ , حرف الضاد؛ 9 » ج” » ص 50: ] وتحرك . 

- الابتغاء في طلب الأرض - فيقال: ضرب في الأرض ؛ إذا سعى وأسرع في 
طلب الرزق . 

- القبض والإمساك - فيقال : ضرب فلان على يد فلان ؛ إذا أمسك وقبض. 

- الحجر والمنع من التصرف - فيقال : ضرب القاضي على يد فلان ؛ إذا حجر 
عليه ومنعه من التصرف . 

- الوقوع على الشيء - فيقال: ضرب فلانا بالشيء» إذا أوقعه عليه » فالضرب 
إيقاع شيء على شيء »,3٠١[‏ ص745 ؛ كتاب الضاد ]» ومنه قوله تعالى في حق قصة 
بعنة انلع النياو رارطة عدك كك تكرت لواقم رمن 
أية؛ 5). ' 

- إصابة الشيء وصدمه - فيقال: ضرب الشيء ضربا وتضرابا : أصابه وصدمه. 

وهكذا فإن للفظ ضرب المشل في الضاد والراء والباء أصلاً واحداً» ثم يستعار 
ويحمل عليه [لا » ج” . ص 757 » حرف الضاد ] ؛ ولذا كان لبا معان متعددة يبينها 
سياق الكلام الذي جاءت فيه. 

ثانيا: الضرب اصطلاحا : إنه على ما تيسر لي مطالعته من مصنفات الفقهاء فلم 
أعثر عندهم على تعريف خاص بالضرب ؛» و لعل ذلك راجع إلى كون مفهوم الضرب 
عند هؤلاء الأفذاذ جليًا واضحا لا يحتاج إلى تعريف . 

وعليه فإن الباحث يرى أن الضرب اصطلاحا هو : إصابة الغير بوسيلة من وسائله 
المعروفة كاليد والقدم والعصا ونحو ذلك. 

فهو إذن إصابة الغير وصدمه 2 وبذلك لا يخرج عن المعنى اللغوي من إيقاع شيء 
على شيء كما ذكره الأصفهاني. 


س١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


وإيقاع الضرب بالغير يتفاوت بتفاوت موقعه» فقديكون شديدا بحيث يترك أثرا 
مباشرا في جسم المضروب ٠»‏ وقد يكون خفيفا لا يترك أثرا ماديا مباشرا في جسم المضروب 
بل يترك أثرا معنويا. 

والضابط في ذلك أن الضارب قد استخدم وسيلة تعتبر في عرف الناس مؤذية للغير 
ولو معنويا.فمن ضرب آخر بالعصا على رأسه فشجه فإنه يكون ضربا مؤذيا من النوع 
الشديد “الذي يترك أثرا ملموساء في جسم المضروب ويترتب عليه عقوبة. 

ومن ضرب زوجته بالسواك ونحوه لتأديبها وإصلاحها فإنه يسمى ضربا وإن لم 
يلحق بها أذى ماديا ملموساء ولكنه حقق بالنسبة لبا أذى معنوياء ولا يترتب عليه أية 


عقوية )» وهذه هى حقيقة الضرب للزوجة وهدف بيانه في هذا البحث. 


المطلب الثاني : الألفاظ ذات الصلة 

يتصل بالضرب ألفاظ ذات صلة أهمها :التأديب والتعزير» وسأتحدث عنهما في 
المرعين التاليين: 

الفرع الأول : التأديب وعلاقته بالضرب 

أولا: التعريف بالتأديب لغة : التأديب لغة : مصدر أدّب يؤدب تأديبا : التهذيب» 
أي هذبه ورباه على محاسن الأخلاق[ ١١‏ » ص١٠‏ »؛ مادة أرب 84 ,. ص17١,‏ حرف 
البمزة» مادة أدب ]2 ويأتي بمعنى : الضرب والوعيد والتعنيف [ 8 » ص7١‏ مادة 
أدب ] ويأتي بمعنى : علتمه الأدب وعاقبه على إساءته وراضّه على محاسن الأخلاق 
والعادات ودعاه إلى امحامد [4؛ ج١‏ ؛ ص4 ]»؛ وسمي الأدب أدبا ؛ لأنه يؤّدبٍ الناس 
ويوجههم إلى المحامد , وينهاهم عن المقابح [؟5١,.‏ ج١‏ » ص 3١5‏ »؛ باب الباء فصل 
البمزة» مادة أدب ]. 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١1١”‏ 
نانيا: التأديب اصطلاحا ٠‏ هو نوع مخفف من اللوم أو العقوبة يراد به الإصلاح. 
[11؛ ص١٠”‏ ؛ مادة أدب ] فهو بذلك إجراء تأديبي يهدف إلى الإصلاح والتهذيب 
وضبط السلوك»2 وإن استخدم فيه الضرب . 
وتثبت ولاية التأديب للإمام ونوابه للمخالفين بما لهم من ولاية عامة ؛ وللولي 
ولاية خاصة كالأب والجد » وللمعلم على التلميذ بإذن الولي » وكذا تثبت للزوج على 
زوجته فيما يتصل بالحقوق الزوجية .,١7[‏ ج”. ص7”5” ؛ ,1١5‏ جداء ص5 55 ؛ 
06 جه ص”777 4 ,١5‏ جةء ص 700 ؛ /17, جلا ء ص57 ] عملا بقوله تعالى: 
١‏ أن تَحَاُونَ نوز فعطومة وَأمْجُرُوْنٌ فى الْمَضَاجع وَآطْرْوُنَ » 
(النساء » آية 5 7) [14» القسم الثاني ؛ ص 40 ]' 
وعلاقته بالضرب أن التأديب فيه معنى الضرب؛ وقد تستخدم فيه إحدى 
وسائله المشروعة لتحقيق أهدافه من الإصلاح إذا ما استخدم وفق ضوابطه وقيوده- 
كما سيأتي -. 
الفرع الثاني : التعزير وعلاقته بالضرب 
أولا : التعريف بالتعزي رلغة : مصدر عزر » وهو مفرد جمعه تعازير» ويطلق على : 
- النصرة مع التعظيم ٠‏ ومنه قوله تعالى: «وَتْعَرَرُوهُ » (الفتح» أية4) . 
- الرد والمنع » فيقال: عزره ؛ إذا أدبه . 


١‏ والآية تخاطب الأزواج من أنهم إذا خافوا نشوز زوجاتهم بظهور الترفع و التعالي و التكبر منهن 
فإن عليهم أن يسلكوا معهن سبل الإصلاح بوعظهن أولا عن طريق النصح و الإرشاد لترك 
النشوزء فإن لم ينجح الوعظ و التذكير فاهجروهن في الفراش فلا تكلمونهن و لا تقربوهن ١‏ 
قال ابن عباس : البجر : ألا يجامعها وأن يضاجعها على فراشها ويوليها ظهره » فإن لم يرتدعن 
فاضريوهن ضربا غير مبرح . 


وا فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


- الضرب دون الحد » ومنه قوله عليه السلام ( لا يجلد أحد فوق عشرة أسواط 
إلا في حد من حدود الله ) .١[‏ ج8: ص 7١0‏ ؛ ” ا جااء ص 7361١‏ ]. 

وعليه » فللتعزير معان متعددة تدور حول التعظيم و التفخيم و التأديب والتهذيب 
والإجلال والردع و المنع و الضرب دون الحد .[0: ج١؟‏ .ص »1١5‏ مادة عزر؛ ؛ , 
مادة عزر؛ ١٠؛.‏ ص#/” , كتاب العين ] . 

ثانيا : التعزيز شرعا : تأديب على ذنب لا حد فيه و لا كفارة :١17[‏ جلاء ص 
,١4 457‏ ج73 , ص ,7١:788‏ جلغة, ص ,17١ 14 5١0‏ جا ؛ ص ١١؟١]‏ 
كسرقة ما دون النصاب و شهادة الزور و الضرب بغير حق و كذا العقوبة على نشوز 
الزوجة. 

وعلى ذلك؛ فإن التعزيز يكون على كل معصية ليس فيها شيء مقدر من العقوبة؛ 
ويترك أمر تقديرها للقاضي ؛ ولذا فهي تتفاوت في وقوعها من عاص لآخر تبعا للمعصية 
وحال فاعلها . فهناك من العقوبات التعزيرية ما يبدأ بالنصح وينتهي بالجلد أو الحجبس وقد 
تصل للقتل في الجرائم الخطيرة [ ١7‏ , جلا . ص75 ؛ 77, جه ء ص ص ١1١1:1١75‏ 
إ عاج 2 ص4700؛ 75١‏ ا جاء ص71؟١‏ ؛ 77 , جا ء ص .]١77‏ 

والغرض من التعزير هو الزجر والتهذيب والتأديب للعاصين وليس الإتلاف 
والتعذيب ؛ لأن الواجب - بالتعزير - أدب » والأدب لا يكون بالاتلاف ؛ ولذا كان 
فعله مقيدا بشرط السلامة ,١17[‏ جلا » ص51 2١‏ ج” ,» ص 714175 , ج 217 
ص1 560" ]» وذلك كضرب الصبي على ترك الصلاة إذا بلغ عشرا فإنه يكون بطريق 
التأديب والتهذيب لا بطريق العقوبة ؛ لأنها تستدعي الجناية [17» جلا » ص 15]. 

ومن العقوبات التعزيرية المفروضة شرعا العقوبة على نشوز الزوجة عملا بقوله 
تعالى : (وَالَْتى تَحَافُونَ نشوزسٌرن © 4 (النساءء آية75): باعتبار أن مخالفة 


الزوجة أمر زوجها معصية تستوجب عقابا » وهو تعزيرها بقصد تأديبها وتهذيبهاء 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١‏ 


ويكون من زوجها بالوعظ ثم البجر في المضجع ثم الضرب بضوابطه الشرعية[ 2717 
جه ص ص .]١١92: 1١١75‏ 

ووجه علاقته مع الضرب» أن الضرب إحدى وسائله المشروعة لتأديب الزوجة 
وحملها على ترك النشوز وعدم العودة إليه » تماما كتعزير الجاني في سرقة ما دون 
النصاب تأديبا ومنعا له من العودة إلى ذات المعصية . 


المبحث الثاني :حكم ضرب الرجل زوجته ودليله 

يظهر لنا حكم ضرب الرجل زوجته من خلال المطالب الثلاثة الآنية : 
المطلب الأول : مشروعية الضرب ودليله 

لا خلاف بين الفقهاء في مشروعية ضرب الرجل زوجته وأنه مباح له ودليل 
ذلك الكتاب والسنة . 

أما الكتاب : فقوله نعالى : (وَآنّتى تَحَافُونَ نشوزه فعظو مر وَأَمَجَرُوصُنَ 
فى المَضَاجِع يوهي © 4 (النساءء آية35). 

وجه الدلالة : دلت الآية بمنطوقها على جواز ضرب الرجل زوجته حال نشوزها 
بعد استنفاد وسيلتي الوعظ والبجر في المضجع . 

وأما من السنة : 

١‏ - فلخبر جابر بن عبد الله عن النبي يد أنه خطب بعرفات في بطن الوادي فقال 
(... فاتقوا الله في النساء. فإنكم أخذتموهن بأمان الله؛ واستحللتم فروجهن بكلمة اللهء ولكم 
عليهن أن لا يوطئن فرشكم أحدا تكرهونه؛ فإن فعلن فاضربوهن ضربا غير مبرح » ولبن 
عليكم رزقهن وكسوتهن بالمعروف ) [7ءجةء ص ص79 75٠,‏ 0704 ,2 ج73 ؛ ص 
مف اا 


"١‏ وفي سنن ابن ماجة عن عمرو بن الأحوص عن أبيه أنه شهد حجة الوداع مع النبي صلى الله عليه 
وسلم فحمد الله وأثنى عليه وذكر ووعظ ثم قال "استوصوا بالنساء خيرا فإنهن عوان ليس تملكون - 


١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


وجه الدلالة : دل الحديث على مشروعية ضرب الرجل زوجته ضربا غير مبرح 
إن خالفته في أمر مشروع . 

١‏ - و لخبرإياس بن عبد الله بن أبي ذباب قال؛ قال رسول و ( لا تضربوا إماء 
الله فجاء عمر إلى رسول الله فقال: ذئرن النساء على أزواجهن فرخص في ضربهن 
فأطاف بآل رسول الله نساء كشير يشكون أزواجهن ء فقال النبي : لقد طاف بأل محمد 
نساء كثير يشكون أزواجهن ليس أولئك بخياركم )[717 . ج58 , ص 155 7374 2 
ج7, ص 19١‏ ؛ وقال: صحيح الإسناد] . 

وجه الدلالة : أن ضرب النساء جائز و لكن تركه أولى ؛ لأن من ترك الضرب هو 
من الأخيار الذين مدحهم رسول الله وه . 


المطلب الغالي سبب نزول آية الضرب 


يج قي 


قال تعالى : ( الرَجَالَ تومزرو هك اميا سَآءٍ بمَا فْضّل اله بَحَضَهُمْعَلَى بَعْضٍ 


- له م 


وَبمَآ أَنقَقمُواأ بن نهم هليلحت قتتدث حَفِطث لِلْمِْبٍ با حفط آل 


سه و مه 


وَألمَى تَخَافُونَ نشوزهر فقاو هرك وَاَهْجَْرُومُنَ في الْمَضَاجِعْ واضربوهن 


ره بر 8 


قإن أَطَمَتَكُمْ مَل توا عَلَيهنَ سَبيلا إنَألَهَ كا عَلِا حَبِيرًا © » 
(النساءء آية 5”) . 


- منهن شيئا غير ذلك إلا أن يأتين بفاحشة مبيئة» فإن فعلن فاهجروهن في المضاجع واضربوهن 
ضربا غير مبرح ؛ فإن أطعنكم فلا تبغوا عليهن سبيلا . إن لكم من نسائكم حقا ولنسائكم عليكم 
حقاء فأما حقكم على نسائكم فلا يوطئن فرشكم من تكرهون ولا يأذن في بيوتكم لمن 
تكرهون» ألا وحقهن عليكم أن تحسنوا إليهن في كسوتهن وطعامهن ' [حديث رقم .1١86١‏ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ”3 ١١‏ 

ورد في سبب نزول هذه الآية روايات كثيرة [74 » ج”7, ص7>18 ؛ 74, جه 
ص ,"]١75‏ منها : 

« أنها نزلت في سعد بن الربيع حيث نشزت عليه امراته حبيبة بنت زيد أخت 
خارجة بن أبي زهيرء فلطمهاء؛ فقال أبوها : يا رسول الله أفرشته كريمتي فلطمها . 
فقال عليه السلام : * لتقتص من زوجها ' فانصرفت مع أبيها لتقتتص منه » فقال عليه 
السلام :"ارجعوا » هذا جبريل أتاني : فأنزل الله هذه الآية؛ فقال عليه السلام "أردنا 
أمرا وأراد الله غيره "[79 , جه صغ8/١‏ ؛ ٠‏ , ص ,7١4 1١6١‏ ص الا] 

« أنها نزلت في رجل لطم امرأته كما أخرج ابن جرير الطبري قال: حدثنا الحسن 
أن رجلا لطم امرأته» فأنت النبي صلى الله عليه وسلم» فأراد أن يقصها منهء فأنزل الله 
(١‏ لجال قرّمُوت عَلَى َلنسَاءٍ بمَا فْضّل للّهبَعْضَهدْعَلى بَعْض وَيمآ أنفقوأ من 
نولم ) (النساء 5 ) فدعاه النبي صلى الله عليه وسلم ٠‏ فتلاها عليه وقال :أردت 
أمرا وأراد الله غيره [ » جة . ص28 ] 

قلت : الحديث مرسل؛ وهو صحيح الإسناد رجاله ثقات رجال الصحيح ؛ 
ومرسلات الحسن إذا رواها عنه الثتفات صحاح كما قال علي بن المديني [77, ج35 ؛ 
ص”37” ] 

وجاءت الرواية مرسلة من طرق عن جرير بن حازم [5” . ج؟ . ص08 ؛ 
١‏ ج 6 ؛ ص١٠:5‏ ] وقتادة[51 , جه ,» ص ١٠1]والأشعث‏ [501, ص١؟؟]‏ 


عن الحسن نحوه ومن طريق قتادة وابن جريج نحوه مرسلا [77 ؛ جة . ص8 ] 


*' قيل إنها نزلت في جميلة بنت أبي في زوجها ثابت بن قيس بن شماس كما روى ذلك أبو روق » 
وقيل إنها نزلت في عميرة بنت محمد بن مسلمة وفي زوجها سعد بن الربيع كما رواه الكلبي . 
1 أي :ضربها على وجهها. 


١٠‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
و الرجل المذكور في الحديث : سعد بن الربيع » والمرأة المذكورة حبيبة بنت زيد 
أخت خارجة بن زيد » قاله مقاتل و حكى ذلك عنه الثعالبي [07 » ج”"ء ص 07/] . 
وعليه » فهذه الروايات على تعددها » نزلت لبيان مشروعية حق الرجل في ضرب 
زوجته عند توافر أسبابه » وأنه من باب القوامة بهدف معالجة نشوزها وتحقيق الاستقرار 
العائلي بينهما » وأنه لا قصاص عليه في هذه الحالة . 


المطلب الثالث : ترك الضرب أولى من تحقيقه 


تحدث الفقهاء حول هذا الموضوع وأسهبوا فيه » ويمكن إظهار موقفهم في هذه 
المسألة من خلال الفرعين التاليين : 

الفرع الأول : ترك الضرب أولى من تحقيقه 

انفق الفقهاء على مشروعية ضرب الرجل زوجته وأنه أمر مباح له للآية » كما 
اتفقوا على أن تركه أولى من تحقيقه بدليل المنقول والمعقول ١7[‏ ,. ج7 ,» ص54 ؛ 
06 ج73 ء ص ص7717-777 ؛ 770 ص777 14 31, جب ء ص17 1/4 
جلاء ص550 4 11, جاء ص75 ؛ ١7/‏ , جلاء ص ص5 -/إ8 2,714 جاه 2 
ص١١5‏ ؛8”ا, جا ء, ص99 4 #4 , جه . ص .)4١‏ 

* أما من ا منقول 

١‏ - فلخبر عائشة و؛ ' ما ضرب رسول الله صلى الله عليه وسلم شيئا قط بيده 
ولا امرأة ولا خادما إلا أن يمجاهد في سبيل الله » وما نيل منه شيء قط فينتقم من 
صاحبه إلا أن ينتهك شيء من محارم الله فينتقم لله عز وجل '.1[؟, جداء ص/ال4]. 

وجه الدلالة : نفى ا حديث أن يكون رسول الله صلى الله عليه وسلم قد ضرب 
أحدا حتى النساء ٠‏ وأن الضرب إذا وقع منه فإنه يكون انتقاما لانتهاك حرمات الله . أي 


حكم تأديب الزوجة بالضرب ف الفقه الإسلامي المقارن > ١١‏ 


أن الضرب منه صلى الله عليه وسلم كان لسبب يقتضيهء وإلا فالعفو عن الضرب أولى» 
وقد حمل الفقهاء الحديث على ذلك . 

" - وخبرإياس بن عبد الله بن ذباب قال»؛ قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : 
( لا تضربوا إماء الله. فجاء عمر إلى رسول الله فقال: ذئرن النساء على أزواجهن فرخص 
في ضربهن فأطاف بآل رسول الله نساء كثير يشكون أزواجهن, فقال النبي : لقد طاف بآل 
محمد نساء كثير يشكون أزواجهن ليس أولئك بخياركم )[77, ج7؛ ص 710 ؛ :1٠‏ 
جلا ء ص 70(]” 

وخبرأم كلثوم بنت الصديق #ه عنهما قالت :' كان الرجال نهوا عن ضرب 
النساء ثم شكوهن إلى رسول الله فخلى بينهم وبين ضربهن..... ثم قال: ولن يضرب 
خياركم "711 ٠‏ جلاء ص 19١‏ »ء وقال: صحيح الإسناد] . 

وجه الدلالة م نا حدسّين : أن الذين يضربون أزواجهم ليسوا خيرا من لم يضربواء 
فدل ذلك على أن الأولى ترك الضرب [7”8, ج7 » ص 44] . 

5 - ولخبر عبد الله بن زمعة "لا يجلد أحدكم امرأته جلد العبد ثم يجامعها في آخر 
اليوم'[١‏ ؛جلاء ص 57 


0 وجاء في شرح عون العبود في أحاديث ضرب النبي ومدى موافقتها للكتاب ما نصه “في شرح 
السئة : فيه من الفقه أن ضرب النساء في منع حقوق النكاح إلا أنه يضرب ضربا غير مبرح» ووجه 
ترتيب السنة على الكتاب في الضرب يحتمل أنه نهي النبي عن ضربهن قبل نزول الآية ثم لما ذئرن 
النساء أذن في ضربهن ونزل القرآن موافقا لبا » ثم لما بالغوا في الضرب أخبر صلى الله عليه وسلم 
أن الضرب وإن كان مباحا على شكاسة أخلاقهن فالتحمل والصبر على سوء أخلاقهن وترك 
الضرب أفضل وأجمل " 

1١‏ جاء في تفسي رالنار تعليقا على هذا الحديث ما نصه : "أن الحديث يذكر الرجل إذا كان يعلم من 
نفسه أنه لا بد له من ذلك الاجتماع و الاتصال الخاص بامرأته وهو أقوى وأحكم اجتماع 3 


١١4٠‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

وجه الدلالة : في الحديث تنفير من الضرب واستبعاد وقوعه من العاقل إذ كيف 
يضربها ثم يجامعها في يومه أو ليلته؟ و في ذلك دلالة على أن الأولى ترك الضرب للنساء 
:٠[‏ ج١١21‏ ص٠5:0‏ ؛+': )جه ؛ ص هل ]. 

د أمامنالمعقول فبوجوهء منها : 

أولا : استمرارا لبقاء المودة بين الزوجين [١7؟‏ , جه ,» ص 73١١‏ ]» إذ قد يترتب 
على الضرب من الجفاء بين الزوجين ما يؤثر على علاقتهما ؛ ولذا كان في تركه حفاظ 
على بقاء المودة واستمرار الحياة الزوجية بينهما. 

ثانيا :إن ضرب الرجل زوجته لتأديبها يحقق مصلحة لنفسه فأولى له العفو بدلا من 
الضرب ؛ بخلاف ما إذا كان يؤدب ولده فإنه مصلحة لولده فلا يعفو. 


الفرع الثاني : الدنشوز الموجب للضرب 
المقصود بذلك كون الضرب يقع لأول نشوز من المرأة أم بتكراره وإصرارها عليه ؟ 
اختلف الفقهاء في ذلك - على قولين :" 


> يكون بين اثنين من البشر يتحد أحدهما بالآخر اتحادا تاما فيشعر كل منهما بأن صلته بالآخر 
أقوى من صلة بعض أعضائه ببعض إذا كان لابد له من هذه الصلة والوحدة التي تقتضيها 
الفطرة؛ فكيف يليق به أن يجعل امرأته» وهي كنفسه » مهينة كمهانة عبده؛ بخيث يضريها بسوطه 
أو يده؟حقا إن الرجل الحبي الكريم ليتجافى به طبعه عن مثل هذا الجفاء » و يأبى عليه أن يطلب 
منتهى الاتحاد يمن أنزلها منزلة الإماء » فالحديث أبلغ ما يمكن أن يقال في تشنيع ضرب النساء" . 

٠‏ الكلام في هذا الفرع عن كون التكرار شرطا في وقوع الضرب أم لاء وإن ذكر فيه الترتيب على 
إيقاع العقوبة على النشوز » فذلك لارتباطهما معا . 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١١‏ 

القول الأول : له أن يضربها لأول نشوز وهو مخير في إيقاع إحدى العقوبات 

لا على الترتيبء وإليه ذهب الشافعيةفي قول[”5. ج7 . ص55١‏ ؛ ١4غ:‏ 
جا١ء‏ ص18 : ]* وأحمد في رواية ١11/[‏ » جلا » ص 15 ]. 

القول الثاني : ليس له أن يضربها إلا إذا تكرر نشوزها وأصرت عليه ؛ لأن إيقاع 
العقوبة على الزوجة في الآية مرتب» وإليه ذهب جمهور الفقهاء الحنفية[7١‏ 2» ج35 »2 
ص5””] والمالكية[55 2 جل”ا. ص”7”57؛ 55 . جه ؛. ص 0١١‏ ] والشافعية في 
الأظهر[” 2 ج57 , ص545١41‏ 75, جده . ص؟15 ؛ 2,1 جل”7 , ص ص 704 - 
والحنابلة في رواية ( كما هو ظاهر كلام الخرقي) ١7/[‏ : جلا » ص55 ؛ 3١‏ 2 ج 
ه.ص 9١5؟].‏ 

سبب ا خلاف : يعود سبب الخلاف بين الفقهاء إلى فهم كل منهم لآية النشوز في 
كون العقوبات فيها من الوعظ أو البجر أو الضرب على سبيل الترتيب أم لا ؟. 

٠‏ فمن قال إنها ليست على سبيل الترتيب أخذ بظاهر الآية » وتقديرها: واللاتي 
تخافون نشوزهن فعظوهن فإن نشزن اهجروهن في المضاجع واضربوهن» والخنوف هنا 
بمعنى العلم [47؛ ج” » ص ١85‏ ] كقوله تعالى : ١‏ فََمَّنْ حَافٌ مِن مُُوص جنا أَوْ 
إثما 63 » (البقرة » آية147)» فما دام أن الزوجة أظهرت النشوز وتمنعت عن الزوج 
فله أن يضربها كما لو أصرت , - وإليه ذهب أصحاب القول الأول -. 

« ومن قال إنها على سبيل الترتيب أخذ بظاهر الآية أيضاء و قال: إنه لا يضربها 
إلا إذا تكرر منها ذلك - وهم أصحاب القول الثاني -» وقالوا بأن في الآية إضمارا 


+ وجاء في الإقناع ما نصه : " وظاهر كلام المصنف أن لا يضرب إلا إذا تكرر منها النشوزء وهوما 
رجحه جمهور العراقيين ورجحه الرافعي 2« والذي صححه النووي جواز الضرب وإن لم يتكرر 
النشوز لظاهر الآية" . 


١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
تقديره : واللاتي تخافون نشوزهن فعظوهن فإن نشزهن فاهجروهن في المضاجع » فإن 
أصررن فاضربوهن قياسا على قوله تعالى في آية المحاربة : إِنَّمَا جَرَاؤَأ الّذِينَ نارون 
لَه وَرَسُوله » (المائدة» الآية"7”) حيث راعى تشديد العقوبة على نوع الفعل . 

الأدلة : استدل أصحاب القول الأول على ما ذهبوا إليه بالكتاب والمعقول . 

أن انان فترله تمان لوال تحائرن لتسبرر ةن تفظوم 2 
َآَمَجُرُوسٌُ في آلمَضَاجِع وَأَضْربُوهٌنٌ © 4 «النساءء آية:”) . 

وجه الدلالة : ١‏ - أن ظاهر الآية يدل على جواز الضرب ؛ لأنها أظهرت النشوز 
وعصت أمر زوجها فله ضربها كما لوأصرت -كما تقدم في سبب الخلاف -. 

١‏ - يدل ظاهر الآية على أن للزوج أن يعظ ويهجر في المضجع ويضرب التي 
يخاف نشوزها ويجمع بينها و يبدأ بما شاء ؛ لأن الواو لا ترتب [78 ؛ ج” ,» ص197] . 

٠‏ أمادليل المعقول : فلأن عقوبات المعاصي لا تختلف بالتكرار وعدمه 
كالحدودء فتكرارها لا يلزم لوقوع عقوبة الضرب.1/1١,‏ جلا » ص5 4] 

واستدل أصحاب القول الثاني على ما ذهبوا إليه بالكتاب والمعقول : 

٠‏ أماالكتاب» فقوله تعالى: : (وَالّتَى تَحخَافُونَ شف وزمٌ فعظومٌ ب 
وََفْجْرُوسٌُ فى المَضَاجِع وََضْربُوهُنٌ © 4 (النساءء آية4”) . 

وجه الدلالة : أن الله تعالى شرع عقوبات النشوز لتقع على سبيل الترتيب تحقيقا 
لغاية العقوية من الزجر والردع والذي لا يكون إلا شيئا فشيئا .وليس أدل على ذلك من: 

١‏ - أن في الآية إضمارا تقديره : اللاتي تخافون نشوزهن فعظوهن» فإن نشزن 
فاهجروهن في المضاجع » فإن أصررن فاضربوهن . 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١57‏ 


؟ - أن الله سبحانه جعل عقوبة ا حارب تشديدا وتخفيفا تبعا لفعله كما في قوله 
> روهدت - ير لم 


تعالى: : إِنَّمَا جَرَ'وأ ألّذِينَ يحاربونَ الله وَرَسُوَلهُ 4 (المائدة» آية *") . 

"' - أن المراد بالواو في الآية الجمع على سبيل الترتيب وليس الجمع المطلق [17, 
ج18 ,؛ ص 77] 

وأما من المعقول فبوجوهء منها : 

١‏ - أن المقصود من العقوبة زجرها عن المعصية في المستقبل » وطريقه يكون 
بالبدء بالأسهل فالأسهل» تماما كمن دخل بيته رجل فأراد إخراجه فإنه يبدأ معه 
بالأسلوب الأسهل فالأسهل ١/[‏ . جلا ء ص55 ؛ 7١‏ , جه ء» ص ]7١١‏ . 

١‏ - ولأن طبائع النساء تختلف باختلاف البيئة وتنوع التربية» والذنوب منها 
الصغير ومنها الكبير» ولذا فقد شرع الله سبحانه مسن أساليب التهذيب ووسائل التأديب 
ثلاثا ليختار الزوج منها ما يلائم الذنب وحال الزوجة. وقد جعل الله الضرب آخر 
الوسائل التأديبية إشارة إلى أنه لا يلجأ إليه إلا عند الضرورة [50 . جج١اء‏ ص075 ؛ 
57 جاه ص"7لا؛ ا5, ج ١‏ » ص177]. 


المناقشة والترجيح : وبعد النظر في أدلة الفريقين يلاحظ ما يلي : 
- بالنسبة للفريق الأول : فقد اعترض على دليلهم من الكتاب بوجوه » 
منها : 
١‏ - أن ظاهر آية النشوز ” وإن كان بحرف الواو الموضوعة للجمع المطلق؛ لكن 
المراد من الجمع على سبيل الترتيب والواو تحتمل ذلك ” ١[‏ , ج 7؛ ص4 77] . 
؟ - أن الضرب لا يكون إلا بعد القيام بوعظها وهجرها في المضجع أولا » فإن 
استمرت على نشوزها يكون له ضربها تأديبا لبا» ويدل على ذلك الإضمار في الآية وهو 


غ6١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


إصرارها على النشوز - كما تقدم في سبب الخلاف - » وعليه فلا يكون الضرب إلا بعد 
تكرار النشوز وإصرارها عليه [/ا١‏ » جلا » ص" :] . 

*- أن الزوج لو عكس الترتيب لاستغنى بالأشد عن الأضعف؛ وهذا يتنافى 
مع الغاية من مشروعية الضرب وهي التأديب والإصلاح.[17 ؛ جه ؛» ص8 ؟]. 


واعترض على دليلهم من المعقول بأنه : يخالف غاية العقوبة وهي الزجر عن 
المعصية في المستقبل» إذ الأصل في العقوبة أن تزجر صاحبها عن تكرار الفعل في المستقبل 
وهذا لا يكون إلا بالتدرج معه في العقوبة شيئا فشيئا استجابة لتفاوت طبائع البشر في 
تقبلها » فإذا عادت الزوجة عن نشوزها بالوعظ فلماذا يضريها. كما أن قياس عقوبات 
النشوز على الحدود قياس مع الفارق» إذ الأولى حق العبد فله أن يتسامح به » والثانية 
حق الله فلا يجوز التسامح به. 

-2 وأمابالنسبة للفريق الثاني : فأرى -والله أعلم - قوة حجتهم و سلامة 
دليلهم من الكتاب والمعقول من المعارض وتأييد علماء التفسير إلى ما ذهبوا إليه ؛ ولذا 
فإنني أميل إلى رجحان قولبم »من أنه ليس للزوج ضرب زوجته لمرة واحدة بل إذا تكرر 
نشوزها » وأن الضرب في المرتبة الأخيرة من العقوبات على النشوز بعد استيفاء وسيلتي 
الوعظ والبجر في المضجع» فترتيب العقوبات في الآية ظاهر ؛ لأن الغرض منها التأديب 
والزجرء فإذا تحقق ذلك بأقل وسيلة ترك ما بعدهاء ولأن الناس متفاوتون في تحصيل 
العقاب ؛ فمنهم من تكفيه الإشارة لردعه؛ ومنهم الكلمة؛ ومنهم لا يكفيه إلا الضرب» 
وكذا حال النساءء فإذا أدرك الرجل من زوجته ذلك فله تأديبها بالضرب؛ وإن كان تركه 
أفضل ؛ حرصا على دوام العشرة بينهماء وطمعا في الأجر والثواب بالتحمل والصبر على 
سوء أخلاقهن. 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن هع ١١‏ 
المبحث الثالث 
ولاية التأديب بالضرب وأسبابه 


وفيه ثلاثة مطالب : 
المطلب الأول : ولاية التأديب بالضرب 
ذهب جمهور الفقهاء ,١7[‏ ج١7‏ ,. ص75” ؛ 16, ج ه4, ص27١7‏ 4؛ 114 2 ج 
:ع صسصة5”05؛ 06 ج53 ,. ص 2١1 40١١‏ ج : ؛» ص 360060 ؛ /ا1, جلا » ص7 ؛ 
»١‏ ج ه ء ص 4 7٠١‏ ]إلى أن للزوج وحده حق تأديب زوجته بالضرب إذا ما ظهر منها 
نشوز بقول أو فعل تحقيقا لمبدأ القوامة عليها وعملا بقوله تعالى: : (وَالََتَى تَححَافُونَ 
لشو فَعِظومٌر وَأهْجُرُومُنَ فى المضاجع وَأضْريُوهُن :4/2 (النساءء آية4 . 
فالخطاب في الآية للأزواج دون غيرهم في جواز تأديب زوجاتهن إذا ما ظهر منهن 
نشوزء وعلى ذلك لا يجوز للزوج أن يرفع أمر تأديب زوجته للقاضي ؛ لأن في ذلك مشقة 
وعارا وتنكيدا للاستمتاع فيما بعد وتوحيشا للقلوب ١1[‏ جل" ء صغ705 ؛ 258 
جلاء ص ]77١‏ وأدعى إلى التسريع في الفرقة بين الزوجين» فالمرأة حين ترى أن 
خلافها مع زوجها قد فضح أمره وأصبح بعلم الجميع» وأن زوجها قد هان عليه ما 
بينهما من عشرة وألفة فإنها تحمل في نفسها عليه ويغلق ما بينهما من حب» فلا تستطيع 
بعد ذلك أن تعيش معه في جو أسري وأن تظهر له من المودة واللحبة ما كانت تظهره أو 
تسلم نفسها له ؛ فكان رفع أمر تأديبها للقاضي طريقا لبدم كيان الأسرة » بخلاف ما إذا 
كان الأمر بينهما وعالجه الزوج بنفسه . 
وعليه »فإنه يمكن القول بأن ضرب الزوج زوجته -وفق ضوابطه ووسائله 
الآنية- تكريم لها بدلا من فضحها خارج الأسرة . 


١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


المطلب الثائ : أسباب الضرب المشروع 

يحوز للزوج حق تأديب زوجته إذا ما ظهر منها نشوز بقول أو فعل . 

فأما النشوز بالقول : بأن صارت تخاشنه الكلام و لا تلاطفه بعد أن كانت تخاطبه بلين 
ورقة وتكلمه بكلام جميل حسن. [57 , ج7 ء ص ١47‏ ؛ 4١‏ , ج7١ء‏ ص 114 ]. 

وأما النشوز بالفعل : بأن خالفت أمره حيث يلزمها طاعته » كما إذا دعاها إلى 
الفراش فأبت وتمنّعت - على غير عادتها- أو تتثاقل وتتدافع إذا دعاها إلى فراشه ولا 
تصير إليه إلا بتكتره ودمدمة؛ أو خروجها بلا إذن لمكان لا يجب خروجها له؛ أو أغلقت 
الباب دونه » وغير ذلك من الأمور التي تتعلق بحق الزوج»* لأنها تكون بسبب ذلك قد 


4 منعا للإطالة وحصرا للموضوع فقد قصرت أسباب النشوز على ما يتعلق بحق الزوج المتفق عليه 
بين الفقهاء » ولم أتعرض إلى غيره من الحقوق ٠»‏ ولكن إتماما للفائدة فسأذكر هنا موقف الفقهاء 
من ترك الزوجة حقوق الله تعالى وحقوق العباد » فأقول : 
اختلف الفقهاء في حدود تأديب الرجل زوجته : 

- فذهب الحنفية إلى أن للزوج حق تأديب زوجته إذا ارتكبت محظورا -- سوى النشوز - ليس 
فيه حد مقدر قياسا على تعزير المولى تملوكه :١7[‏ ج7اء ص *7”7] 

- وذهب الشافعية في وجه إلى أن للزوج أن يمدع زوجته من تناول كل ما يتأذى برائحته 
كالدخان ونحوه ؛ لأنه يمنع كمال الاستمتاع» فإذا رفضت ذلك تعتبر ناشزا وله ضربها على 
ذلك » وفي الوجه الآخر ليس له منعها ؛ لأنه لا يمنع الوطء ,١19[.‏ ج7 . ص5١]‏ 

- وذهب الالكية والحنابلة إلى أن للزوج أن يؤدب زوجته على ترك فرائض الله تعالى كالصلاة 

ونحوهاء وذلك ليعينها على تجنب عذاب يوم القيامة على تركها أداء تلك الفرائض مصداقا لقوله 

تعاى: ( يَتَأَسُهًا آنّذينَ ءَامَسُوأ نوأ أَنْفْسَكرْوَأَهْليكَمْ نَارًا وَقُودُهًا آَلنَّاسٌ وَاَلْحِجَارَةُ ه)" 

(التحريم , آية 5) ٠‏ وخالف الحنفية وقالوا بأنه لا يجوز له تأديبها لترك الصلاة ؛ لأن المنفعة لا تعود 

عله (غ:2:5 جل" ص ”87” ؛ 40 2 جل_ء ص ١‏ ١ه‏ ؛لاكقء جلا ء ص17 4 215 ج١اء‏ 

ص15 ؛ 7١‏ ,جه ء ص ]١١9‏ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب ف الفقه الإسلامي المقارن / ١١‏ 


زوجها. '' 


المطلب الثالث : اختلاف الزوجين في وقوع النشوز الموجب للضرب 

إذا اختلف الزوجان في النشوز الموجب للضرب فادّعاه الزوج وأنكرته الزوجة. 
فمن الذي يصدق في ذلك ؟ اختلف الفقهاء في ذلك على قولين : 

القول الأول : تصدق الزوجة بشرط ألا يكون الزوج معروفا بالصلاح وإلا قبل 
قوله» وإليه ذهب المالكية ,١6[‏ جه. ص777 ؛ 55, ج7ء ص717؛ 146, جاء 


ص١١0].‏ 
القول الثاني : يصدق الزوج في ذلك والقول قوله . وإليه ذهب الشافعية في الأظهر 
عندهم [ 27307 جا ص١٠١5١].‏ 


٠١‏ جاء في كتب الشافعية أن الزوجة إذا منعت زوجها من الاستمتاع بها لعذرء بأن كان به من 
الأذى ما ينفرها منه » كبخر مستحكم بفيه أو صنان مستحكم به وريح كريه أو بشور ودمامل 
على بشرته ينفرها منه ونحو ذلك ؛ فهل تعد ناشزا؟ له تأديبها أم لا . للشافعية في ذلك 
وجهانء أحدهما : نعم تعد ناشزا و ليس لبا فعل ذلك ؛ لأنها منعته من حق له . والآخر : لا 
تعد ناشزا و لها فعل ذلك لحصول الأذى منه تأذيا لا يحتمل وتصدق في ذلك إن لم تدل قرينة 
على كذبها . ويؤيد هذا الوجه ما قاله الإمام ابن حجر حين سثئل عما إذا امتنعت الزوجة من 
تمكين الزوج لتشعثه وكثرة أوساخهء هل تكون ناشزة أم لا ؟ فأجاب بقوله: لا تكون ناشزة 
بذلك . وعليه لو كان الزوج يعمل بمهنة تخلف أدرانا أو رائحة لا تحتملها المرأة فلها أن تمنع نفسها 
عنه حتى يعالج ما به بالاغتسال و نحوه » حتى يذهب ما به من أذى؛ ولا تعد ناشزا ؛ لأن تمنعها كان 
لعذثر.هذاء ويعلم حال الرجل وأذاه بقرائن الأحوال من جيرانه أو ثمن هو معاشر له أو بشهادة 
طبيبين مسلمين على أن ما به من علة معد ومؤذ لبا ١17[.‏ » جة » ص54 ؟] . 


م١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

الأدئة 

- استدل أصحاب القول الأول بالمعقول ٠‏ فقالوا بأن الضرب واقع عليها وفيه 
ضرر وأذى لبا » فكان القول قولها » ما لم ينبت صلاح الزوج فإن القول قوله حينئذ ؛ 
لأن حاله هذا - من الصلاح - يصدقه ويزيل شبهة التعدي عليها ظلما . 

- واستدل أصحاب القول الثاني بالمعقول فقالوا بأن ما قام به الزوج من تأديب 
زوجته وضربها حق مشروع حيث جعله الشارع وليا على تأديب زوجته » والولي يرجع 
له في مثل هذه الحالة» فكان بذلك القول قوله. 


المناقسشة والترجيسح 

وبعد استعراض أقوال الفريقين في المسألة » فإنه يتبيين لي رجحان ما ذهب إليه 
الشافعية أصحاب المذهب الثاني - القائلون بتصديق الزوج - وذلك لقوة دليلهم وسلامة 
حجتهم واتفاق ذلك مع مبدا القوامة الشرعية للرجل على المرأة » ولأن الزوج بماله من 
ولاية شرعية على تأديب زوجته أمين على هذه الولاية وناصح لزوجته » فلا يعقل أن 
يتجنى عليها ويضربها بلا مبرر ؛ لأنه بذلك يكون قد خان الأمانة » وإن حدثت خيانة في 
ذلك من بعض الأزواج فلا يقاس الحكم عليهم ٠‏ إذ مبنى الأحكام الشرعية على 
الأغلب لا على الأعم » فكان القول قول الزوج في هذه المسألة . بخلاف الزوجة فهي 
وإن كانت تتضرر من الضرب - كما يقول الفريق الثاني - إلا أن صدقها فيما تقول لا 
يصل إلى حد الأغلب الذي تبنى عليه الأحكام . والله أعلم . 


المبحث الر ابع 
صفة الضرب المشروع وأثره ومرتبته في عقوبة الدشوز 
وفيه مطلبان : 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١8‏ 


المطلب الأول : صفة الضرب المشروع وأثره 

الفرع الأول : صفة الضرب المشروع ووسائله 

أولا : صفة الضرب الشروع ٠‏ للزوج عند نشوز زوجته أن يؤدبها بالضرب غير 
المبرح ولا الشائن بوسائل محددة لقوله تعالى : ( واضربوهن ) . 

ومعنى غير ابرح : أي ليس بالشديد وغير الشاق الذي يكسر عظما ولا يترك أثرا 

[16 ,2 جه ص10]777. 

والمبرح ( بكسر الراء المشددة ) اسم فاعل من برح به الضرب تبريحا : جهده 
وشق عليه .[0 » ج١ا‏ » ص8١‏ : ٠‏ مادة برح ؛5 » ص56 : ؛ مادة برح] . 

وعلى ذلك يُحظر على الزوج أنواع الضرب التالية: 

١‏ - الضرب الشاق الذي يعظم ألمه ويكثر خطره بأن يخشى من كسر عظم 
وإتلاف نفس أو عضو أو تشويهه . 

*- الضرب المدمي والمدمن.[١5‏ . ج١؛‏ ص 455]' 

“- ضرب الوجه تكريما له ؛ لأنه موضع المحاسن وأعظم الأعضاء وأظهرها 
وشموله على أجزاء شريفة وأعضاء لطيفة . 

4 - ضرب البطن والمواضع المهلكة وأن يكون مفرقا على بدنها ولا يوالي به في 
موضع واحد خوفا من القتل وحصول الأذى لها . 


(2 ١0[ وقال بعضهم : ولعله من برح الخفاء ؛ إذا ظهر ,يعني ضربا لا يظهر أثره تأديبا لبن‎ ١ 
. جهء ص707]‎ 

 41[. المدمي : الذي يجرح فيخرج الدم منه » والمدمن : أن يوالي الضرب على موضع واحد‎ ١ 
جااء صة::].‎ 


١١6.‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


كما يمتنع على الزوج أن يقبح زوجته بأن يقول لها: قبحك الله أو يشتمها؛ 
لنهيه صلى الله عليه وسلم عن ذلك ولأن المقصود من الضرب أصلا هو التأديب 
والإصلاح لا البلاك والإتلاف ١[‏ , ج75 , ص774 ؛ 216, جه ,» ص577 ؛ 210 
ج ؟ء. ص١١0 2١14‏ جة 2 ص05"” 5١:‏ 2 ج١١‏ صة: ؛ لاا جلا 
صلا ؛4١7.‏ جاهء,. ص9٠"‏ ؛ 1١٠‏ , جلا ء ص77١]2‏ فقدروى أبو داودعن 
حكيم بن معاوية القشيري عن أبيه قال : * قلت : يا رسول الله ما حق زوجة أحدنا عليه؟ 
قال : أن تطعمها إذا طعمت وتكسوها إذا اكتسيت أو اكتسبت ولا تضرب الوجه ولا 


تقبح ولا تهجر إلا في البيت " [77 , ج5 ؛ ص14 1]. 


ثانيا : وسائ ل الضرب غي راليرح: " بين الفقهاء في كتبهم وسائل الضرب 
المشروعة» فقالوا: إن للزوج أن يضرب زوجته بالوسائل الآتية: 
الوسيلة الأولى : باليد[9 » ج” 2 ص 5160 ]»والضرب باليد يكون بالأمور 


١‏ - بالسواك ونحوه أو بقصبة صغيرة كما روي ذلك عن ابن عباس في تفسيره 
للضربء أو بطرف الثوب أو باللكز [؟545؛ جه . ص ص 5-1 4 45 , جه 2 
ص70 25946 جم ٠‏ ص7/8١‏ ]. 


١‏ يلاحظ في كتب المالكية والشافعية أن محل جواز الضرب من الزوج عندهم ؛ إذا غلب على 
ظنه إفادته في إصلاح الزوجة وتأديبها وإلا فلا يضربها ؛ لأنه حينئذ عقوبة بلا فائدة ولا يحقق 
الغاية التي شرع من أجلهاء وهي عودة الزوجة عن نشوزها ١50[‏ , جه .» ص”77 ؛ 70 , 
ص75؛ 2١1‏ ج؛ , صغ704 0:4 , ج75 ؛ ص 7١٠١‏ ] . 

أقول : لا شك أن هذا قيد في محله حتى لا يتخذ بعض الأزواج مشروعية الضرب مبررا لإيقاعه 


حكم تأديب الزوجة بالضرب ف الفقه الإسلامي المقارن ١٠١‏ 

؟ - بدرة أو مخراق» وهو منديل ملفوف؛ لا بسوط ولا خشب ولا عصا ؛لأن 
المقصود التأديب والزجر لا الإتلاف والإيذاء[١7‏ » جه . ص١١547١:‏ ج4: ؛ 
ص5075 ؛ 5١‏ 2 ج1١‏ 2 ص ]1:5١٠‏ 

الوسيلة الثانية : بالسوط والعصا ولا يبالغ فيه » و أن يتقي الوجه ويفرق الضرب 
ولايزيد عن عشرة » كما ذهب إلى ذلك بعض الفقهاء [١7؟2‏ جه » ص١١7 21١14‏ 
جة ص76075 ٠ ١5ج. 1١:4‏ ص 100 ] ؛ لقوله صلى الله عليه وسلم " لا يجلد 
أحدكم فوق عشر أسواط إلا في حد من حدود الله ١['‏ جة ص١9١5‏ 174 جااء 
ص .]"7١‏ 

وذان و انق كرف لسرت لش روم بوربنائئة كم ننه أة سردا لدابت 
مراعى في هذا الباب على أبلغ الوجوه [9” , جمه » ص١1]‏ ؛ لأن ضرب الزوجة ليس 
بقصد الإيلام والإتلاف » وإنما بقصد التأديب والإصلاح ٠‏ وإبراز قوامة الرجل على 
المرأة حتى تعود عن نشوزها وينصلح حالبا .فليفهم ذلك أولئك الحاقدون على الإسلام 
المكبرون تشريع هذا الحكم» وليتقوا الله فيما يقولون . 1 


الفرع الثابي : أثر الضرب( ضمان الضرب ) 

مع مشروعية ضرب الزوجة إلا أن الإسلام أحاطه بجملة من القيود والآثار حتى 
يحقق هدفه المشروع » ومن آثاره تضمين الزوج إذا حصل البلاك للزوجة بسببه » فقد 
اتفق الفقهاء على تضمين الزوج إذا حصل البلاك للزوجة من تأديبه لها إذا تجاوز في ذلك 
القدر المشروع به[١5‏ جدهءص١١٠5 ١64‏ جة ص515 21١1514‏ جاء 
ص 5 55 ؛ لالاء جة . ص95١‏ 2114 جة )» ص 107] . 

واختلفوا في تضمين الزوج إذا حصل البلاك للزوجة من تأديبها ولم يتجاوز القدر 
المشروع على قولين : 


لاه١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


القول الأول : أنه لا ضمان على الزوج ‏ وبه قال المالكية ,١68[‏ جه .ص؟7١؟‏ ] 
والحنابلة 7١1[‏ » جه » ص١١1).‏ 
القول الثاني : أن الزوج يضمن ٠»‏ وبه قال الحنفية ١5[‏ . ج١‏ . ص445] 
والشافعية [254 جة , ص58" 1 ,1١5‏ جة ياص "707 إلا" رجةءص 154.] . ١1‏ 
الأدلة : استدل أصحاب القول الأول على ما ذهبوا إليه بالكتاب والسنة من 
خلال أدلة مشروعية الضرب ذاتها كما تقدم [ص ص ١١75 211١175‏ من البحث ]. 
وقالوا بأن هذه الأدلة فيها إذن مشروع للزوج بضرب زوجته وفق ضوابط وقيود 
معروفة .وبالتالي فلا ضمان على الزوج إذا حصل هلاك بسبيه . 
- واستدل أصحاب القول الثاني على ما ذهبوا إليه بالمعقول» بوجوهء منها: 
١‏ - أن الضرب غير واجب» فشرط فيه سلامة العاقبة . 
؟ - أن بإمكان الزوج أن يستغني عن الضرب بالقول والزجر والبجر . 
المناقشة والترجيح : بعد استعراض أقوال الفريقين في المسألة فإنه يتبين لي رجحان 
ما ذهب إليه المالكية والحنابلة أصحاب المذهب الأول القائلون بعدم تضمين الزوج إذا 
حصل هلاك للزوجة أثناء تأديبها وفق ضوابطه المعروفة ؛ لأنه مأذون له فيه كالإمام فإنه 
مأمور بالحد والتعزيرء وفعل المأمور لا يتقيد بسلامة العاقبة» ولأن في التضمين تعطيلا 
لبذا الحق المشروع في تأديب الرجل زوجته . 


14 وقد جعل الشافعية في هلاك الزوجة بالضرب بما كان يقتل غالبا القصاص على غير الأصل 
(الأب والجد )» وإلا فدية شبه العمد على العاقلة » إذ المقصود التأديب لا البلاك » فإذا 
حصل الجلاك تبين أنه جاوز الحد المشروع [7 , جة . ص59 .]١‏ 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن ١١67‏ 


صحيح أن ترك الضرب أولى كما ذهب إلى ذلك جمهور الفقهاءء ولكن تفاوت 
النساء في الرجوع عن النشوز مختلف؛ وقد يرى من عشرته لبا أن الضرب يؤتي ثماره 
معهاء فلو حملنا الزوج ضمان زوجته إذا استخدم حقه المشروع بضربها وفق ضوابطه 
المعروفة , لتعذر استخدام هذا الحق ولضاعت عليه فرصته للردع واالإصلاح لها خوفا من 
ضمانها إذا هلكت» والله أعلم. 


المطلب الثاني : مرتبة الضرب في عقوبة النشوز 

إن عقوبات نشوز المرأة التي شرعها الله قد جاءت على الترتيب ؛ لأنه يتفق مع 
حال المرأة حيث يتفاوت فيه النساء في الطباع والميول والتربية والبيئة. 

فمن النساء من يناسبها التخويف والتحذير من العاقبة في الدنيا والإثم والعذاب في 
الآخرة» ومنهن من تكفيها الإشارة والكلمة المهذبة الرقيقة؛ ومنهن من يناسبها المع 
والحرمان من بعض الرغبات» ولا شك أن الزوج الخبير بحال زوجته أعرف بما يؤثر عليها 
وبما يجدي معها من علاج. 

فيبدأ معها العلاج الأسهل فالأسهل» فإن رجعت الزوجة عن نشوزها بالموعظة 
الحسنة فلا يصار إلى البجرء فإن أصرت وأظهرت النشوز فإنه يصار إلى البجرء فإن 
استجابت فبها ونعمت» وإلا فإنه يتتقل إلى الضرب إن ظن إفادته كآخر وسيلة تأديبية 
مشروعة لإصلاحها وإعادتها إلى سابق الحياة الزوجية » فإن لم يفد الضرب في إصلاحها فلا 
يضرب ١7[‏ 2 ج57 ,» ص 8 77 ؛50؛: جه أ ص١١0‏ 27"14, ج ةء ص175١1 21١114‏ 
جة؛ .ص ص ١1‏ 05؛ جلا ء. ص 2414154 ج20 ص©0” 275954 جه . ص١1‏ ؛ 
:»جه .ص1 ؛ 519, ج73 ؛ ص 186] " ؛ لأنه ليس القصد من الضرب كما 


1 وجاء في تفسي رالبيضاوي ما نصه "الأمور الثلاثة مرتبة ينبغي أن يتدرج فيها" [و: عجاثءص18668 ]. 


غ+ه ١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


سيأتي الإيلام والتعذيب لها وإنما الإصلاح والتأديب وإثبات القوامة للرجل» ويراعى في 
تنفيذ الضرب ما تقدم من ضوابطه وقيوده رص ١١59‏ وما بعدها من البحث ]. 


المبحث الخامس 
الشبهات حول مدى مشروعية ضرب الزوجة 
هيد 
من المفيد قبل الحديث عن الشبهات والرد عليها أن نمهد لها ببيان مقاصد تأديب 


المطلب الأول: مقاصد تأديب الزوجة بالضرب 

أباح الله سبحانه وتعالى للرجل ضرب زوجته - كما تقدم - [ص7”0١١‏ من 
البحث] بهدف تأديبها وإصلاحها لا إيذائها وتعذيبهاء وذلك عندما يفشل في معالجة 
نشوزها بالموعظة الحسنة والبجر في المضجع - وقد يئس من إصلاحها وحملها على ترك 
النشوز-» فإنه ينتقل إلى هذا العلاج المادي الأخير الذي شرعه الله لهء ألا وهو 
الضربء إن ظن أنه يفيده في إصلاحها وحملها على ترك النشوز . وإلا فلا يضربب؛ لأنه 
لن يضرب الأخيار من الناس نساءهم - كما تقدم - [ص78١١‏ من البحث وما بعدها] . 
فإن قام بضربها فإنه يراعي القيود والضوابط التي تقدم الحديث عنها [ص41١١‏ من 
البحث]. لأن الضرب لم يشرع لذاته بل لإثبات قوامة الرجل على المرأة وكمحاولة عملية 
أخيرة لإصلاحها وتأديبهاء ولم يلجأ إليه الرجل إلا لدافع قوي بعد أن استعمل كل 
الطرق الأخرى وعجز عن إصلاحها بغير وسيلة الضرب. 

وليس أدل على ذلك مما يلي : 


حكم تأديب الزوجة بالضرب ف الفقه الإسلامي المقارن ١١٠‏ 

أولا : أنه إن ضربها وتجاوز حده في ذلك ما أدى إلى هلاكها أو إيذائها فإنه يضمن 
[6اء جهء» ص3225؟ » وانظر ص؟ ١١90‏ من البحث]. 

ثانيا : بالمقارنة بين سلوك الزوجات الصالحات وغير الصالحات - الواردة في الآية- 
وكأن في تلك المقارنة دعوة ربانية إلى أن تترك المرأة النشوز لتكون في مقام النساء 
الصالحات القانتات . 

فإذا كان القرآن قد لفت النظر في هذه المقارنة بين المرأتين لعلاج المرأة الناشز نما هي 
عليه » فمن باب أولى أن يتدرج الإنسان في معالجة زوجته بأسلوب غير الضرب » وهي 
دعوة غير مباشرة لكي تصلح الزوجة نفسها مع زوجها لتكون من الصالحات. 


المطلب الثاني: شبه على جواز ضرب الرجل زوجته والرد عليها 

مع كل هذا الوضوح في القرآن والسنة لحقيقة ضرب الرجل زوجته - كما تقدم - 
وأنه ضرب بالفعل بضوابط وشروط محددة وأن تركه أولى لمن قدر عليه» إلا أن بعض 
مقلدي الحضارة الغربية من المسلمين ينكرون مشروعية هذا الضرب ويعتبرونه إهانة 
للمرأة» ووسيلة صحراوية لا تنفق مع نمط الحياة الحديثة» بل يتمادى بعضهم ويعتبرما 
جاء في القرآن من تنظيم لعلاقة المرأة بالرجل» ومنها حق القوامة وأثره على تلك 
العلاقة» غير صحيح ولا يتناسب مع ظروف الحياة الاجتماعية والاقتصادية التي تمربها 
المجتمعات الحديثة وقد عفا عليها الزمن»؛ ولم يعد لبا وجود. 

كما يذهب آخرون إلى أن الضرب ليس مقصودا محقيقته المعروفة؛ بل يتمشل 
باتخاذ الرجل موقفا حازما علنيا تجاه المرأة وتهديدها بإيقاع الطلاق إن استمرت في 
نشوزها. 

وسأتحدث عن هذه الشبهات بشيء من التفصيل وأرد عليها تحت العناوين الآتية : 


١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


. ضرب المرأة إهانة لها‎ - ١ 

١‏ - ضرب المرأة وغيره من الأحكام الخاصة بها والتي نظمها القرآن لا تتناسب 
مع الحياة الحديثة . 

م - ضرب المرأة مجازي لا حقيقي . 

أولا : ضرب المرأة إهانة لها 

زعم نفر من مقلدي الإفرنج المبهورين بالحضارة الغربية أن ضرب المرأة إهانة لبا 
وانتقاص لقدرها و كرامتهاء وهو وسيلة صحراوية لا تتفق مع مقتضيات العصر [47 » 
جه . ص ولا 544 ء ص١7١‏ ]+ ولا شك أن كلامهم هذا غير صحيح وهم في الواقع 
يتملقون عواطف المرأة ويتظاهرون بالحرص على مصلحتها وكرامتهاء ويمكن أن يرد 
عليهم بما يلي : 

-١‏ أن الإسلام لم يأت لجيل معين ولا لجماعة خاصة أو إقليم خاص أو بيئة 
محددة » إنما هو إرشاد وتشريع عام لكل الأجيال ولكل البيئات [04 » ص ص ١7١‏ - 
4١‏ لاءةء ص778]. 

لقد فات هؤلاء أن الإسلام لم يجعل الضرب هو العلاج الوحيد في تأديب المرأة 
وإنما هو طريق من طرق العلاج ينفع في بعض الحالات مع بعض النفوس الشاذة المتمردة 
التي لا تفهم الحسنى ولا ينفع معها الجميل [ 00 , ج١‏ » ص 170 ] »وإن من النساء 
بل من الرجال من لا يقيمه إلا التأديب » ومن أجل ذلك وضعت العقوبات وفتحت 
السجون. 

١‏ - أن مشروعية ضرب النساء ليست بالأمر المستنكر في العقل أو الفطرة فيحتاج 
إلى التأويل. فهو أمر يحتاج إليه في حال فساد البيئة وغلبة الأخلاق الفاسدة» فإذا رأى 


الرجل أن رجوع المرأة عن نشوزها يتوقف عليه يستخدمه؛ وإذا رأى أن بيئة النساء قد 


حكم تأديب الزوجة بالضرب في الفقه الإسلامي المقارن /ا ١١‏ 


صلحت وأن المرأة أخذت تفضل النصيحة وتستجيب للوعظء فيجب عليه أن يستغني 
عن الضرب؛ فلكل حال حكم يناسبها في الشرع » ونحن مأمورون على كل حال بالرفق 
بالنساء واجتناب ظلمهن [57 ؛ جه ؛ ص ه7] . 

فالضرب علاج مر قد يستغني عنه الخير الكريم» ولكنه لا يزول من البيوت إلا 
إذا عم التهذيب الرجال والنساء على حد سواء وعرف كل واحد ماله وما عليه؛ وكان 
للدين سلطان على النفوس يجعلها تراقب الله في السر والعلن [57 . جه . ص 39 ]. 

وعليه » لا يكون تأفف هؤلاء واعتراضهم على الضرب جائزا إلا على وجه واحد 
وهو أن العالم لم يخلق فيه امرأة تستحق التأديب البدني أو يصلحها هذا التأديب 
[/1 .ص ص178-177 ] » وأنتى يتحقق ذلك؟ 

" - أن ضرب النساء أمر شائع في الغرب نفسه» فلماذا يستعظاء هؤلاء المقلدون 
مشروعية ضرب امرأة الناشز ولا يستعظمون أن تنشز وتترفع هي عليه » فتجعله وهو 
الرئيس مرؤوسا محتقرا وتصر على نشوزه [05 ؛ جه . ص9" ]» ألا فليعلموا "أن كثيرا 
من أئمتهم الإفرنج يضربون نساءهم العالمات المهذبات الكاسيات العاريات المائلات 
المميلات؛ فعل هذا علماؤهم وملوكهم وأمراؤهم» فهو ضرورة لا يستغنى عنها الغالون في 
تكريم أولئك النساء » المتعلمات » فكيف نستنكر إباحته للضرورة في دين عام للبدو والحضر 
من جميع أصناف البشر” [7؛ جه ء ص 216 إن الضرب أمر وكلته الطبيعة في الأبناء إلى 
الآباء كما وكلته في الأمم إلى الحكام » ولولاه لما بقيت ولا صلحت أمة . 

وهل من الكرامة للرجل كلما انحرفت زوجته أو حاولت أن تنحرف أن يهرع إلى 
أبيها أو يلجأ إلى القاضي ليفضح الأمر ويكشف المستورء أم يردعها ويرجعها عن 
انحرافها وبسرية تامة ببعض التأديب المادي الذي لا يتجاوز عادة حد المألوف في تربية 


الأولادء والذي غالبا ما يؤدي إلى رجوعها عن النشوز بأقل خسائر مادية ومعنوية ممكنة؟ 


بره ١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 

لا شك أن الأمر الأخير هو أهدى سبيلا وأقوم طريقاء وما تأفف هؤلاء المعارضين 
وتضجرهم من مسألة الضرب إلا نتيجة وقوعهم تحت تأثير العاطفة نحو النساء وطمعا في 
إرضائهن ما يجعلهم دائما يتظاهرون بالحرص على كرامة المرأة والدفاع عن حقوقها [04 
ص ١,١‏ ؛ لاة » ص ص 7/8 71/4 ). 

ولا يخفى على أحد من المسلمين أن معارضة هؤلاء على ضرب لمرأة بشروطه 
وضوابطه المعروفة فيه اتهام - وإن كان غير صريح- للمشرع -وهو الله - بالقصور في 
وضع الأحكام؛ وحاشى لله أن يصدر عنه إلا ما هو كامل ونافع و صالح للناس في كل 
زمان ومكان. ْ 
؛ - يقع الضرب في الغرب بشكل كبير وليس له ضوابطه؛ ولكنه في الإسلام 
بضوابط : كونه عند الضرورة وغير مبرح ولا شائن و لا يترك أثرا و بوسائل محددة» 
وعلى أن لا يوالي الزوج الضرب في محل واحد وأن يتقي الوجهء وأن يراعى فيه 
التخفيف ؛ لأن هدفه التأديب والإصلاح لا الإيلام والتعذيب -كما تقدم -[ص ١١54‏ 
من البحث ]. 


وبيذلك كله يبطل زعمهم من أن في مشروعية ضرب المرأة إهانة لها . 


ثانيا : ضرب المرأة وغيره من الأحكام الخاصة والتي نظمها القرآن 
لا تتناسب مع الحياة الجديدة 


تمادى بعض [08 ,» ص "57 وما بعدها ] المتأثرين بحضارة الغرب وثقافته في 
هجومهم على الإسلام » فزعموا أن كل ما جاء في القرآن والسنة واجتهادات الفقهاء من 
أحكام ومبادئ تتعلق بتأسيس الأسرة وتنظيم علاقة المرأة والرجل من جميع جوانبها - 
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ومنها حق القوامة وحق تأديب الزوجة بالضرب - يجب تركه وعدم الأخذ به ؛ لأن هذه 
الأحكام من وجهة نظرهم قد تغيرت ولم تعد صالحة للتطبيق على المرأة العصرية ولا 
على حياة الأسرة عموما . فالنظام القانوني'' بحد زعمهم الذي ينظم هذا الأمر لم يعد 
مناسبا لحياة المرأة الجديدة ؛ لأن الجتمع الدولي قد اععترف بكرامة وإنسانية المرأة؛ 
وسجلت لبا الاتفاقات الدولية كل الحقوق المتعلقة بها . 

لذا فقد خرجت المرأة إلى الحياة وتعلمت وأخذت تعمل إلى جانب الرجل» بل 
تكاد تتفوق عليه مهارة وقدرة على الكسب » فلماذا إذن يكون له القوامة وحق التأديب 
عليها؟ ولماذا إذن يجب أن تطيعه في كل صغيرة وكبيرة؟ ولماذا تقيد حركتها تبعا لأوامره؟ 
فالأمور الاجتماعية والاقتصادية قد تغيرت» فينبغي أن يتغير معها واقع حياة المرأة 
[054.: ص 59]. "" 

وكلام هؤلاء مغلوط وغير صحيح . ويمكن أن يرد عليه بما يلي : 

| . بما سبق بيانه من ردود على الشبهة الأولى‎ - ١ 

١‏ - أن كلام هؤلاء مجرد مغالطات تنم عن نفسية مريضة متأثرة بالغرب وفكرهء 
مبهورة بحضارته؛ غير قائم على أي برهان علمي وحتى منطقي يدل على صدق ما 
يقولون به من قصور في أحكام الشريعة بخصوص هذا الموضوع ؛ وليس أدل على ذلك 


11 يقصدون به: الشريعة الإسلامية. 
أسطوري .كما أن التصورات السائدة بشأن الأسرة المثالية التي يفرضها القانون قد أصبحت 
خرافية ؛ لأنها لا تطابق واقع جل الأسرة العربية » فهل النصوص القانونية ( يقصدون بذلك 
القرآن الكريم ) في هذا الصدد تعتبر مرآة مجتمعاتها؟ وهل تسد الواقع المعيشي لأفرادها؟ وهل 
النموذج القانوني للزوجين هو النموذج المناسب لبذه الحقبة من حياة المجتمع العربي .... '[08: 
ص 59 ]. 


١١‏ فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 
من أن كلام هؤلاء في البحث يتعمد بكل صلف ووقاحة (يتجاهل) عدم ذكر اسم 
القرآن؛ ويذكر بدلا منه عبارة النص القانوني » كذلك عدم ذكر الشريعة الإسلامية 
ويقال بدلا عنها النظام القانوني» هذا التأثر بالفكر الغربي خلق عند هؤلاء نوعا من 
البوس جعلهم يعتقدون ويتصورون أشياء عن واقع العلاقة بين الرجل والمرأة بما لا يخطر 
على بال غير الشياطين »ما جعلهم يتنكرون لقوامة الرجل على المرأة » على أساس 
التغير الاقتصادي والاجتماعي الشامل الذي طرأ على المجتمع » وخروج المرأة للعمل 
بسبب أو لآخرء وكأن سبب قوامة الرجل على المرأة الإنفاق عليها » مع أن الأمر غير 
ذلك كما هو معروف . 

ويمكن لقارئ بحنهم أن يستنتج بأن وراء كتابته أهدافا غير نظيفة ضد الإسلام 
والمسلمين . ويمكرون ويمكر اللّه و الله خير الماكرين . 


الغا : ضرب المرأة مجازي لا حقيقي 

فقد زعم من أثار هذه الشبهة [04 » ص ص”2517 253715 577 ] : 

١‏ - أن لفظ الضرب الوارد في قوله تعالى: : ( ضوهن »4 جاء بعنى 
الإضراب » حيث يقوم الرجل باتخاذ موقف حازم علني تجاه المرأة وتهديدها بإيقاع 
الطلاق إن استمرت في نشوزها ولم تفد الموعظة والبجر في تركها له , ولا يكون 
بوسائل الضرب المعروفة - كما تقدم [انظر ص ١١5١‏ من البحث ]لذا فإن ضرب المرأة 
مجاز لا حقيقة. وقد بنى هؤلاء كلامهم المغلوط هذا على أساس : 

» أن لفظ "الضرب” في اللسان العربي له أصل واحد ثم يستعار ويحمل عليه. فقد 
عبر القرآن بالضرب عن معنى السعي في الأرض بقوله تعالى : « وَإذا ضَرَبَثُمَ في 


الْأَرْض :3 4 (النساءء آية ٠١١‏ ) » فيحمل على السفرء كما عبر بلفظ الضرب 
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0-7 صم نه ب 


عن معنى الصنعة والصياغة كمافي قوله تعالى: :( وَصِرَبْمَا لكم آلْأَمَتَالَ © »> 
(إبراهيم ٠‏ آية 565) فيحمل على ذلك ٠‏ كما عبر بالضرب عن معنى المدع بقوله 
تعالى:< ولا يَصرِتنَ أله 4 (النور؛ آية١7)وكذافي‏ قولهتعالى : 
) ََصْربُوهُنٌ 7 ((2؛ 4 فإنه يراد به الموقف الحازم والتهديد بإيقاع الطلاق. 

» أن القرآن لو كان قصده من اللفظ إصابة جسم المرأة بالضرب لعبر بألفاظ 
تناسب ذلك .فإنه عندما يكون الضرب على الوجه يستعمل القرآن لفظ أو فعل صك 
كقوله تعالى : ( فَأَقْبَل تٍأَمْرَأكُفه فى صَرَّة فَصَككُتْ رَجْهَها وَقَالتَعَجُورٌ عَقَيمٌ (/» 
(الذاريات» آية 784 ) وعندما يكون الضرب على الخد يستعمل فعل 0 
يكون على القفا تقول "صفع + وعدم كره العكرتك والرجل تقول 'ركل" " 
قال تعالى : ( فَوَكرَه مُوسَئ فُقَضئ عَلَيه » (القصصء ٠‏ آية )١0‏ ولم يقل: فضرب. 
وكذلك استعمال الضرب في الناحية الاقتصادية فنقول: ضرب الأسعارء أي المضاربة » 
ونقول: ضربت الدولة المتلاعبين بالأسعارء أي اتخذت منهم موقفا حازما وحجزتهم 
عن المضاربة » وهكذا في التعبير القرآني ( َضْربُوهُنَ » حيث يتخذ الرجال موقفا 
حازما من المرأة -كما تقدم-. 

الرد على الشبهة: إن ما جاء في هذه الشبهة من أفكار حول حقيقة الضرب غير 
صحيح ؛ وليس أدل على ذلك : 

» ماجاء في خبر ضرب النساء من كونه ضربا غير مبرح [انظر ص59١١‏ من 
البحث]» أي أنه ضرب حقيقي وليس مجازيا » وإن كان غير مبرح . 


ا فتح الله أكثم حمد الله تفاحة 


* ماجاء في تفسير الفقهاء للضرب غير المبرح [انظر ص ١١59‏ من البحث ] من 
أنه غير مؤذ ولا يترك أثرا » وأنه يكون بالسواك أو بطرف الثوب ونحو ذلك من كل ما هو غير 
مؤذ » وأن الزوج يضمن إذا حصل هلاك للزوجة لتجاوزه حد الضرب المسموح به . 

ماجاء في تفسير الضرب بأنه بالسيف كما في قوله تعالى: ««اسرراترة 


.م 


الأعتاق » ( الأنفال ٠الآية١١)‏ » وياليد كمافي قوله تعالى: ( ضوهن » 2 
ج” . ص 4590]. 

هذاء ولم يذكر أن أحدا من الفقهاء أو المفسرين قال بمثل هذا التفسير للضرب» 
الذي ذكره أنصاف المتعلمين هؤلاء؛ وفي ظنهم أنهم يخدمون الإسلام في ذلك؛ والحق 
أنهم يسيئون بذلك للإسلام حيث يشككون المسلم في القرآن الكريم والأحكام الفقهية 
الواردة في تنظيم علاقة الرجل بالمرأة » كما أن تأويلهم لا يقبله عقل ولا لغة ولا 
منطقء إنما هو الجرأة اللا أخلاقية في تفسير كلام الله وتحميله على غير معناه» ولكن الله 
لهم بالمرصاد. 
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جلة جامعة ا للك سعود ء م7١.‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟) .ص ص 54١١-/ا14714(1177اه/:1١٠٠ه)‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 


محمد خالد منصور 
أستاذ مساعد » قسم الفقه وأصوله » كلية الشريعة » 
ا جامعة الأردنية » الأردن 


(قدم للنشر في ١477/1/57‏ ه »ء وقبل للنشر في 8/١171/1١ه)‏ 


ملخص البحث . تعتبر ظاهرة تأخير الزواج من الظواهر التي تنتشر في المجتمعات الإسلامية» ولهذه 
الظاهرة أسبابهاء والعوامل التي تسهم في زيادتهاء وهي تلقي بظلال من الاختلال على المنظومة 
الفكرية والأخلاقية والاجتماعية والنفسية فيها . 

لذلك كان لابد من وضع التدابير والوسائل الشرعية للتقليل من هذه الظاهرة في المجتمع؛ 
وإشاعة الزواج والحث عليه وتكثيره. وقد هدف البحث إلى تحديد هذا المفهوم » ووضع التدابير 
الشرعية المناسبة التي تحقق التقليل منه ؛ على نحو يشارك فيه الفرد والجماعة والمؤسسات الحكومية 
والخيرية في تحصين المجتمع الإسلامي برباط شرعي متين . 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على المبعوث رحمة للعالمين سيدنا محمد وعلى 


آله وصحبه أجمعين, ومن اهتدى بهديه واستن بسنته إلى يوم الدين» أما بعد: 


١١8 


فإن الزواج تنظيم شرعي متين» شرعه الحق تبارك وتعالى لتحقيق مقصد عظيم 

من مقاصد الشريعة الإسلامية» وهو حفظ النسل» ومايتبع ذلك من حفظ للدين» 
الإنساني» ولتكوين أسرة مؤمنة» ولتجنيب المجتمع ويلات ارتباط الرجل بالمرأة برباط 
غير شرعي. 

هذا وإننا لنلحظ جملة من المعوقات على طريق الدعوة إلى الزواج وتكثيره؛ 
وإشاعته بين المسلمين في عصرنا الحاضر » لبا دور بارز في التقليل من أهمية الزواج» 
ووقوع الحاذير الشرعية من بقاء الرجل أو المرأة بدون زواج بعد بلوغهما السن المناسبة 
له؛ ولعل هذا يشير إلى ظاهرة تشهدها مجتمعاتنا الإسلامية» هي ظاهرة تأخير الزواج بين 
الرجال والنساء على حد سواء. 

ولقد بدأت ظاهرة تأخير الزواج تتزايد في أيامنا هذه لجملة من الأسباب 
الاجتماعية والاقتصادية» وغيرهاء ونتج عنها مجموعة من الأضرار بعقيدة المجتمع ودينه 
وصيانته لعرضه. 

لذلك جاءت فكرة هذا البحث من أجل وضع تصور إسلامي صحيح للشكلة 
الفقه وأصوله ؛ ومبادئ هذا الشرع الحنيف. 


جهود السابقين في الموضوع 

تأصيلياء مبينا مفهومه 2 وحدود هذا المفهوم ‏ ومبينا أهم الأحكام الفقهية المتعلقة به؛ ثم 
القيام باقتراح بعض الخحلول الفقهية العملية التي تسهم في الحد من غوائل وأخطار انتشار 
هذه الظاهرة في المجتمع ؛ غير أني وجدت مسائله متفرقة في أبواب شتى جمعتها في مكان 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١/١‏ 
منهج البحث 

اتبعت في هذا البحث المنهج العلمي التحليلي المقارن القائم على الاستقراء 
والتحليل» والمقارنة » وفق النقاط التالية : 

-١‏ قمت بتأصيل مفهوم تأخير الزواج لغة واصطلاحاء مع ربطه بمقصد 
الزواج. 

؟- عرض المسائل الفقهية المتعلقة بتأخير الزواج عرضاً قائماً على ذكر أقوال 
الفقهاء في المسألة , عازيا تلك الأقوال إلى قائليهاء ثم ذكر الأدلة» وبيان وجه الدلالة 
فيهاء ثم مناقشتها مناقشة علمية وفق القواعد المقررة في أصول الفقه الإسلامي» ثم 
الخلوص إلى ترجيح الرأي الراجح مشفعا ذلك بأسباب رجحانه. 

*- وضع الحلول الشرعية المناسبة المستنبطة من نصوص الكتاب والسنّة» 
واجتهادات الفقهاء السابقين والمعاصرين للحد من هذه الظاهرة. 

4- اعتنيت بالتأصيل الفقهي لبذه التدابيرء وردها إلى أصلهاء وبيان مسوغها 
من الشرع ؛ اعتبارا بقواعد السياسة الشرعية فيما فيه نصء» أو فيما لا نص فيه . 

ه- لاحظت مقاصد الأحكام عند بنائي للحكم الشرعي ؛ فإن لمقاصد 
الأحكام أهمية بالغة في بناء الحكم الفقهيء. وذلك كملاحظة مقاصد الزواج» والمهرء 
والزواج من الكتابية » وغيرها من الأحكام التي يجب على الفقيه معرفة مقصدها؛ لكي 
يتمكن من المقارنة بين هذه المقاصد عند تعارضهاء وترجيح المقصد الأعلى منها على 
المقصد الأدنى. 

. عزوت الآيات القرآنية إلى مواضعها من السور‎ -١ 

. خرجت الأحاديث النبوية » وبينت درجتها صحة وضعفا‎ -١7 


8- اعتنيت بالتعريف بأهم المصطلحات الفقهية والأصولية - حيث لزم الأمر -. 


تفل محمد خالد منصور 
خطة البحث 
يشتمل البحث على مقدمة وتمهيد ومبحثين؛ على النحو التالي : 
التمهيد ويشتمل على : 
أولا : مفهوم تأخير الزواج لغة واصطلاحا . 
ثانيا : السن التي تعتبر فيها المرأة متأخرة عن الزواج . 
اللبحث الأول : أسباب تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي . 
المبحث الثاني : التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج . 
وختاما » أسأل الله العلي القدير أن يجعل هذا الجهد في ميزان حسناتنا يوم نلقاه : 
إنه كريم جواد . 
التمهيد 
ويشتمل التمهيد على جملة من القضايا على النحو التالي: 


أولا : مفهوم تأخير الزواج لغة واصطلاحا 

مفهوم تأخير الزواج لغة 

تأخير الزواج مركب إضافي مكون من كلمتين هما : ' تأخير' و" الزواج"؛ أما 
الأخير لغة فهو: مأخوذ من الأخّْرء بضمتينء وتأخرء وأخر تأخيراء بمعنى : أجل 
الشيء» والتأخير ضد التقديم :١1‏ ص ”4) ؛ والمقصود هنا: أن التأجيل يقع للزواج 
عن سنه المعتادة» والأصل أن يقدم في وقته وأوانه . 

وأما الزواج لغة فهو مأخوذ من الزوج؛ وهو البعل؛ وهو خلاف الفردء يقال 
للاثنين: هما زوجان:ء والأزواج: القرناء[١‏ » ص 5 17]: ويدور معنى الزواج حول 
الاقتران؛ أي اقتران الرجل بالمرأة برباط شرعي . 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١1‏ 

مفهوم تأخير الزواج اصطلاحا 

يرى الباحث أن مفهوم تأخير الزواج هو: بقاء الرجل أو المرأة بدون زواج بعد 
مضي السن المناسبة له عادة ؛ لسبب من الأسباب» مع حاجته إليه؛ ورغبته فيه أو 
امتناعه عنه. 

شرح التعريف 

بقاء الرجل أو المرأة بدون زواج: البقاء بدون زواج هو أساس وصف تأخير 
الزواج» فلا يتحقق تأخير الزواج إلا ببقاء الرجل أو المرأة مدة بدون زواج بعد مضي 
الوقت المناسب له. 

بعد مضي السن المناسبة له : فيه إشارة إلى أن هناك سنا محددة إذا ما تجاوزها المرء 
أصبح متأخرا في الزواج» وهذه مسألة خلافية» سيأتي بيانهاء وتحقيق القول فيها عند 
الفقهاء . 

لسبب من الأسباب : قد تتعلق الأسباب بالرجل أو المرأة» وقد ترجع إلى المجتمع. 
وقد تكون ممارسة سيئة لمفهوم من المفاهيم» وسيأتي تفصيل هذه الأسباب» وسبل 


علاجها . 
مع حاجته إليه : والحاجة هنا تعني افتقار الرجل أو المرأة إلى الزواج » ويترتب على 
هذا الافتقار تضرره بتركه. 


ورغبته فيه : الرغبة هنا تعني ميل القلب والفؤاد إلى الزواج» وهو قدر زائد عن 
الحاجة فإن الحاجة تتكامل بحصول الميل القلبي والرغبة فيمن يريد أن يرتبط به. 
أو امتناعه عنه : هو الإعراض عن الزواج » وحبس نفسه عله . 


ثانياً: السن التي تعتبر فيها المرأة متأخرة عن الرواج 
لم يجد الباحث غير فقهاء المالكية نصوا على هذه السن . 


١١/4‏ محمد خالد منصور 


اختلف فقهاء المالكية في تقدير السن التي تعتبر فيها المرأة متأخرة في زواجها على 
أقوال» فقيل : ثلاثون سنة» وقيل: خمس وثلاثون سنة» وقيل: أربعون سنة» وقيل: 
خمس وأربعون سنة» وقيل: ستون سنة» وقيل : إن الأمريرجع إلى عرف الناس»؛ وهو 
يختلف تبعا للزمان» والبلد . 

مناقشة الأقوال السابقة 

بالنظر في الأقوال السابقة يتبين أن الذين حددوا سنا معينة للعنوسة بدءا بثلاثين 
سنة إلى ستين سنة» إنما نظروا إلى العادة والعرف: وكل منهم أحال الأمر إلى العادة 
الغالبة في بلده؛ فليس الاختلاف بينها اختلاف تضادء بل هو اختلاف تنوع؛ حيث إن 
الأمر الذي ينظمها هو معرفة المرأة مصالحها عرفا. 

ولذلك يؤول أمر هذه الأقوال إلى القول الأخير الذي ينص على أن المسألة عرفية: 
وتدخل في نطاق القاعدة الفقهية القائلة بأن: " العادة محكمة "71. ص .]17١9‏ 

وتاراارت اح لاير عر لداحير زلور اا نعود لجراي وات 
هو الذي يحدد متى : تستغني المرأة عن أبيهاء ومتى تقوم بمصالح زة نفسهاء وهو يختلف من 
بلد لآخرء ولكنه غالبا ما يبدأ من سن الثلاثين فما فوق . 

والمقصود: متى يصبح تقدم سن المرأة أمرا يجب تداركه والمحاولة في تزويجهاء 
ويبدأ البحث حينئذ في الأسباب المؤدية إليه » ووضع العلاج المناسب وفقا لطبيعة الحالة 
التي نعالجهاء وهذه الفائدة من بحث حد السن الذي تصبح المرأة فيه متأخرة في الزواج؛ 
وثمرة الخلاف فيه . 

المبحث الأول 
أسباب تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي 

تعتبر ظاهرة تأخير الزواج بين النساء في مجتمعاتنا المسلمة المعاصرة من الظواهر 

الأكثر انتشارًء لا سيما في السنوات الأخيرة» فقد بدت منتشرة ومتفشية في المجتمعات 
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الإسلامية؛ وأصبح النساء والرجال يعانون من هذه الظاهرة التي تشيع ظلالاً من اليأس 
والكابة لدى العزاب» ما يؤثر على استقرارهم النفسي » وتفاعلهم مع مجتمعهم وبيئاتهم 
التي يعيشون فيهاء فضلا عن انعكاس تفشي هذه الظاهرة على السماح لمرض الفسادء 
والممارسات غير الشرعية ؛ لذلك كان لابد للباحثين المسلمين أن يولوا موضوع تأخير 
الزواج اهتماما بقدر ما لانتشار هذه الظاهرة من أثر سلبي على المجتمع . 

والزواج شرط أساسي لقيام الأسرة؛ التي هي لبنة المجتمع الأولى؛ بصلاحها 
يصلح المجتمع » ويفسادها يفسد المجتمع ؛ ولذلك كان لابد من تكثيرالزواج والدعوة إليه 
ومحاربة تأخيره ؛ لإيجاد بنى أسرية تسهم في عفة المجتمع وينائه. 

هذاء وإن تأخير الزاوج تتفاوت درجات وجوده تبعا لجملة من العوامل والأسباب 
الدينية والاقتصادية والاجتماعية والخلقية والنفسية» وسأقوم بتعداد هذه الأسباب على 
أن يتم تفصيل علاجها في التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج ؛ وفيما يلي تعداد لها : 

-١‏ طبيعة المجتمع» وتركيبته؛ ودرجة تدينه» وتقبله لقيم الإسلام ومبادئه؛ 
وضعف الوازع الديني. 

- تأثير العادات والتقاليد السيئة التي تفرض نفقات باهظة على الزوج باسم 
المظهر الاجتماعي الكاذب المصحوب بحب الظهور . 

*- المغالاة في المهورء وخاصة توابع المهر التي تفرض آثارأ على المتزوج» وتعيق 
انتشار الزواج بين الشباب. 

- ارتفاع أجور المساكن» وارتفاع تكاليف السكن المستقل المكلف. 

0- نظرة امجتمع للمرأة ومدى مشاركتها في وجوه الأنشطة المختلفة» ودخولها 
باب العمل ورغبتها في إكمال دراستها. 

5- نظرة ا مجتمع الخاطئة لمفهوم زواج البنت الصغيرة . 

. تقديم التعليم للبنات على الزواج‎ -٠ 


١١‏ محمد خالد منصور 

4- ظلم الآباء وعضلهم لمولياتهم في حبس مولياتهم لعدة أغراض: قد تكون 
تعنت الأب فحسب بلا سبب مسوغ لذلك» وقد تكون شعور الأب بمنفعة ترتجى من 
وراء بقاء ابنته تعمل وتدخل عليه مصدر ماليا يقدمه على حقها الشرعي»؛ وهو 
استقرارها في بيت زوجهاء ومشاركتها في تكوين مجتمع مسلم » قوامه نواة المجتمع ؛ وهي 
الأسرة . 

4- التكاليف غير الرأسمالية» غير المتكررة. فالتكاليف الرأسمالية هي التكاليف 
التي نتحملها لنملك سلعا معمرة تخدم لمدة طويلة » وأما التكاليف غير الرأسمالية؛ فهي 
التي ليست لبا أثر على مستقبل الحياة» ولكنها غير متكررة» مثل كلفة الخطبة التي قد 
تصل إلى المئات في حدها الأدنى» ثم تكلفة الزواج» وهي كبيرة» وهذه الكلفة تتلاشى 
آثارها النفسية والاجتماعية بمجرد انتهاء الحفل » فليس لبها مردود نفسي عليهما . 

٠‏ - زيادة التكاليف؛» والتكاليف المتكررة التي يفترض محملها بشكل دوري 
طوال حياة الأسرة . 

-١‏ الاستسلام لمنطق العقلية الغربية الاستهلاكية» التي تؤمن بضرورة توافر 
الكماليات . 

- عدم توافر قنوات تمويل ميسرة يستطيع أن يلجأ إليها الشباب 71 . ص ص 
609-0١‏ ؛5ة, ص ص ١١١-58١؛:‏ هم ,اص آلا]. 

هذا » وسأنهج منهج ذكر السبب ومعالجته على هيئة تدابير ووسائل شرعية للحد 
من ظاهرة بقاء النساء بدون زواج إلى سن متقدمة ٠‏ أو بقاء الرجال بدون زواج أيضا » 
علما بأنني سأفصل عند الحديث عن الأسباب التي تتعلق بالمرأة فقط » أو بالرجل فقط » 
أو بهما معا إبان البحث التفصيلي . 
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الآثار السلبية الناتجة عن تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي [5, ج ]٠١5-199 /١‏ 
لتأخير الزواج والعزوف عنه آثار سلبية في مجالات متعددة » نذكر منها ما يلي : 
أولا : الأضرار الدينية : وتتمثل بضعف الوازع الإيماني بالانحدار في حمأة الرذيلة 
٠‏ والمعصية » وذهاب مظاهر الحياء والعفة والطهارة ؛ لقوله - صلى الله عليه وسلم - في 
الصحيحين البخاري ومسلم : * لا يزني الزاني حين يزني » وهو مؤمن "7/1 , حديث 
رقم (7910) ؛ 8 2 حديث رقم ( 2])١5/8‏ فقد سلب النبي - صلى الله عليه وسلم - 
عن الزاني وصف الإيمان وكماله حين اقترافه لجريمة الزنى. 
كما أنه يؤدي إلى تعريض الفتيات للوقوع في المعصية ؛ لضعف الوازع الديني. 
ثانيا : الأضرار الاجتماعية : لتأخير الزواج آثار سلبية نجملها فيما يلي : 
-١‏ تهديد كيان الأسرة » والتقليل من وجودها في المجتمع . 
؟- التأثيرالمباشر على النسل » وتقليله » وقد حث الإسلام على تكثير النسل» 
وشرعت من التدابير ما نحفظه » وتنميه » وتكثره . 


يعمق معانى الألفة بين الأنسباء . 
غ- اختلال العلاقة بين الأعزب وبين أسرته 5 ومحيطه القريب 0 لعدم استقراره 
النفسى . 


النا : الأضرار الخلقية والنفسية والمعنوية, ومنها : 

-١‏ الوقوع في الزنى» وانتشار الفاحشة في المجتمع » وانتشار الشذوذ الجنسي بين 
المسلسق: 

؟- النزول من المستوى الإنساني إلى المستوى الغريزي الحيواني؛ وذلك بترك 
الزواج مع القدرة عليه » والانسياق وراء الشهوات المحرمة. 


"- تأثيررواسب تأخير الزواج على الذكور والإناث بعد زواجهما سيما إذا 
كان تأخير الزواج طويلاًء وآثار تجاربها غير السوية على العلاقة الزوجية؛ وانعكاسها 
سلبيا على الأولادء ونفسياتهم. 

رابعا : الأضرار الاقتصادية » ومنها : 

الشعور بغياب البدف والدافع للعمل والإنتاج» ما سيؤثر بدوره على إضعاف 
قوى الشباب» والتقليل من إنتاجهء وبالتالي تأثيرذلك سلبا على اقتصاد الأمة؛ بسبب 
قلة الإنتاج » والشعور بالمسئولية. 


المبحث الثاني 
التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج 

لا يخفى أن تأخير الزواج قد يطول الرجال كما أنه يطول النساء»؛ ولكن المتعارف 
عليه : أن تأخير الزواج أكثر ما يصيب النساء ؛ ولذلك لابد من التنبيه إلى أن بعض هذه 
التدابير موجه للرجال والنساءء ويعضها موجه للنساء فقطء وبعضها موجه للرجال 
فقطء وهو ما ستتم الإشارة إليه تفصيلا أثناء عرض التدابير» وتفصيلاتهاء وتكييفها 
الفقهي » وسيكون منهجي في عرض التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج في الجتمع 
المسلم على النحو التالي : 
المطلب الأول : الحث على الزواج 

يعتبر الزواج رياطاً شرعيا متينا » وميثاقاً غليظاًء أخذه الله عز وجل على 
الناس ؛ لتكوين أسرة وخلية من خلايا المجتمع ؛ وتكوين لبنة من لبنات المجتمع 
الإسلامي؛ على وفق الهدي الرباني في تكوين المجتمعات الإنسانية. 
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والزواج يحقق مقصد إيجاد النسل وتكاثره والحافظة عليه على وجه الأرض» 
وحث عليه ؛ ورغب فيهء قال الإمام الغزالي مبينا مقصد الزواج الأصلي ؛ وهو حصول 
النسل: ' وفي النكاح فوائد خمس : الولد » وهو الأصل» وله وضع النكاح» والمقصود 
إبقاء النسل» وأن لا يخلو العالم عن جنس الإنس "41 , ج؟ /18]. وقال الإمام 
الشاطبي : "ولو عدم النسل لم يكن في العادة بقاء " ٠١1‏ ج ١7/75‏ 

كما أن الحث على الزواج يعتبر مكملا من مكملات مقصد الدين» فإن حفظ 
الدين من المقاصد الضرورية » والزواج من الأمور التي تكمل دين العبدء وتعصمه من 
الوقوع في الزلل» والنظر إلى امحرم . 

ويدل على كون الزواج مكملا من مكملات الدين ما روى أنس - رضي الله عنه - 
أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قال : "من رزقه الله امرأة صالحة فقد أعانه على 
شطر دينه» فليتق الله في الشطر الباقي " أخرجه الحاكم والطبراني؛ والحديث صحيح» 
وقال الحاكم : “"صحيح الإسنادء ولم يخرجاه"؛ وقال المحقق: ' قال الذهبي في 
التلخيص: صحيح ' :١١[‏ حديث رقم ,)514١(‏ ج5/١111)؛‏ 5» حديث رقم 
(5/ا9), جا ه877 ). 

وللزواج فوائد عظيمة؛ ومن أهمها: الذرية التي تكون سببا لرعايته في كبره؛ 
واهتمام أولاده به حال حياته» كما يكون الزواج سببا لدعاء الذرية له بعد موته»ء وقد 
حرص السلف الصالح على هذه الخصلة» أورد الإمام البيهقي في سننه » وابن أبي شيبة في 
مصفه من حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - عن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
قال: "إن الله ليرفع العبد الدرجة؛ فيقول: رب أنى لي هذه الدرجة » فيقول: بدعاء 


ولدك لك ,١"["‏ ج ل/3ل!ا؛ 5١؛:‏ حديث رقم ,)١١١81١(‏ ج ”2108/7 وقال 


البيشمي في جمع الزوائد : “رواه البزار ورجاله رجال عاصم بن بهدلة وهو حسن الحديث 
وله طرق في التوبة في استغفار الولد لوالده" ١6[‏ » ج .]١07/1١١‏ 


النصوص الشرعية المرغبة في النكاح 

إن النصوص الشرعية الدالة على مشروعية النكاح والترغيب فيه كثيرة » ومنها 

-١‏ من القرآن الكريم قوله تعالى : 7 وَأَنكِحُوأ الْأَيَمَئ منكدْوَأَلمكلِجِنَ مِنْ 
عَِ دك وَإَآكُمْ إن يَكوثوأ فقرآء عنم لهم فَضْلِ » (سورة النور » آية77) . قال ابن 

- رضي الله عنهما - : ' رغبهم الله في التزويج » وأمر به الأحرار والعبيد؛ 
ووعدهم عليه بالغنى " وقال ابن مسعود - رضي الله عنه - : " التمسوا الغنى في التكاح" 
[عج"/ما9لا. 

- وقوله تعالى : ( وَمِنٌ َاياتمة أَنخَلَقَ لَكم توأشك اورجاه 7 
ليها وَجَعَلَبَيِنَكُم مو وَرَحْمَةٌ) (سورة الروم؛ الآية؟8) » فقد اقتضت حكمة 
الخالق أن يكون كل من الزوجين على نحو يجعله موافقا للآخر » ملبيا لحاجاته الفطرية: 
النفسية والعقلية والجسدية» بحيث يجد عنده الراحة والطمأنينة والاستقرار» وييجدان في 
اجتماعهما السكن والاكتفاء والمودة والرحمة» وتلكم من أعظم منافع الزواج 
وخصائصه التي تسهم في بناء جيل جديد يواصل دورة الحياة [/ا١‏ , ج ه / 17/77]. 

'- من السنة النبوية حديث عبد الله بن مسعود - رضي الله عنه - قال : قال لنا 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم - :” يا معشر الشباب؛ من استطاع منكم الباءة- 
والمقصود بالباءة هي القدرة الجسمية والمالية والنفسية على الزواج 1١8[‏ » ج175/7] - 
فليتزوج» فإنه أغض للبصر » وأحصن للفرج ٠‏ ومن لم يستطع»؛ فعليه بالصوم ؛ فإنه 


له وجاء ' متفق عليه 1لاء حديث رقم (9100١)؛‏ 28 حديث رقم .))١5560(‏ 
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ومن السنة النبوية الشريفة قول النبي - صلى الله عليه وسلم - : " تزوجوا الولود 
الودود - الولود : كثيرة الولد » والودود : المودودة لما هي عليه من حسن الخلق والتودد 
إلى الزوج  ١9[‏ ج”5 / )١١8‏ - فإني مكاثر بكم الأمم ' رواه النسائي» والبيهقي, 
وابن ماجة 5١[‏ 2 ج” /557؛١5؟,‏ ج ١/55ه‏ ؛574/ ج لا /١1/61ء‏ قال الإمام 
الشوكاني : "الحديث رواه أحمد والطبراني في الأوسط من طريق حفص بن عمر عن 
أنس» وقد ذكره ابن أبي حاتم » وروى عنه جماعة » وبقية رجاله رجال الصحيح " 
[وؤكط2 جك5ى/ ]١ ١١9‏ وصححه الألباني 711 ؛ جا/؟١”].‏ 

وقول النبي - صلى الله عليه وسلم - : "... لكني أصلي وأنام؛: وأصوم 
وأفطرء وأتزوج النساءء فمن رغب عن سنتي فليس مني [75 , ج؟ / ٠١5‏ ؛ 216 
جهة9/ 72 .)١‏ 

وجه الدلالة في ا حديث : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - يبين أن النكاح ‏ 
وعدم التبتل من سنته . 

وفي هذا الحديث إشارة إلى تدبير يندرج تحت موضع الحث على الزواج » وهو 
النهي عن التبتل والانقطاع للعبادة فحسب » وقد كان السلف الصالح ينهون عن التبتل 
وترك النكاح » فقد قال طاوس لرجل : * لتنكحن أو لأقولن لك ما قال عمر: ما 
يمنعك من النكاح إلا عجز أو فجور" ١5[‏ . ج71/5١].‏ وقال الإمام أحمد: " ليست 
العزبة من أمر الإسلام في شيء 3511 , ج711/4]. 

وقد ورد من حديث سعد بن أبي وقاص - رضي الله عنه - قال : "رد رسول الله - 
صلى الله عليه وسلم - على عثمان بن مظعون التبتل - والتبتل هو الانقطاع عن النساء 
[4”. ج8/4١١1؛4ه”ء‏ ج -]١77/94‏ ولو أذن لاختصينا" [75” , ج9/ 8١١؛‏ 2716 


.]١ 9/5/9 ج‎ 


١١8‏ محمد خالد منصور 
المطلب الثانٍ : هل الزواج أولى من التخلي للعبادة [ /ا؟ » ص 84]؟ 

محل النزاع في هذه المسألة» حال الاعتدال» التي يكون فيها الرجل غير تائق إلى 
حد العنت » ويملك الباءة من المهر » والنفقة والوطء . 

- والذي عليه جمه ور الفقهاء من الحنفية » والمالكية والحنابلة » والظاهرية 
ن14كء "5/1١‏ ول جا/ 11ب 1771/1 47/1 اج 
*“/؟ :ا #”, جا ]:5١/‏ أن الزواج أولى من التخلي للعبادة ؛ لكون مصالح العبادة 
خاصة ؛ ومصالح النكاح عامة » وما كانت مصلحته عامة فهو أرجح 711 , ج 
١ 89‏ ). واستدلوا بأدلة» منها : 

١‏ - عموم الأدلة من القرآن والسنة النبوية » والتي تدل على فرضية أو ندب 
الزواج» وهو على هذا عبادة شرعية » قال ابن قدامة بعد سوق الأدلة العامة الحاثة على 
الزواج: "وهذا حث على النكاح شديد» ووعيد على تركه يقربه إلى الوجوب» والتخلي 
منه إلى التحريم» ولو كان التخلي أفضل لانعكس الأمرء ولأن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - تزوج وبالغ في العدد» وفعل ذلك أصحابه؛ ولا يشتغل النبي - صلى الله عليه 
وسلم - وأصحابه إلا بالأفضل» ولا تجتمع الصحابة على ترك الأفضلء» والاشتغال 
بالأدنى ؛ فمن العجب أن من يفضل التخلي لم يفعله » فكيف اجتمعوا على النكاح في 
فعله » وخالفوه في فضله" [5؟5, ج5!7/7 :]. 

؟- قول النبي - صلى الله عليه وسلم -: "... لكني أصلي وأنام؛ وأصوم 
وأفطر , وأتزوج النساء؛ فمن رغب عن سنتي فليس مني" 1/ا » جه / 2841١5‏ جه 
/ت7١]. ٠‏ 

قال ابن دقيق العيد : "يستدل به من يرجح النكاح على التخلي لنوافل العبادات» 
فإن هؤلاء القوم قصدوا هذا القصدء والنبي - صلى الله عليه وسلم - رده عليهم " [79, 
جة/70 .)١‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن 7م١1١‏ 


"- تما يدل على كون الزواج عبادة» الثواب عليه» والثمرات المتحصلة منه» من 
الوطء» وتربية الولدء ولو كان الزواج عملا دنيويا محضا؛ لما أجر عليه العبد؛ كما أن 
النكاح يتضمن صون النفس عن الزنى» فيكون دفعا للضرر عن النفس»ء والنافلة جلب 
نفع » ودفع المضار أولى من جلب المنافع 711 ص ص 7/-87]. 

وذهب الشافعية » وقول للمالكية والحنابلة » إلى أن الزواج ليس عبادة » 
والتخلي للعبادة أفضل وأولى من الزواج [0ا, ج4157/17: 25 ج185/5 ؛ /الء 
ج7/6:؛38 2 ج .]101:/١‏ 

ومن هنا فإن ترك الزواج بدعوى التعبد والتخلي للعبادة يؤدي إلى انتشار تأخر 
الزواج في المجتمع الإسلامي»؛ والذي بدوره سيشيع جوا من الابتعاد عن الزواج» 
والتوازن في فهم الشرع بالجمع بين تحقيق مقاصد الشريعة مجتمعة وذلك بالزواج؛ 
والإقبال على العبادة» ولا تعارض ولا تنافي بينهما. 

ولذلك تعتبرهذه النصوص وشبيهاتها تدبيرا أوليا من التدابير الشرعية التي لها أثر 
بالغ في القضاء على تأخير الزواج في جانبي الرجال والنساء على حد سواء. 

فعلى وسائل التوجيه في الدول الإسلامية تنظيم برامج متعددة ومختلفة في المساجد 
والمؤسسات الإعلامية » ووسائل التلفزة» ومراكز التوجيه التعليمي كالجامعات» والمراكز 
العلمية المختلفة تقوم بترسيخ مبادىء العفة عن طريق حث الشباب على الزواج» وبيان 
فضلهء وأجره في الدنيا والآخرة. 


المطلب الثالث : حكم الزواج وأثره في الحد من تأخيره 

تما يتصل بهذا التدبير الوقوف على حكم الزواج بالنسبة للرجال» فكما هو معلوم 
أن الزواج تعتريه الأحكام الخمسة؛ وحكم الندب السابق هو في حال كون الشخص لا 
يخشى الوقوع في الزنى إن لم يتزوج. 


غ١١‏ محمد خالد منصور 


وههنا حالتان تتصلان بحكم الزواج ولبما أثر في تكثيره؛ والحث عليه هما: 

ا خالة الأولى: حالة التوقان الشديد والرغبة الجاحة» وخشية وقوع الزنى؛ وهي 
الحالة التي يصل فيها الرجل إلى حد العنت » بحيث لا يصبر على نفسه » ويخشى الوقوع 
في المحرم أو الزنى أو يتأكد عنده إذا لم يتزوج؛ فمذهب جمهور الحنفية » وجمهور 
المالكية؛ وجمهور الحنابلة » ووجه عند الشافعية؛ أن النكاح واجب في هذه الحالة [4 5 
ج41:1:0/4: 21594 5758/5 104 ا ج71/” 211 ج1:/5١47:47:‏ جلا/8 ١‏ ؛ 
11 جة/1:0"؛ 1# 2 جد1/؟؛ 24115 ج4757/75 15 : ص 19 :ل . ج 
5/1١‏ 55:4 ج ه/: 4 اا ء. ص 197]. 

وهذا الوجوب يساعد في دفع العزاب للزواج» وهو بدوره يقلل من نسبة تأخير 
الزواج بين النساء. ويعتبر هذا الحكم تدبيرا شرعيا مفيدا لبذه الحالات والتي بدورها 
تقلل من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي. 

والقول الثاني : أنه يندب الزواج ويستحب إن ملك الباءة أو لاء وهو مذهمب 
جمهور الشافعية» قاله النووي في الروضة : ' فالتائق إن وجد أهبة النكاح استحب له؛ 
سواء كان مقبلا على العبادة أم لاء وإن لم يجدها - يعني القدرة على الزواج - فالأولى 
أن لا يتزوج» ويكسر شهوته بالصوم' 151 , 414/17 7 ج2774181/18 ص 
4" ]. 

ا حالة الثانية : حالة الاعتدال: وهي الحالة التي يكون فيها الرجل غير تائق إلى حد 
العنت؛ ويملك الباءة من المهر والنفقة» والوطء»ء وفيه حسن معاشرة» وقد اختلف 
الفقهاء في حكم هذه الحالة إلى أقوال؛ منها: 

القول الأول : أنه واجب» وهو مذهب الظاهرية؛ ورواية عن الإمام أحمد؛ وقد 
خصه ابن حزم بالقدرة على الزواج» وخصه أحمد بخوف العنت» واختاره من الحنابلة 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ه8١١‏ 


أبو بكر بن عبد العزيز[ 5" , ج 55٠0/94‏ ؛ 75ا, ج لاه ؛ 17# ,2 جد 4/لا 27554 
ج"/7 :45 ). 

ومن أهم ما استدل به أصحاب هذا القول : قوله تعالى : ( فَأنكِحُوأ ما طاب 
لكم مِنَّ آلنسَاءِ مشت وَثْلَتٌ وريم > (سورة النساءء الآية”) وقوله تعالى : 
(وَأَنكِحُوأ الأيتدمئ مِنكْدْ رَالصلِجسَ ِنْب دِكمْوَإمِكُمْ () ) (سورة النور, 
الآية37”)؛: وحديث ابن مسعود المتقدم : " يا معشر الشباب من استطاع منكم الباءة 
فليتزوج ... ' آلاء حديث رقم (1100) ؛ 24 حديث رقم .))١100(‏ 

وقول النبي - صلى الله عليه وسلم - : " تزوجوا الولود الودود - الولود : كثيرة 
الولد » والودود : المودودة لما هي عليه من حسن الخلق والتودد إلى الزوج [9١2؛‏ ج1١1‏ 
-]١1148 /‏ فإني مكاثر بكم الأمم ' رواه النسائي؛ والبيهقي» وابن ماجة 5١[‏ 2 ج" / 
837 , ج 044/1 774 , ج/ 2181١7‏ قال الإمام الشوكاني : " الحديث رواه 
أحمد والطبراني في الأوسط من طريق حفص بن عمر عن أنس» وقد ذكره ابن أبي 
حاتم ؛ وروى عنه جماعة » وبقية رجاله رجال الصحيح ' ١1[‏ ٠ج"‏ /9١١]وصححه‏ 
الألباني 71 , ج ١‏ / 1711. 

ووجه الدلالة من النصوص التق'-مة : أن الأوامر فيها تحمل على الوجوب إذ لا 
صارف لبا من الوجوب إلى الندب . 

القول الثاني : أنه مندوب ٠‏ وهو مذهب جمهور الحنفية [/5!1 » ج85/7 4؛ 251 
ج 778/7 ].ء والمالكية[54 , ج”/5١7, ,)#1١6‏ والحستابلة 571 ج 7/8 ؛ 
5 ج57/5: ]ء وقول للشافعية [؟5 ,» ج ا/18١].‏ 

ومن أهم ما استدل به أصحاب هذا القول الحديث المتقدم: " فمن رغب عن 
سنتي فليمس مني » "ووجه الدلالة أنه وقع التصريح فيه بلفظ: 'سنتي " فيأخذ حكم 


١١‏ محمد خالد منصور 


المندوب ؛ ويتقوى هذا الفهم ؛ لأن المقام مقام تعليم؛ فلو كان واجبا لبينه لهم - صلى 
الله عليه وسلم -1ل!ا؟ , ص .]0١‏ 
ومن الأدلة الحديث المتقدم : “فمن لم يستطع فعليه بالصوم ٠‏ فإنه له وجاءء" 

ووجه الدلالة من ا حديث : أن الرسول - صلى الله عليه وسلم - أقام الصوم المندوب في 
أصله مقام النكاح؛ فيكون بدله مندوبا مثل أصلهء وهو الصومء فيكون الزواج مندويا 
إليه عند اعتدال الحالة [79, ج778/7 ؛ لاا ص 6١‏ ]. 

القول الثالث : أنه مباح » وهو مذهب الشافعي [0” , ج”/4177 2,717 ج 
15 )ء وقول للمالكية 781 » ج١‏ /5 550]. 


زذن اهم ها التطدتو بيه كوه كنال 3 :لحل لكو عا ورا د لمك أن مكدر 
باتزالكه #السيؤرة النساء » الآية 7١‏ )» ووجه الدلالة من الآية الكرية : أن الله تعالى 
أخبر عن الزواج بلفظ الحل» وال حل والمباح من الألفاظ المترادفة» كما أن "لكم يستعمل 
عادة في المباحات [74 , ج8/7١؟7؟‏ ؛ /ا؟ » ص 04]. 

وهناك أقوال أخرى في المسألة» فمن الفقهاء من يرى أنه فرض على الكفاية إذا قام 
به البعض سقط الإثم عن الآخرين» ومنهم من قال: إنه مكروه» ومنهم من قال: إنه 
واجب عملا لا اعتقادا [/ا7 : ص .]1١‏ 

ومهما يكن من أمر هذه المسألة » وما يؤول إليها الحكم فعلى اعتبار أنه واجب أو 
مندوب إليه أو مباح» فإن هذه الأقوال تدل على الحث على الزواج» والترغيب في 
التعجيل به» وإن كان أولى هذه الأقوال بالقبول والموافق للنصوص العامة في الزواج هو 
أن العزوبة ليست بشيء في الميزان الشرعي » فإن كانت مع حال الاعتدال لظرف استثنائي 
يختص بالشخص نفسه » فجائز من باب العمل الفردي ؛ لا الاعتقاد والعمل الشرعي 
الجماعي العام [لا” » ص .]7١‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن لإلمم١ ١‏ 


ما سبق من البحث كان في حكم الزواج بالنسبة للرجل ؛ ولكن بقي الإشارة إلى 
حكم الزواج بالنسبة للمرأة » وذلك على النحو التالي 71/1» ص ص 87-8١‏ ]: 

أولا : بالنسبة للحنفية فقد أطلقوا حالات الزواج؛ من غير إشارة إلى المرأة» 
وظاهر هذا الإطلاق يدل على عموم الحالات للرجال والنساء؛ وعموم الخطاب في الحث 
للمرأة على الزواج» بل قد جاء دليل خاص في حث المرأة على الزواج؛: وهو قول 
الرسول - صلى الله عليه وسلم - لسبيعة بنت الحارث لما توفي عنها زوجها : ' إن وجدت 
زوجا صا حا فتزوجي 7١1"‏ » حديث رقم (273078]. فهذا النص يدل على حث المرأة 
على الزواج كما هو بالنسبة للرجل ٠‏ وإذا علم أن المرأة تستحي من هذا الطلب» فعلى 
أقل تقدير ألا ترفض هذا الزواج. 

وقد عرف في سيرة الصالحين أنهم كانوا يعرضون بناتهم للزواج » ولا ضير في ذلك 
ارح وجوج ولا سيو اهرس عام زوه وكا »تعد عترط كويب لغيه 
ا ا : ( َال إن نب أريد أن 
أُنكِحَك ِحَدَى أت 0 بَمَعَىَ هَعَيِنٍ 6 (سورة القصصء الآية /1). وعن سهل بن سعد 
الساعدي أن امرأة عرضت نفسها على النبي - صلى الله عليه وسلم» وقالت "٠:‏ 
نفسي لك "541 , ج 77/0 504 , ج 085/7 » حديث رقم 27١4)51١1١(‏ ج 
6/6 ). 

انيًا : بالنسبة للمالكية لم تفرق نصوصهم بين الرجل والمرأة في حكم الزواج؛ 
وقد صرحت هذه النصوص بعدم هذا الفرق[ 7٠١‏ , ج0771/57. 

ناكا : بالنسبة للمذهب الشافعي لم تفرق نصوصهم أيضا بين الرجال والنساء 
زه" ج”/ ١١6‏ ). 


رابعا : وقالت الحنابلة إن المرأة تلحق بالرجل في حكم الزواج» ولكن في حالة 
التوقان ليس غير » نص على ذلك المرداوي [57 2 ج48/١7١).‏ 


المطلب الرابع : دعوة الشباب للزواج المبكر , وأثر ذلك في التقليل من تأخيره 

من التدابير الشرعية المتعلقة بالحث على الزواج : دعوة الشباب إلى الزواج المبكر لما 
له من أثر بالغ في تجنيب الرجل والمرأة غوائل الشهوات؛: وهو أحفظ لأخلاق الشباب» 
وأدعى إلى شعورهم بالمسئولية» فالمسارعة إلى تزويج الأبناء والبنات يعتبر من أهم 
التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج ؛ لكونه يوقع الزواج في وقته المناسب . 

فقد دعا الإسلام أولياء النساء إلى المسارعة في تزويجهن »؛ وتيسير أمور زواجهن؛ 
وفي ذلك يقول النبي - صلى الله عليه وسلم -: “ثلاث لا يؤخرن: ومنها البكر إذا 
وجدت كفؤا ' رواه أحمد والترمذي والبيهقي والحاكم» وقال الترمذي: حديث حسن 
غريب [11؛ حديث رقم (858), ج-١/6١41؛١01‏ 2 حديث رقم 2)٠١1/0(‏ ج 
0١‏ 5*١٠ء‏ حديث رقم ( )١80170‏ , ج 4177/١‏ ١١ء‏ حديث رقم (11850), 
ج177/7١1؛‏ وقال الحاكم : ' هذا حديث غريب صحيح » ولم يخرجاه ؛ قال الحقق : 
قال الذهبي في التلخيص : صحيح [١؟‏ » ج .]187/١‏ 

وقول النبي - صلى الله عليه وسلم - : ' إذا أتاكم من ترضون دينه وأمانته 
فزوجوه إلا تفعلوا تكن فتنة في الأرض وفساد كبير" أخرجه الترمذي وابن ماجة 
والطبراني » والحديث حسن [١9؛‏ حديث رقم ,)١١85(‏ ج594/7 ؛١7,‏ حديث 
رقم ,)١951/(‏ ج١/5775؛14اء2‏ حديث رقم( 5595), ج١1!/8/1١‏ ]. 

ما سبق يتبين: أن الحث على الزواج يسهم في الحد من ظاهرة تأخيره في اجتمع 
الإسلامي سيما إذا أخذنا برأي جمهور الفقهاء بوجوب الزواج إذا تاقت إليه نفس الرجل 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١6‏ 


كما أن إشاعة كون الزواج مكملا من مكملات الدين» يحقق توجها وتيارا في امجتمع 


المطلب الخامس : ترك المغالاة في المهور, وتكاليف الزواج , وتخفيض إبجارات البيوت 

إن من أهم الأسباب التي من أجلها تنشأ ظاهرة تأخير الزواج المغالاة في المهور, 
وما يتبعها من زيادة في تكاليف الزواج» وقد وجدت في زماننا رسوم وأعراف وعادات 
تثقل كاهل طالب الزواج»؛ من تجهيز للمنزل» ونفقات الخطوبة والزواج»: وغير ذلك ؛ 
ولذلك فإن من أهم التدابير التي يجب بحثها للتقليل من ظاهرة تأخير الزواج الحث على 
التقليل من المهورء وعدم المغالاة فيهاء والحث على تيسير مراسم الزواج» وضمان التقاء 
الرجل والمرأة في بيت الزوجية بأقصر طريق » وأقل كلفة. 

والمهر: هو المال الذي تستحقه الزوجة على زوجها بالعقد عليها أو بالدخول بها 
حقيقة » وقد تباينت تعريفات الفقهاء للمهرء فمنها ما جاء عند المالكية مثلا: "ما يجعل 
للزوجة في نظير الاستمتاع بها" [557 » ص 170]. 

هذاء وإن تكاليف الزواج في الأردن» وفي أرجاء العالم العربي تكاليف باهظة 
جداء وهي تشكل عقبة في طريق الشباب الراغب في الزواج؛ وأصبحت هذه الظاهرة 
ملاحظة ومنتشرة بين الذكور والإناث على حد سواء 1 » صة ؟ ]. 

وسأقوم بمعاللجة هذه القضية بجملة من التدابير المتعلقة باستعراض النصوص 
الشرعية الواردة في الحث على التيسير في المهورء وتكاليف الزواج» وذلك على النحو 
التالي : 

وردت نصوص شرعية تدل بمجموعها على الحث على التقليل من المهور؛ لما فيه 
من محاربة تأخير الزواج بين الرجال والنساءء ومنها: 
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ما ورد في جواز التزويج على القليل والكثير » واستحباب القصد فيه ؛ فعن عامر 
ابن ربيعة : ' أن امرأة من بني فزارة تزوجت على نعلين » فقال رسول - صلى الله عليه 
وسلم - : " أرضيت من نفسك ومالك بنعلين ؟ قالت: نعم» فأجازه ' رواه أحمد 
والترمذي » وقال : حديث حسن صحيح ٠‏ وقال الحافظ ابن حجر في بلوغ الرام : إن 
عامر بن ربيعة خولف في ذلك 6١1‏ ؛ حديث رقم(5١١١)‏ مج د#/١:‏ 454 
حديث رقم (/ا01/1١),‏ ج 550/7 4 ١5‏ » جا /1487]. وعن جابر - رضي الله عنهما 
- أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قال : لو أن رجلا أعطى امرأة صداقا ملء يديه 
طعاما كانت له حلالا " رواه أحمد وأبو داود واللفظ لأحمد » وفي إسناده موسى بن 
مسلم » وهو ضعيف [59» حديث رقم )١54855(‏ 2 ج ”700/7 0504 ,. حديث رقم 
2/)751١١١(‏ ج5/5؟8” ااال جا/لاما]. وعن أنس - رضي الله عنه - أن النبي - 
صلى الله عليه وسلم - قال لعبد الرحمن بن عوف - رضي الله عنه -  :‏ بارك الله لكء 
أولم ولوبشاة ' رواه البخاري ومسلم 1لا حديث رقم( ,)١957”‏ ج ؟7/؟؟/ :28 
حديث رقم )1١4717(‏ , ج17/37١٠1).‏ 

وجه الدلالة من الأحاديث التقدمة : أنه يجوز أن يكون المهر شيئا قليلاً كالنعلين 
والقليل من الطعام »21١9[‏ ج188/7]. 

ومنها ما ورد في أن أكثر النساء بركة أقلهن مهرأء ومئونة» فعن عائشة - رضي 
الله عنها - أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قال : ' إن أعظم النكاح بركة أيسره 
مئونة " رواه أحمد وابن حبان والحاكم والبيهقي؛ والحديث صحيح ورجاله ثقات» 
وصححه ابن حبان » وقال الشيخ شعيب الأرناؤوط : إسناده صحيح» قال الحاكم : " 
هذا حديث صحيح على شرط الشيخين؛ وقال الحقق: قال الذهبي في التلخيص: 
صحيح [14؛ حديث رقم  )7١501/5(‏ ج-75/6/ ؛ “0 . حديث رقم( الا٠ة),‏ 
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جة 881١/‏ ء حديثرقم(70747), ج198/5 2154 حديثرقم 
)١51١(‏ , ج77577]. وفي رواية الطبراني في الأوسط بلفظ : ' أخف النساء صداقا 
أعظمهن بركة " ٠ ١7[‏ حديث رقم (58!), ج .)101/1١‏ وأخرج نحوه أبو داود 
بلفظ : " خير الصداق أيسره 5٠1"‏ : حديث رقم ,)5١1١11/(‏ . 

وجه الدلالة من ا حديث : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - ينص على أن من 
أسباب مباركة الزواج وبركته»؛ وتوفيقه ونجاحه تقليل المهرء وفي هذا دعوة إلى ترك 
التغالي في المهورء وسائر تكاليف الزواج . 

ونرى في زماننا آثارا بالغة اخترعها الآباء وشارك في وضعها المجتمع» ما أنزل الله 
بهامن سلطان»؛ حتى يبلغ إلى حد يصعب على الرجل أن يقدر عليه إلا بعد مرور 
سنوات طويلة تحرمه من حق تكوين البيت الزوجي»: والأسرة الصالحة؛ وتسهم في بقاء 
البنات بلا تزويج. وههنا يحب على أولياء البنات أن يتقوا الله عز وجل في عدم التغالي في 
مهور بناتهم » وأن يسهلوا من شؤون الزواج» وألا يكلفوا الخاطب أكثر من طاقته. 

قال الإمام الشوكاني : ' قوله: أيسره مئونة ": فيه دليل على أن أفضلية النكاح مع 
قلة المهر وأن الزواج بمهر قليل مندوب إليه ؛ لأن المهر إذا كان قليلا لم يستصعب النكاح 
من يريده؛ فيكثر الزواج المرغب فيه ؛ ويقدر عليه الفقراء» ويكثر النسل الذي هومن 
أهم مطالب النكاح؛ بخلاف ما إذا كان المهر كثيرا فإنه لا يتمكن منه إلا أرباب الأموال؛ 
فيكون الفقراء الذين هم الأكثر في الغالب غير مزوجين » فلا تحصل المكاثرة التي أرشد 
إليها النبي - صلى الله عليه وسلم ١91-‏ , ج5/٠1١191-1).‏ 

ومنها ما ورد في النهي عن التغالي في المهورء عند أبي داود عن عمر - رضي الله 
عنه -: " لا تغلوا في صداق النساء فإنها لو كانت مكرمة في الدنياء أو تقوى عند اللهء 
لكان أولاكم بها النبي - صلى الله عليه وسلم -” أخرجه أبو داود والترمذي وابن ماجة 


١١0‏ محمد خالد منصور 


والدارمي والحاكم والبيهقي» وقال الترمذي: حديث حسن صحيح ٠‏ وقال الحاكم : 
"هذا صحيح الإسناد » ولم يخرجاه » والحديث صحيح. ( 50 »؛ حديث رقم ,)5١1١5(‏ 
ج757/7 4 ,01١‏ حديث رقم( ,)١١١5‏ ج141475/7 205١‏ حديث رقم( ,)١1841‏ 
ج١/لا١7‏ 2014 حديث رقم ),)5٠٠١(‏ ج190/09؛4١١ء‏ حديث رقم(70750), 
ج174191/17, حديث رقم( ,2)١51١5‏ ج 577/0 ١١4‏ ,2 حديث رقم (01/5), 
جا/7”7:0). 

ومنها ما ورد دالا على جواز صداق المرأة بشيء من القرآن الكريم » فعن سهل 
ابن سعد - رضي الله عنه - » أن النبي - صلى الله عليه وسلم - جاءته امرأة فقالت: يا 
رسول الله إني قد وهبت نفسي لك ؛ فقامت قياما طويلا » فقام رجل فقال : يا رسول 
الله زوجنيها إن لم يكن لك بها حاجة '؛ فقال رسول الله - صلى الله عليه وسلم- : هل 
عندك من شيء تُصدقها إياه؟ فقال : ما عندي إلا إزاري هذا » فقال النتبي - صلى الله 
عليه وسلم - : إن أعطيتها إزارك جلست لا إزار لك » فالتمس شيئا » فقال : ماأجد 
شيئا » فقال - صلى الله عليه وسلم - : التمس ولو خاتما من حديدء فالتمس فلم يجد 
شيئا » فقال له النبي - صلى الله عليه وسلم - : هل معك من القرآن شيء؟ قال : نعم 
سورة كذا » وسورة كذا لسور يسميها » فقال له النبي - صلى الله عليه وسلم - :' قد 
زوجتكها بما معك من القرآنء ' وفي رواية : " قد ملكتكها بما معك من القرآن "1لا , 
حديث رقم ( 1,17 )2 ج ١170/5‏ وما ج5؟/ .٠١ 1:٠١‏ 

وجه الدلالة في ا حديث الشريف : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - تدرج في 
المهر فبدأ بما يتيسر للخاطب »٠‏ ثم انتقل إلى أقل ما يجده » ثم أصدقه بما يحفظ من القرآن 
الكريم . وفي هذا دعوة كريمة من النبي - صلى الله عليه وسلم - لأولياء النساء أن يخففوا 
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المهور » وأن يبسروا أمور الزواج ؛ لتحقيق العفة لكلا الزوجين » وتقليلا لظاهرة تأخير 


الزواج في المجتمع . 


المطلب السادس : إسهام الدولة في خفض المهور , والتقليل من تكاليف الزواج ‏ 
وتيسيره وتخفيفه 

وهذا التدبيرله أكثر من شق : 

الشى الأول : هل للدولة أن تحدد الحد الأعلى للمهر إذا رأت الناس يتغالون فيه؟ 

الأصل أن الدولة لا تتدخل في الأحوال الطبيعية التي لا يكون فيها تغال في المهور 
بل هو أمر يرجع إلى عادات الناس وأعرافهم » فإذا ظهر التغالي في المهورء وأدى ذلك 
إلى انتشار تأخير الزواج بين الرجال والنساء » فللدولة سياسة أن تتدخل للحد من 
التغالي في المهورء وإجبار الأولياء بالتقيد بالحد الذي تقدره الدولة ممثلة بخبرائها وقضاتها. 

ومستند هذا الحكم هو قواعد السياسة الشرعية التي تراعي المصلحة العامة 
وتقدمها على المصلحة الخاصة؛ فكما هو مقرر فقها: أنه إذا تعارضت مصلحتان»؛ 
إحداهما مصلحة عامة » والأخرى مصلحة خاصة » فإنه يرجح جانب المصلحة العامة 
فقد جاء في القاعدة الفقهية : ' يتحمل الضرر الخاص لدفع الضرر العام [00 ع 
جا/9"١؛ ٠١‏ ج600/5” 174 2ص ص : 7ا198-19١].‏ 

ولريب في أن مصلحة تحصيل المهر العالي مصلحة خاصة لكل امرأة بعينهاء 
ولكن هذه المصلحة معارضة بانتشار ضرر تأخير الزواج الذي يعم المجتمع ويعصف 
بأركانه » فتقدم حينئذ مصلحة تحديد المهور إذا وقع فيها التغالي درءا لمفسدة تأخير الزواج 
وأضرارها التي تفتك بالشباب؛ والشابات. 


١١4‏ عند جالة مود 

ولذاء فإن الدولة إذا قامت بهذا التدبير السياسي والاجتماعي فلها ذلك»؛ وعلى 
الناس أن يلتزموا بهذا التدبير تحقيقا لتكثير الزواج » والتقليل من تأخيره. 

غير أننا أمام جانبين من جوانب هذه المسألة : 

الجانب الأول : التشريعي الفقهي النظوي. فإن قواعد الفقهء, وأصوله تسعف 
الدولة بأن تتخذ من التدابير الشرعية التي لبا إسهام في محاربة الظواهر التي تؤثر على 
صحة وسلامة قيم ا مجتمع ؛ وصلاحه الاجتماعي» وهذه الأحكام السياسية أحكام لبا 
نظائرهاء وشبيهاتها في تاريخ السياسة الشرعية» كالتسعيرء» فهو مؤيد جزائي من 
مؤيدات منع الاحتكارء ومعاقبة التجار الذين يستغلون أقوات الناس ويضيقون عليهم 
بالمغالاة في الأسعار » وكما سيأتي تدبير منع التزوج من الأجنبيات مع :جوازه في أصله 
3ه ج١/لا؛‏ ؛]. 

الجانب الثابي : العملي التطبيقي . بمعنى أنه هل يمكن من الناحية العملية التطبيقية 
أن تقوم الدولة بتحديد مقدار معين من المهر تلزم به قضاتها عند كتابة العقودء وإجراء 
عقود النكاح . 

الذي يبدو أن الأمر فيه تفصيل على النحو التالي : 

/ولا : أن إلزام الدولة الناس بمقدار معين من المال » وإن كان فيه حل لمشكلة غير 
القادرين على المهور العالية » فإن طبقات المجتمع تختلف من حيث الغنى والفقرء وضبط 
ذلك من الصعوبة بمكان» ثم مسألة تحديد هذا المقدار: ما الذي سيضبطه؛ وما القواعد 
والعوامل التي ستحكم على مقدار هذا المهرء كل هذه عوائق حقيقية أمام هذا التدبير 
السياسي . 
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انيا : أن تطبيق هذا التدبير سيؤدي إلى مصادرة إرادة بعض القادرين على إعطاء 
مهور عالية بحجة هذا التحديد» وهنا تكون المصادمة لحديث عمر - رضي الله عنه - إن 
صح سنده . 

ولذلك فإني أرى أن على الدولة أن تقوم بالتوجيه والحث على عدم التغالي في 
المهور كدعوة عامة » وسياسة عامة دون إقحام نفسها في مسألة تحديد المهر ؛ لكونه أمرا 
لا يكن ضبطه من الناحية العملية . فقد تقوم الدولة بإجراء الدراسات العلمية لبيان مقدار 
مهر المثل » وفق منظومة المجتمع » واقتصادياته » وتدعو عن طريق مؤسساتها إلى إشاعة 
هذه الدراسات » وإيصالبا لكل راغب في الزواج عن طريق وسائل التوجيه المختلفة ؛ 
لكي يكون دليلا مرشدا للمتزوجين ؛ فهذا الإجراء يكون أجدى وأنفع من إلزام الناس 
بمقدار محدد لا يناسب اختلاف مستوياتهم » ويوقع الناس في الحرج والضيق. 

هذا وإن تدخل الدولة في تحديد المهر مرتبط بمسألة فقهية أخرى , وهي: هفل 
هنالك حد لأقل المهر أو أكثره أم لا ؟ 

ليس للمهر حد أقصى باتفاق الفقهاء 251/1 ج ٠١1١/7‏ ؛ 5٠‏ , ج-5/5 ؛ ا”, 
ج ؟/ 0ه 7١4‏ , ج781/7 اء فإنه لم يرد في الشرع حد يدل على أعلاه ٠»‏ وذلك 
للأدلة التالية : 

-١‏ قوله تعالى : ( وَءَائَيِشُمٌ إِحَدَسْهُنَّ قنظارًا ف تَأَحُّدُوأ مه شَيْثًا') (سورة 


ع 
ٍ- 


النساء » الآية )7١‏ . 
وجه الدلالة في الآية : أن الله عز وجل ينص على أنه إذا أعطى المرأة مقدارا كبيرا 
من المهر فلا يجوز أن يأخذ منه » وهو دليل على عدم تحديد أكثر المهر بحد معين . 
؟- أنه لم يرد في الشرع دليل يدل على تحديد الحد الأعلى . 


ما ورد عن الشعبي قال: خطب عمر بن الخطاب - رضي الله عنه - الناس فحمد 
الله تعالى» وأثنى عليه وقال: ألا لا تغالوا في صداق النساء » فإنه لا يبلغني عن أحد 
ساق أكثر من شيء ساقه رسول الله - صلى الله عليه وسلم -أو سيق إليه إلا جعلت 
فضل ذلك في بيت المال»؛ ثم نزل؛ فعرضت له امرأة من قريب فقالت: يا أمير المؤمنين: 
أكتاب الله تعالى أحق أن يتبع» أو قولك ؟ قال: بل كتاب الله تعالى» فما ذاك؟ قالت: 
نهيت الناس أنفا أن يغالوا في صداق النساء»ء والله تعالى يقول في كتابه: (وَءَاتَِيَئْمٌ 
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احَدَسهُنَ قنظارًا قلا تَأَحُدُوأ مِنْهُ سَيْتَا) » فقال عمر- رضي الله عنه - : " كل أحد أفقه 
من عمر » مرتين » أو ثلاثا » ثم رجع إلى المنبر » فقال للناس : ' إني كنت نهيتكم أن 
تغالوا في صداق النساء ٠‏ ألا فليفعل رجل في ماله ما بدا له " رواه البيهقي » وقال: "هذا 
حديث منقطع » " 3 » حديث رقم( ,)١51١5‏ ج777/0]. 

- ما أخرجه عبد الرزاق » من طريق أبي عبد الرحمن السلمي ؛ قال: قال 
عمر - رضي الله عنه - : " لا تغالوا في مهور النساء ' فقالت امرأة : " ليس ذلك لك يا 
عمر » إن الله يقول : ' وآتيتم إحداهن قنطارا من ذهب * قال : وكذلك هي في قراءة ابن 
مسعود - رضي الله عنه - فقال عمر : ' امرأة خاصمت عمر » فخصمته "01 , 
جا/١18].‏ 

وأخرجه الزبيربن بكار من وجه آخر منقطع : فقال عمر: امرأة أصابت ورجل 
أخطأ. وأخرجه أبو يعلى من وجه آخر عن مسروق عن عمر فذكره متصلا مطولا [275 
جة/: ٠١‏ ]. 

وجه الدلالة في الأحاديث السابقة : أن عمر بن الخطاب - رضي الله عنه - حدد 


المهور بادىء الأمر » ثم تراجع عن تحديده هذا لاعتراض امرأة عليه بقوله تعالى: 
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( وَءَاتَيَس م إحَدَسْهنَّ قنظارًا فَلا تَأَحُدُوأ مه 
فكان لذلك تحديد المهور غير جائز . 

وسبب ذلك أن الشريعة الإسلامية تركت قيمة المهر دون تحديد . ولم تحدد حدا 
لأعلاه ولا لأدناه » مما جعل الأمر مجال اجتهاد الفقهاء ؛ لذلك اختلفوا في الحد الأكثر 
والحد الأدنى ( ١‏ . ص ص 737-77 ) . 

مناقشة الرأي القائل أنه لا حد لأكثر المهر : يرد على هذا الرأي جملة أمور, 
منها : 

أولا : أن حديث عمر - رضي الله عنه - هو حديث موقوف عليه » وهو أثر 
منقطع ضعيف » فمن حيث صحته لا يخلو من مقال » وهذا من أقوى أدلة القائلين بأن 
لا حد لأكثر المهر من جهة المنطوق والمفهوم . 

ثانيا : أما مناقشة دلالة الأثر على محل الاتفاق ؛ فإن الأثر موجه في حال عدم 
تغالي الناس في المهور » أما إذا تغالى الناس في بلد ما » وعجز الشباب عن الزواج بسبب 
هذا التغالي » وبدت مظاهر تأخير الزواج بالانتشار فإن الأثر لا يتناوله ؛ فههنا لابد أن 
ننظر إلى مقصد المهر: وهو حو المرأة الخالص؛ وبين مصلحة المجتمع بتخفيف ظاهرة 
تأخير الزواج؛ فحيئذ تراعى المصلحة العامة في مقابلة المصلحة الخاصة. 

ثم إن مسألتنا تختلف عن واقعة عمر - رضي الله عنه - ذلك : أن القادر على دفع 
مهر عال فلا يدخل في نطاق تحديد الدولة لحد أعلى للمهرء ولكن هو في حق العاجزين 
عن الزواج ونفقاته إذا كان المهر كبيرأ . 

غير أن» كما وضحت سابقا » تقعيد الحكم فقها سائغ» ولكن تطبيقه أمر عسر 
من الناحية الواقعية» فللدولة حينئذ منعا للفوضى ؛ واختلاف الرأي أن تدعو إلى عدم 
التغالي في المهور كتوجيه عام . 


الشق الثاني : قيام الدولة بمساعدة طالبي الزواج » ومنحهم المال الكافي لتيسير 
زواجهم . فعلى الدولة المسلمة أن تفرض لكل شاب يريد الزواج مبلغا من المال يكون 
عونا له على تكاليفه» وقد قامت بعض الدول في زماننا بإنشاء صندوق مالي لمساعدة 
العزاب على الزواج» كما في بعض دول الخليج »؛ وغيرهاء وقامت بعض الدول بإنشاء 
صندوق خاص للزواج الثاني تشجيعا للتعدد؛ ومحارية تأخير الزواج. 

ولبذا التدبير أيضا مستند من واقع الدول الإسلامية في زمان النبوة وزمن الخلفاء 
الراشدين؛ ومن بعدهم» فقد كان عمر بن عبد العزيز - رضي الله عنه - يقوم بتزويج 
الشباب من مال الزكاة » والصدقة . 

الشق الثالث : قيام الدولة بإانشاء مساكن خاصة لطالبي الزواج, والإسهام في 
تمكينهم من الدخول في إسكانات ميسرة؛ وبقروض حسنة بدون زيادة, وعلى مدى 
مدة طويلة تمكنه من السداد؛ وهذا يتطلب من الدولة التخطيط لمفهوم الزواج في امجتمع 
تخطيطا يتناسب والمنافع التي تجنيها الدولة من وراء استقرار الشباب» وانتشار العفاف في 
المجتمع ما سيقلل من آثار الجريمة في المجتمع ؛ فإن ما تدفعه الدولة في مكافحة الجريمة؛ 
والنفقات الباهظة التي تتكبدها الدولة في طريق محاربتها للفساد الخلقي؛ يمكن أن تدفع 
أقل منه بكثير إذا هي وفرت للشباب الزواج الشرعي الذي يحفظ عليهم دينهم», 
ومجتمعهم» وهذا التدبير من الدولة من شأنه أن يشيع الزواج بين الرجال والنساء ويقلل 
من ظاهرة تأخير الزواج في امجتمع. 

الشق الرابع : بناء الدولة صالة أفراح في كل مدينة تكون مجايية, أو محددة 
الأجور منعا للتغالي في أسعارهاء أو قيام الدولة بدعم هذه الصالات بأي صورة من صور 
الدعم الذي يخفف العبء عن طالبي الزواج؛ وذلك كله لتسهيل أمره. 
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المطلب السابع : الزكاة وأثرها في محاربة تأخير الزواج 

تبرز هنا مسألة فقهية مهمة؛ وهي : هل يجوز إعطاء طالبي الزواج من مال الزكاة؟ 

ورد ذكر الأصناف الثمانية الذين يجوز إعطاؤهم من مال الزكاة في قوله تعالى: 
(نمَا آلصدَقتُ لِلفقرَاءِ وَآَلْمَستكين وَالْعَمِلِينَ عَليَهَا وَالمُوَلّقَه ملُوبُهُمْ اركاب 
َلغْرِمِينَ وَقْ سسبيل الله َآبْنِ آلسَيلٍ ) ( سورة التوبة» الآية 59 ) . 

فهل يجوز إعطاء الفقير امحتاج من الزكاة الشرعية من أجل الزواج» وهل يدخل في 
مفهوم الفقير ما إذا كانت الحاجة كتعدية للطعام والشراب إلى الحاجة إلى الزواج؛» هذا ما 
سنبحثه فيما يأتي من مفهوم الزكاة ورعايتها الحاجات الأساسية الخاصة» وهل يعتبر 
الزواج من هذه الحاجات الأساسية التي تراعيها الزكاة الشرعية» وما علاقة النتكاح 
ونفقاته بالحاجات الأساسية وأثر ذلك على التقليل من ظاهرة تأخير الزواج [08؛ 
جا/وم-777]. 

إن التعمق في دراسة الحاجات الأساسية الخاصة التي تلبيها أموال الزكاة له أثر بالغ 
في تحديد الإطار الشرعي الصحيح الذي تدور حوله هذه المصارف . 

فإن الزكاة إنما شرعت لإشباع الحاجات الأساسية التي يحتاجها المسلم من مطعم 
ومأكل وملبس ومسكن ؛ ونحو ذلك ؛ ولذلك سأبين هذه المسألة على النحو التالي: 


مفهوم الحاجات الأساسية الخاصة التي تلبيها الزكاة , وأثرها في التخفيف من 
يرتبط مفهوم الحاجات الأساسية الخاصة التي ترعاها الزكاة ارتباطاً وثيقا بمقاصد 


الشريعة من جهة» ويحد الغنى والفقر من جهة أخرى. 


١*٠.‏ محمد خالد منصور 

أولا : ارتباط مفهوم الحاجات الأساسية الخاصة بمقاصد الشريعة 

أما ارتباطه بمقاصد الشريعة » فمعلوم أن مقاصد الشريعة تنقسم إلى ضروريات 
وحاجيات وتحسينيات » والحاجيات أحد هذه المقاصد » وقد عرفها الشاطبي بقوله : "ما 
يفتقر إليها من حيث التوسعة» ورفع الضيق المؤدي في الغالب إلى الحرج والمشقة اللاحقة 
بفوت المطلوب ؛ فإذا لم تراع دخل على المكلفين - في الجملة - الحرج والمشقة»' ومن 
أمثلتها في العادات : التمتع بطيبات الرزق في المأكل والمشرب والمسكن ٠ ١٠١1‏ ج75/١٠).‏ 

والحاجات بمعناما الأصولي مرتبة وسط بين الحاجيات والتحسسينيات. 
أما الحاجات الأساسية عند الفقهاء فهي عند الشافعية : ' ما يكفي الإنسان مطعما وملبسا 
وغيرها ما لابد منه على ما يليق بحاله » وحال من في نفقته » من غير إسراف ولا تقتير" 
[505 , ج7/7١٠1].‏ وعند الحنابلة : قال ابن قدامة في الغني: ' إن الحاجات الأساسية 
هي : ما يحتاج إليه لنفقة نفسه وعياله الذين تلزمهم مؤونتهم: من مطعم » وملبس» 
ومسكن؛ وخادم» وما لابد منه» وقضاء دين ؛ لأن قضاء الدين من حوائجه الأصلية» 
ويتعلق به حقوق الآدميين" [77 2 ج777/7؟]. 

ولذلك فإن مفهوم الحاجات الأساسية عند الفقهاء يرتبط ارتباطا وثيقا بمقاصد 
الشريعة؛ وهو معنى مستفاد من معنى الحاجيات عند الأصوليين؛ ويشمل حينئكذ 
الضروريات الخمس المعروفة» ومنها حفظ النسل ؛ ولذلك فإن كل ما يؤدي إلى المحافظة 
على هذه الضرورات الخنمس يعتبر من الحاجات الأساسية . 

فإذا كانت الحاجة حقيقية» ومعنى كونها حقيقية أن طالبها يحتاج إليها بدون تحيل»؛ 
ولا أكل للأموال بالباطل؛ وأن يكون من أهل الاستحقاق المالي؛ ومنها أحقيته بأخذ الزكاة 
عند زواجه» بأن كان من أهل الزكاة؛ ومن المستحقين لباء بحيث تكون في إطار مقاصد 
الشريعة الإسلامية كما تقدم ؛ فإنها تكون معتبرة» ولما تأثيرها في إعطاء الزكاة لمستحقها . 
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-١‏ حكم تامين ا حاجات الأساسية ا خاصة وعلاقتها بالزكاة 

اتفق الفقهاء على أن تأمين الحاجات الأساسية للفرد المسلم واجب » فإن عجز 
عن تأمينها بنفسه أو أقربائه تدخلت الدولة لتأمينها له عن طريق الزكاة أو بيت المال ؛ 
فإن عجزت فعن طريق أغنياء المسلمين [9ه 2 ج7//ا7” ؛ و” , ج 1١7/5‏ 554ء, 
ج7/7/7” ؛864ه.ء٠ص‏ 708]. 

واتفق الفقهاء أيضا على وجوب تأمين الحاجات الأساسية للفقراء والمساكين من 
الزكاة, [09 » ج ”7077/7 1]: وأما مقدار ما يعطى تلبية لبذه الحاجات» فقد مال الدكتور 
محمد عثمان شبير إلى رأي الشافعية القائل: بأن الفقيريعطى من الزكاة كفاية العمر 
الغالب بما يسد حاجته » ويستغني عن السؤال مرة أخرى ؛ لأن البدف من الزكاة هو 
إغناء الفقراء عن السؤال؛ ويعمل برأي الشافعية هذا إذا كان وعاء الزكاة ومحصولها يفني 
بهذا الغرض» أما إذا كان دخل الزكاة لا يتسع إلى حد كفاية العمر الغالب » فإنه ينتقل 
إلى إعطائه ما يكفيه لمدة سنة واحدة [04 » ص 17 7]. 

والذي يبدو أن هذه من المسائل المتعلقة بالمصلحة العامة للدولة» وأن الذي يحدد 
هذا المقدار أو ذاك حالة الوعاء الزكوي» ومدى تلبيته للحاجات في كل مصر وفي كل 
زمن بحسبه؛ مع مراعاة التوازن بين المصالح الخاصة للفقراء والمساكين وغيرهم من 
مصارف الزكاة » وبين المصلحة العامة للأمة. 

-١‏ علاقة النتكاح ونفقاته با خاجات الأساسية وأثر ذلك على التقليل من ظاهرة 
تأخي رالزواج 

يعتبر التكاح حاجة من الحاجات الأساسية للإنسان » فهو من ناحية أصولية يحقق 
مقصدا من مقاصد الشريعة الضرورية » وهو المحافظة على النسل من ناحية الإيجادء 


والاستمرارية به ومن ناحية فقهية : فإن الزواج يعتبرمن الحاجات الأساسية الخاصة 


التي نص عليها الفقهاء ؛ ولذلك كانت إعانة الناكح الفقير غير القادر على الزواج يريد 
العفاف من الحاجات الأساسية التي جاءت الزكاة لتلبيتها. 

نخلص حينئئذ إلى أن إعطاء طالب الناكح من مال الزكاة له ما يؤيده من الناحية 
الأصولية المقاصدية المتعلقة بسد حاجاته الأساسية ؛ لأن غرض الزكاة الأساسي سد 
الحاجات الأساسية للفرد المسلم مع تركيز النظر على أن سد هذه الحاجات لابد وأن 
يصاحبه توظيفها بما يعود على المجتمع بوظيفة اجتماعية. 

وعليه : فإن إعطاء مال الزكاة لسد حاجات الزواج يحقق سد حاجة أساسية خاصة 
للناكح. 

ثانيا : ارتباط الحاجات الأساسية بالغنى والفقر 

غاية ما في الأمر: أن الحاجات الأساسية عند الفقهاء ترتبط ارتباطا وثيقا أيضا 
بمفهومي الغنى والفقرء وحدودهماء فإذا كان المرء غنيا فلا يعطى من الزكاة» وإذا كان 
فقيرا فيعطى. 

وعليه : فإذا تحققت للفرد المسلم الكفاية كان غنيا غير محتاج»؛ ومن لم تتحقق له 
الكفاية كان فقيرا محتاجاء ولا يقتصر على الكفاية النظر إلى المتطلبات الضرورية 
فحسب» وبحد الكفاف؛ بل يتعداه إلى تأمين ما يليق بالإنسان وحاله؛ ومن يعولء مما 
لابد منه [ 548 . ص /7607 ] . 

وعليه : فيعتبر النكاح من الحاجات الأساسية الخاصة التي تدخل في نطاق جواز 
تأمينها من مال الزكاة ؛ لأن حد الكفاية لا يقف عند المطعم والمشرب»؛ والملبس» 
والمسكن؛ بل يتعداه إلى ما لابد منه على ما يليق بحاله » من غير إسراف ولا تقتير؛ 
ويدخل في حد الكفاية إذا النكاح 4١4 ١9١/5ج 21١[‏ ج8١/:45:‏ ؛ 8ه ص 
511 ]. 
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ومن هذه الحاجات : نفقات الزواج» فإن طائفة من الأبناء المسلمين لا يستطيعون 
الزواج لقلة ذات اليد؛ وتعتبر حاجتهم إلى النكاح من الحاجات التي لا تقل أهمية عن 
المأكل والمشرب ؛ فإن الاستقرار النفسي يعتبر من الحاجات التي لابد من توافرها للفرد 
المسلم. 

وقد نص الشافعية والحنابلة على أنه يجوز إعطاء طالب الزواج إذا كان محتاجا 
إليه » وكان مكتفيا من حيث الطعام والشراب والملبس ؛ لأنه من تمام كفايته التي أشرنا 
إليها سابقا[0” , ج #/لا١٠‏ 4 45, ج8/١11‏ 584 ص ص77 77-7 5]. 
ويؤيده أيضا فعل عمر بن عبد العزيز - رضي الله عنه - حينما أمر من ينادي في الناس كل 
يوم: أين الغارمون؟ أين الناكحون؟ أين المساكين أين اليتامى؟ حتى أغنى كلا من هؤلاء 
[ككع جث/م 7١95-١‏ ). 

ووجه الاستدلال من فعل عمر بن عبد العزيز - رضي الله عنه - أنه جمع بين حال 
الفقير والغارم , واعتبر الطالب للزواج إذا كان فقيرا مستحقا للزكاة بدلالة الجمع بين هذه 
الأصناف جميعاء والصفة المشتركة بينهم هي الحاجة والفقرء وإن اختلفت صورة 
الحاجة ؛ سواء أكانت حاجة للطعام والشراء»ء أم حاجة لقاء الدين بغرم» أم حاجة 
للزواج إذا كان طالب الزواج فقيرا. 

ويشهد لبذا قوله تعالى: (إِنَّما آَلْصدَقَنتُ للفقراء ََلمسككين وَاَلعَتملينَ 
عَلَيْهَا وَالمُوَلّمَة كُلُوبُهٌ َفاَلرَكَاب وَالْْتَرِمِينَ وَف مكيل الور الوية ف الآرية 
فالشاب الأعزب يعتبر فقيرا أو مسكيناء وحاجته للزواج لا تقل عن سائر حاجاته 
الأخرى كالطعام والشراب واللباس والسكن وغيرها ؛ ولذلك فإنه يجوز إعطاء الشباب 
من مال الزكاة من أجل الزواج. 


فالدولة ملزمة بجمع أموال الزكاة» و تخصيص جزء منها بحسب ما تراه مناسبا 
لدعم صندوق الزواج. 

ويشهد لبذا أيضا: حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - قال : قال رسول الله - 
صلى الله عليه وسلم - : “ثلاثئة حق على الله عونهم: المكاتب يريد الأداء؛ والمتزوج 
يريد العماف؛ والمجاهد في سسبيل الله ' رواه الترمذي والنسائي والبيهقي » والحديث 
حسنء» وقال الترمذي: هذا حديث حسن » وحسنه الألباني 0١[‏ » حديث رقم 
,)١500(‏ ج4185/5؛ ١٠7ء‏ حديث رقم (7718), ج317/8؛14١١ء‏ حديث رقم 
)60٠١5(‏ ج3/ة15). 

وجه الدلالة في ا حديث : أن النبي - صلى الله عليه وسلم - يبين ثلاثة أصناف من 
ان هم واي بائنة علقي رسع لقب زرويه زجنا لد ركو جر وتات 
الزواج يريد أن يعف نفسه, والمجاهد في سبيل الله عز وجل» والمعنى الذي يجمع بين 
هؤلاء الثلائة هو ا حاجة الماسة؛ والضرورة الملحة لقضاء حاجاتهم » فكون النبي - صلى 
الله عليه وسلم - يقرن بين المجاهد والغارم والمدين الذين يجوز دفع الزكاة إليهما إجماعاء 
وطالب الزواج يشعر بأن طالب الزواج يعطى من مال الزكاة أيضا. 


المطلب الثامن : إسهام المؤسسات الخيرية ومنظمات التكافل الاجتماعي في محاربة التغالي 
في المهور . وتيسير وسائل الزواج 
يتمثل إسهام المؤسسات الخيرية في النقاط التالية : 
-١‏ القيام بحملات دعوية» وندوات علمية مكثفة للدعوة للزواج المبكرء وعدم 
التغالي في المهورء والتيسير في تكاليف الزواج » ومنها في الأردن مثلا الندوة التي نظمتها 
جمعية العفاف ا خيرية » بعنوان : “تكاليف الزواج في الأردن» " وقد حاولت الندوة عن 
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طريق محاورها الثلاثة : الشرعي والقانوني والاقتصادي والاجتماعي؛ والتي كان هدفها 
وضع الحلول للتقليل من تكاليف الزواج» وهو ولا ريب تدبيرمن التدابير الشرعية التي 
تقلل من ظاهرة تأخير الزواج ف المجتمع الإسلامي؛ ووسيلة من وسائل التوعية في 
المجتمع. 

؟- القيام بفكرة الزواج الجماعي؛ والذي تضطلع به جمعية العفاف في الأردن 
مثلا ولجنة عثمان بن عفان للزكاة في الكويت وغيرهاء فإن الزواج الجماعي فيه تخفيف 
واضح لتكاليف الزواج» حيث تقوم مؤسسات تجارية » وجهات خيرية متعددة بالمشاركة 
بهبات لطالبي الزواج» وتصرف لبهم بعض المساعدات» وتقدم لبم قروضا ميسرة» 
فضلا عن تزويج عدد كبير في حفل واحد ما يقلل من غلواء النفقات الباهظة التي تكون 
في حفل الزفاف » والتي أصبحت إصرا يهدد الرجال والنساء بالبقاء بدون زواج. 

وكذلك إقامة حفلات الزفاف بتكاليف قليلة في قاعات الجمعيات الخيرية» كما 
تفعله الجمعية الشركسية في الأردن مثلا وغيرها ١1‏ » ص 5٠‏ ]. 

> قيام الجمعيات الخيرية التي تقوم بهذا العمل كجمعية العفاف في الأردن» 
وبعض الجمعيات الخيرية في السودان وفي الكويت» وظاهرة الزواج الجماعي منتشرة 
هناك بالتعاقد مع صالات الأفراح ومصانع الأثاث » وبالتعاون مع صندوق الزكاة 
والأوقاف الإسلامية ؛ لتيسير الزواج على الشباب» وبهامش ربح معقولء وبالتقسيط 
كذلك ١[‏ » ص ص 55-/1 ]. 

وللزواج الجماعي فوائد عدة - منها : 

أ) التقليل من ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع بالتشجيع على الزواج . 

ب ) التقليل من تكاليف الزواج. 

ج) التكثير من الزواج وانتشاره في المجتمع الإسلامي. 


١.5‏ محمد خالد منصور 


د ) إشاعة روح التكافل والتعاضد في المجتمع الإسلامي. 

- إنشاء بنك وطني للتزويج: وفكرة هذا البسك تستند إلى أن كل طالب 
للزواج يقوم بإيداع معلومات كاملة عنهء وعن حالته المالية والاجتماعية» ويشرف على 
هذا الببك متخصصون في علوم الشريعة والاجتماع ؛ لدراسة هذه الحالات؛ ومحاولة 
إيجاد الزواج المناسب» ويأقل التكاليف» ولا ريب أن هذه خطوة متقدمة في طريق التقليل 
من ترك الزواج لما قد يقرب بين بعض الرجال والنساء من حيث النفقات» والقبول 
بالطرف الآخر وفق منظومة فكرية واجتماعية معينة تنبني على أساس الاختيار القائم 
على الدين» والخلق» والمواءمة بين المتطلبات النفسية والاجتماعية لكل طرف من 
الزوجين؛ لكي يتحقق الانسجام بينهما تحقيقا لنجاح الزواج واستمراره . 

وإنشاء هذا البنك لا بد له من شروط تضبطه » ويقترح ما يلي : 

أ ) أن تكون المعلومات المودعة لديه سرية للغاية» ولا يطلع عليها إلا في الحالات 
التي يتأكد فيها من نية كلا الطرفين الجازمة على الزواج . 

ب) أن يقوم على هذا البنك جملة من الثقمات الذين لديهم الخبرة الكافية في ذلك. 

ج) يقوم هذا البنك؛ بالتعاون مع الموؤسسات الحكومية والبيئات الخيرية » بإيجاد 
المناخ المناسب للزواج ؛ والتسهيل على طالبيه ما أمكن. 


المطلب التاسع : تعدد الزوجات وأثره ف التقليل من تأخير الزواج في اجتمع الإسلامي 
يكون البحث في هذا المطلب في الفروع التالية : 
الفرع الأول : حكم التعدد في الإسلام. 
المرع الثاني 3 أسباب تعدد الزروجات. 


الفرع الثالث : أثر التعدد في الحد من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي. 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١"‏ 
الفرع الرابع : تحاربة التبرج والفساد الخلقي وأثره في التقليل من تأخير الزواج. 
الفرع الأول: حكم تعدد الروجات في الإسلام 
أجمع الفقهاء على أنه يجوز للرجل أن يتزوج بأربع نسوة بشرط العدل بينهن في 
السكنى والنفقة . 
ودليل هذا الإجماع : قول الله عز وجل : ( وَإنَ حَفتُم أل 5 


١ 
١ 
١ 
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الآية" ) . 

وجه الدلالة في الآية الكرية : أن الله عز وجل يبين جواز الجمع بين أربع نسوة 
بقوله : ( فادكتكرا مَاطات لكوكن النساء ) » بشرط العدل بينهن العدل المادي 
الذي يستطيع عليه , أما إذا كان ميلا نفسياء فهو أمر لا يستطيع المرء دفعه؛ بالإضافة إلى 
القدرة على الإنفاق. 

وهناك خلاف بين الفقهاء : هل الأصل في النكاح التعدد أو الاقتصار على الزوجة 
الواحدة؛ [2)575 ج ١6/80‏ ؛ 25717 ج75/ 17 3]. 

ومهما يكن من أمر فإن التعدد مشروع » وهو من الأحكام الشرعية التي يجب 
على المسلمين التسليم بجوازها » والأخذ بها عند الحاجة إليه 11 » ج١1/١51).‏ 


الفرع الثاني : الأسباب التي سوغت تعدد الروجات في الإسلام (4" . جل 
بلاط 5 ج (/؛١"-/١”]‏ 
جاء حكم التعدد في الزوجات علاجا لعدة أسباب» منها: 


م.١١٠١‏ محمد خالد منصور 

-١‏ إصابة الزوجة بمرض دائم ؛ أو عضال ؛ أو منفر يمنع من المعاشرة الزوجية» 
أو القيام بأعباء الزوج وحاجاته؛ وحاجات أولاده»؛ والقيام بالأعباء البيتية . 

؟5- عقم الزوجة؛ وهو عدم قدرتها على الإنجاب»؛ لسبب من الأسباب» وهذا 
يفوت مقصد الزواج الأساسي؛ وهو حصول الولد . 

“- زيادة الخلافات بين الزوجين» واستحالة المعاشرة بالمعروف بينهماء فيتخدذ 
الزوج قرارأ بالزواج من أخرى تحقيقا لسكنه النفسي. 

- أن يكون الرجل كثير السفرء ويقيم في كل بلد مدة» فيحتاج مع تعذر نقل 
الأولاد معه» إلى التزوج بأخرى» أو أكثر. 

ه- انقطاع الإنجاب عند بعض النساء مبكراء وهو ما يسمى بالإياس المبكر » 
فيطلب الرجل الولد » فيتزوج من أخرى . 

1- وجود قوة الشهوة وزيادة الرغبة في النساء عند بعض الرجال مما يتطلب معه 
أن يتزوج من أخرى ؛ تحقيقا لمطلب تحقيق قضاء وطره بصورة شرعية؛ بالإضافة إلى 
أسباب أخرى لا يتسع المجال للتفصيل فيها. 


الفرع الثالث : أثر التعدد في الحد من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي 

إن من أهم الفوائد التي من أجلها شرع تعدد الزروجات» الحد من ظاهرة تأخير 
الزواج في المجتمع ؛ فإن سنة الله عز وجل أن عدد النساء أكبر من عدد الرجال» ولوجود 
هذه الزيادة فإنه لا بد من أن يجد هؤلاء النساء أزواجا يعصمونهن. 

ولمعالجة حالة قلة الرجال وكثرة النساء » سواء في الأحوال العادية أو الأحوال 
الاستثنائية كالحروب؛ والزلازل والعوارض الطبيعية والأمراض» يصبح التعدد بديلا 
ضروريا يلزم المجتمع الأخذ بهء ويصبح حينئذ ضرورة اجتماعية وأخلاقية» تقتضيها 
مصلحة المجتمع, وعفتهء وطهارته؛ وهو السبيل الأنفع للقضاء على مرض تأخير 


الزواج» فإن تأخير الزواج مرض فتاك يفتك بالأمة» ويفتك ببنيانها الاجتماعي والخلقي. 
فبدلا من الاتجاه إلى التبذل الرخيص والارتماء في أحضان دعاة الفساد والانمحراف 
الخلقي» يتجه إلى العفة والطهارة» وإشاعة التعدد. 

ولذلك يعتبر التعدد من التدابير الناجعة والنافعة للتقليل من ظاهرة تأخير الزواج 
بين النساء. 

هذا بصورة مباشرة» أما تعدد الزوجات؛ فإنه يعتبر تدبيرا شرعيا للحد من تأخير 
الزواج بصورة غير مباشرة ؛ ذلك أن التعدد يفضي إلى الحد من انتشار الرذيلة والفساد في 
المجتمع » ويؤدي إلى الحد من انتشار الزنى » والممارسات غير الشرعية؛ وهذا يسهم في 
إيجاد بيئة صا حة تدفع الشباب إلى إشباع غرائزهم عن طريق الزواج الشرعي»؛ وهذا من 
شأنه التقليل من تأخير الزواج » وإقبال الشباب عليه. 

ومن هنا نجد أن الإسلام دين واقعي؛ وخصائص التشريع الإسلامي واقعية 
قابلة للتطبيق العملي الموافق للفطرة؛ وتكون حلا للمشكلات التي يواجهها المجتمع 
الإسلامي ؛ ولذلك فإن الاختلال بين عدد الرجال والنساء أمر واقع في المجتمع: والحد 
الأعلى لبذا الاختلال الذي يعتري بعض المجتمعات لم يعرف تاريخيا أنه تجاوز نسبة أربع 
إلى واحد » وهو يدور دائما في حدودها [7604, ج ,1080-01/41/1١‏ فكان لاا بدمن 
علاج هذه الظاهرة » ولابد من تدبير حيال ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع » وقد وضع 
نظام تعدد الزوجات حلا لهذه المشكلة» فإن مواجهة ' الواقع الذي لا ينفع فيه هز 
الكتفين» ولا تنفع فيه الحذلقة والادعاء»؛ يختاره متمشيا مع واقعيته الإيجابية؛ في مواجهة 
الإنسان كما هو بفطرته» وظروف حياته - ومع رعايته للخلق النظيف وامجتمع المتطهرء 
ومع منهجه في التقاط الإنسان من السفحء؛ والرقي به في الدرج الصاعد إلى القمة 


السامقة , ولكن في يسير ولين وواقعية" 101 2 جا/0١٠08].‏ 


الفرع الرابع :محارية التبرج والفساد الخلقي وأثره في التقليل من تأخير الزواج 

حرص الإسلام بتشريعاته ومقاصده على الحفاظ على العرض» وصونه من كل 
مايخل به ؛ ولذلك يشكل حفظ العرض مقصدا ضروريا من مقاصد الشريعة» ولذلك 
حرم الله عز وجل الزنى» وحرم كل طريق يوصل إليه؛ فحرم الخلوة بالأجنبية ؛ فعن ابن 
عباس -رضي الله عنهما - أنه سمع النبي - صلى الله عليه وسلم - يقول : ' لا يخلون 
رجل بامرأة » ولا تسافرن امرأة إلا ومعها محرم ' رواه البخاري ومسلم» [/ا » حديث 
رقم (7844) , ج94/9١1‏ 44 ء حديث رقم :)١741(‏ ج 14/8/17]. 

وحرم الاختلاط بكل صوره في الشارع ؛ وفي الجامعات والمدارس» والمؤسسات 
المختلفة » وحرم إقامة أي علاقة تقوم على غير الزواج . 

وأمر نساء المسلمين بالتزام الحجاب الشرعي , قال تعالى : ( يَكَأَيُهَا آلنبِنٌّ قل 
لِأَرُوَجِكَ وَبَمَاتك ونساء آلْمُؤمنينَ نيرت عَلَيهِنٌ من جَلببيهنٌ ذلك أَدنَيَ 


ا الوه 2 اس 


متاق اسرد »انور الماك ارات أرقا كشن الاسناد هه 
الأجنبيات» وأمر بحفظ الفروج ؛ لقوله تعالى: ( قل ل 02 
اسه 0 لبور حرو اب 
(سورة النور » الآية "١‏ ) » 0 
كما حث على الزواج ؛ وأمربه كما تقدم. 

ومعلوم أنه إذا انتشرت الفاحشة في المجتمع وانتشرت آثاره؛ ولم يتحصن الشاب 
بالزواج فإن مآله إلى الوقوع في المعصية؛ وإلى حلول العقاب الرباني»؛ قال الله تعالى : 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١١؟١‏ 


وَإذا أَرَدنَآ أن تَهْلِكَ فَريَه أَمَرنَا سُترَفِيًا مََسَعُوأ فيهًا فَحَنَّ عَلَيهًا آلقول 
فَدَمَّرَنهَا تذميرًا » (سورة الاسراء , الآية ١5‏ ). 

ولذلك تعتبر محارية الرذيلة والفساد » والقضاء على مرض التبذل والترخص في 
اللباس» وإغلاق دور اللهو والفسق ووسائل الإغراء المختلفة؛ ومحاربة الاختلاط بين 
الجنسين» وبيان الآثار الناجمة عن الاختلاط على المرأة في حاضرها ومستقبلهاء وحملها 
وصمة عار طيلة حياتهاء تدبيرا شرعيا ضروريا للحد من تأخير الزواج؛ فحيثما وجد 
الشاب المجتمع السوي الذي يحارب الفساد وجد حينئذ طريق الزواج الشرعي لتلبية 
حاجاته الفطرية التي فطره الله عليهاء وهي قضاء وطرهء وسكنه إلى زوجه؛ مما يعني 
المبادرة إلى الزواج حيث لا طريق للحفاظ على الفطرة السليمة إلا الزواج. 

ولذاء فكلما أغلق المجتمع على نفسه دائرة الفساد الخلقي»؛ دفع الشباب إلى 
المسارعة للزواج »؛ وهجر تأخيره»؛ والعزوبية؛. وكذلك الحال بالنسبة للنساء؛» فيحرص 
الآباء على زواج بناتهم دون وضع العراقيل أمام الخاطبين. 

ومن التدابير الشرعية المتصلة بمحاربة الفساد والرذيلة» تنمية الإيمان والبعد عن 
هذه الرذائل » والوقوع في مغبتهاء ولا شك أن هذا الإيمان تقوم بتنميته مؤسسات 
التوجيه الإسلامي المختلفة في المجتمع؛ سواء أكانت دينية أم تربوية أم إعلامية ؛ وعلى 
مستوى الفرد والجماعة ؛ لإعادة صقل وبناء الشخصية المسلمة على أساس العفة 
والطهارة وفق منظور إسلامي رصين . 
المطلب العاشر: محاربة بعض الأفكار التي تدعو إلى تأخير سن الزواج للرجل أو المرأة 

من التدابير الشرعية التي تسهم في الحد من تأخير الزواج في المجتمع الإسلامي 
محارية جملة من الأفكار التي تعتبر خللا في التفكير وانحرافا في النظرة الإسلامية إلى 
الزواج وغاياته وجدواه في الجتمع » وسأجملها فيما يلي : 


١١‏ محمد خالد منصور 


-١‏ بحث الخاطب عن الزوجة العاملة ؛ ابتغاء الحصول على راتبها. 

-١‏ حبس بعض النساء أنفسهن بحجة إكمال الدراسة. 

انفراد بعض النساء برأيهن في العزوف عن الزواج » وعدم تدخل الولي في اتخاذ 
القرار» ولذلك فقد جعل الشارع - على رأي جمهور الفقهاء خلافا للحنفية - الولي 
شرطا لصحة النكاح ؛ لحديث عائشة - رضي الله عنها - عن النبي - صلى الله عليه وسلم 
- أنه قال: ' أيما امرأة نكحت بغير إذن مواليها فنكاحها باطل ثلاث مرات» فإن دخل بها 
فالمهر لبا ما أصاب منهاء فإن تشاجروا فالسلطان ولي من لا ولي له" رواه أحمد وأبو 
داود والترمذي والدارمي وابن حبان » واللفظ لأبي داودء وقال الترمذي: هذا حديث 
حسن؛ وصححه ابن حبان» وقال الشيخ شعيب الأرناؤوط: " إسناده حسن " [259 
حديث رقم ( /ا١2))714141‏ ج11/56 ؛ 6 حديث رقم( 2)70817 ج759/75؛ 20١‏ 
حديث رقم 2)١١١7(‏ ج109//8؛ 204 حديث رقم(84١5؟)2‏ ج5؟/80١؛‏ 2,47 
حديث رقم ( 101/4 ) ,2 ج784/5]. 

*'- انتشار بعض العادات القبيحة التي تلزم نساء القبيلة من الزواج من رجال 
قبيلتها أو عشيرتها خاصة؛ وكحجز ابنة العم لابن العم ؛ وهذا من العوائق التي تمنع من 
التسريع في زواج البنات» وله أثر بالغ في اتتشار ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع 
الإسلامي. 
المطلب الحادي عشر : تدخل الدولة في منع التزوج من الأجنبيات 

أجمع الفقهاء على تحريم زواج المسلمة بغير المسلم؛ لقوله تعالى: ( ولا 
تكحوأ المش ركِينَ حت يُؤْمئوأ » ( ,سور البقرة » الآية١771‏ )2 وقوله تعالى : 


يا ابر راص ان 


500 تشع ىم مكيمي موي 5 سه ل فى ا#كعى عن فى #2 سم 
( فإنّ علمتموهن مُؤْمِنتٍ فلا ترّجعوهنٌ إلى الكفارٍ لا هن حل لهم ولا هم يحلون 


- 
مس 
م 


لهُنّ) ( سورة الممتحنة» الآية١٠).‏ 


أسباب تأخير الزواج وعلاجها في الفقه الإسلامي المقارن ١1‏ 
ولأن في هذا الزواج النوف من ارتداد المسلمة عن دينها ؛ لأن الرجل الكافر 
سيدعوها إلى دينه » والنساء عادة يتبعن أزواجهم, ويتأثرن بهم [754, ج 157/1 ). 
وأجمعوا على تحريم زواج المسلم بغير الكتابية: كالتي تعبد الأصنام أو الكواكب 
أو النجوم, وكذلك المرأة الملحدة أو المادية مثل الشيوعية » والبهائية والقاديانية» وغيرها 
مك ج 791/5 554 جات/ادله ). 
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ودليل هذا الإجماع قوله تعالى : ( وا تتكحوأ لمش ركِينَ وي 00 
(سورة البقرةء الآية 7١١‏ )» وقولهتعالى: ( اانه بعصم الكوافر ) 
(سورة الممتحنة» الآية .)٠١‏ 

وسبب ذلك : عدم تحقق الانسجام والاطمئنان والتعاون بين الزوجين ؛ لأن تباين 
العقيدة يوجد الفروقات في فهم الأمور ما يؤدي إلى الاختلاف بين الزوجين في المجالات 
العقدية والسلوكية. 

وذهب أكثر الفقهاء إلى جواز تزوج المسلم بالكتابية اليهودية أو النصرانية دون 
سائر الكتب قبلهما » كصحف شيث وإدريس وإبراهيم عليهم السلام 27171 
جا/ :7" 1ل 707/15 :1 777/5 الا" ع ج15/75 15 14ج 
8٠٠0/0 , 0406-5‏ ]ء لقوله تعالى : ( ايوم لون لك الفوكنت ركاه لديز 
أو وأ الكتتبٌ حل كد وا ع 7 و َلمُحْصنتٌ مِنَ آلمُؤْمتت وَالْمُخَصَكنتُ 
مِنَ آلَذِينَ وتوأ آلكتبٌ من قَبَلِكمْ إذآ َاتَيَتْمُومُنَ أَجُورَهُنٌ حْصِنينَ غَبَرَ مُسَفِحِينَ » 
(سورة المائدة » الآيةه ) . 
و«المحصنات هن العفايف ؛ لأن الزانية خبيثة بنص القرآن الكريم » والله عزوجل 
حرم على عباده الخبائث من المطاعم والمشارب والمناكح ولم يبح لهم إلا الطيبات 71/1 
ج0/١7:].‏ 


وقد أجمع الصحابة على جواز الزواج من الكتابيات » فقد تزوج عثمان من 
نائلة الكلبية » وهي نصرانية » وأسلمت عنده ...1 ,5٠0‏ جه0١788/1).‏ 

والسبب في إباحة الزواج بالكتابية هو رجاء إيمانها ٠‏ ودخولها في الإسلام ؛ لأن 
عندها شيئا من المبادئ الإبمانية التي تجعل إيمانها أمرا سهلا تمكناء ولأن لها دينا يعصمها 
من الوقوع في ا محرمات . 

بيد أن هذا الزواج لابد له من شروط؛ من أهمها[71١,‏ ج7/؟77]: 

. أن يتم العقد بإعطاء مهر بقصد النكاح الشرعي‎ -١ 

؟- أن يقصد الرجل إنشاء أسرة مستقرة . 

'- أن تكون الكتابية عفيفة بعيدة عن كل ما يخدش عرضها وحياءها 1" 2 
ص 7595 ]. 

غير أن الاتجاه العام عند الفقهاء جواز الزواج بالكتاببات مع الكراهة 271/1 
ج170/37 ]ء وجعله خلاف الأولى » ولم يرغب فيهء إلا إذا لم يجد المسلمات» وهذه 
الكراهة لا تؤثر شيئا في الحكم الشرعي ٠‏ وهو الحل والجواز ؛ وذلك لتحقيق مقصد 
عالمي عام وهو نشر الدعوة الإسلامية . 

ويكون التدبير الشرعي المستفاد من حكم الزواج بالكتابية في اتجاهين : 

الاتجاه الأول : أن الفقهاء جعلوا الزواج من الكتابية على خلاف الأولى؛ وهذا 
حمل في طياته إشارة إلى ضرورة التزوج من المسلمات ؛ ومن شأنه أن يقلل من تأخير 
الزواج في المجتمع الإسلامي؛ فكثيرمن شبابنا يتزوج من الكتابيات؛: نما يخلف نساء 
مسلمات بلا زواج. 

والناظر في زماننا هذا يجد أن كثيرا من أبنائنا يتزوجون من النصرانيات في بلاد 
الكفرء بدون تثبت من عفافهاء وصلاحها لتكوين أسرة متماسكة لا تتعرض مستقبلا 
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للتفكك والاندثار, وتترك بنات المسلمين بلا زواج ؛ ولذلك على شبابنا الذين يتجهون 
للغرب بقصد العمل ونحوه أن يتزوجوا من المسلمات حفاظا على دينهم » ودين أبنائهم 
ونفيا لأسباب تأخير الزواج بين نساء المسلمين . 

الاتجاه الثاني : تأخير الزواج إذا انتشرت ف المجتمع الإسلامي؛ فللدولة التدخل 
لنع التزوج منهن سياسة» ومستند هذا الحكم السياسي قاعدة سد الذرائع » فإنه يعتبرمن 
المبادىء العظيمة استمدت من أثره في توثيق المصالحم» وضمان تحقيقهاء والمحافظة عليهاء 
وهي التفات إلى العدل والمصلحة. 

وبيان ذلك : أن الأفعال لا تخلو من أفعال محرمة في ذاتها . وهذه مورد النهي 
منصب على ذاتهاء والتحريم مباشر فيهاء كالزنى؛ والخمر وغيرهما . 

وأفعال مشروعة في أصل وضعها » ولكن بالنظر إلى المآل الممنوعء وإفضاء 
الأمر إلى مفسدة؛ حرمت» ومنعت ؛ لأنها أخلت بوضع المشروعات. 

قال ابن القيم : الما كانت المقاصد لا يتوصل إليها إلا بالأسباب؛ والطرق التي 
تفضي إليها كانت طرقهاء وأسبابها تابعة لباء فوسائل المحرمات والمعاصي في كراهتها 
والمنع منها بحسب إفضائها إلى غاياتهاء فوسيلة المقصود تابعة للمقصودء وكلاهما 
مقصودء ولكنه مقصود قصد الغايات؛: وهي مقصودة قصد الوسائل؛ فإذا حرم الرب 
تبارك وتعالى شيئاء وله طرق ووسائل تفضي إليه؛ فإنه يحرمهاء ويمنع منها تحقيقا لتحريمه 
وتثبيتا له» ومنعا أن يقرب من حماهء ولو أباح الوسائل والذرائع المفضية إليه؛ لكان 
ذلك نقضا للتحريم » وإغراء للنفوس به»ء وحكمته تعالى؛ وعلمه يأبى ذلك كل 
الإباء ... ”501/17 , ج9/7١١].‏ 

ولذلك فإن التزوج من الكتابيات» وإن كان جائزا في أصله؛ ولكنه يفضي إبان 
تطبيقه عند انتشار تأخير الزواج في المجتمع إلى ازدياد آثار هذه الظاهرة؛ وتكائر سلبياتها ؛ 


١5‏ مد يالك بصود 
ولذلك جاء مبدأ سد الذريعة للحفاظ على تماسك المجتمع بإتاحة فرصة الزواج 
للمسلمات في البلد الإسلامى, ودليل ذلك ما ورد عن عمر بن الخطاب - رضى الله عنه 
- أنه نهى عن نكاح نساء أهل الذمة سدا لذريعة مواقعة المومسات منهن؛ وما يجلبه من 
ضياع الولدء وخشية إفشاء أسرار الجند» والخشية من انتشار تأخير الزواج بين نساء 
المسلمين» فقد منع حذيفة بن اليمان - رضي الله عنه - من الزواج بيهودية» فكتب إليه 
حذيفة : أحرام هي ؟ فكتب إليه عمر: لا ولكنى أخشى مواقعة المومسات منهن [77 2 
”7//اوم بماك ج6//ا ١‏ ]. 

ويظهر جليا أهمية هذه القاعدة في تسديد عمل المجتهد في السياسة الشرعية» حيث 
إن سد الذريعة من صميم العمل السياسي» وفعل عمر- رضي الله عنه - السابق يعد من 
أكثر الأمثلة ملاءمة في توضيح عمل مبدأ سد الذرائع في معالجة المستجدات السياسية» 
طبقا لما يحتف بالواقعة من ملابسات» وبما له من دور في الكشف عن مقصود الشارع من 
تشريع الزواج بالكتابيات ؛ وهو تأليف قلويهن للإيمان» واستعفاف المسلم وعدم الإضرار 
بالمجتمع المسلم» فإذا آل الأمر إلى نقض لبذين المقصدين » عاد الحكم إلى التحريم» فإذا 
أدى الزواج بهن إلى إضعاف المسلمين؛ أو إفشاء أسرارهم » أو إدخال الفساد على نساء 
المسلمين؛ فيكون الحكم السياسي الموافق لمقتضي الشريعة» وأصولبا منع هذا الزواج» 

ولا ريب في أن هذه القاعدة من القواعد التي يتحقق فيها مناط أصل النظر في 
مآلات الأفعال» فإذا آل الفعل إلى ضررء منع ؛ ولأن مارسة المكلف يجب أن يسددها 
موافقته مقصود الشارع من شرع الحكم . يقول الإمام الشاطبي: ' النظر في مآلات 
الأفعال معتبر مقصود شرعاء كانت الأفعال موافقة» أو مخالفة» وذلك: أن المجتهد لا 
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يحكم على فعل من الأفعال الصادرة من المكلفين بالإقدام» أو بالإحجامء إلا بعد نظره 
إلى ما يؤول إليه ذلك الفعل ,١٠١["....‏ ج155/5]. 

فوظيفة هذا الأصل : منع الوصول إلى ننائج من شأنها أن تخغالف مقصود 
الشارع » سواء أدى تمارسة الفعل إلى مفسدة » أو أدى إلى نتيجة لا يرضاها الشارع» ولم 
يوضع الحكم أصالة لتحقيقهاء إلا الحصلت المناقضة لمقصود الشارع من وضع الحكم» 
ومناقضة الشارع باطلة من كل وجه ٠١1‏ ؛: ج7177/7]. 

ولا ريب في أن هذا الحكم له صلة بمقاصد الشريعة ؛ لأن قاعدة سد الذريعة هدفها 
القيام بمصالح الأمة داخلا وخارجا في حوادث ووقائع وردت فيها نصوص» فتقوم هذه 
القاعدة بتسديد عمل المجتهد ومده بالحلول الشرعية وفق المتغيرات» والملابسات الجديدة 
الحتفة بالواقعة؛ وفي مسألتناء هي عزوف الشباب عن الزواج ببنات دينهم ويلدهم 
واللجوء إلى الزواج بالأجنبيات. 
المطلب الثاني عشر : منع عضل الولي: وهو منع الرجل موليته من الزواج بدون سبب شرعي 

العضل في اللغة من: عضل الرجل حرمته عضلا ؛ إذا منعها من التزوج» وعضل 
المرأة عن الزوج : حبسها 591 , ج 501/١١‏ ). 

وقد استخدم الفقهاء لفظ العضل بمعنى المنع من التزويج» قال ابن قدامة: ' معنى 
العضل : منع المرأة من التزويج بكفئها إذا طلب ذلك؛ ورغب كل واحد منهما في 
صاحبه" 771 , ج51/7/7 ]. وقال ابن العربي المالكي : ' العضل يتصرف على وجوه 
مرجعها إلى المنع » وهو المراد ها هناء فنهى الله تعالى أولياء المرأة من منعها عن نكاح من 
ترضاهء وهذا دليل قاطع على أن المرأة لا حق لها في مباشرة النكاح» وإنما هو حق الولي؛ 
خلافا لأبي حنيفة ... فإن للمرأة حق الطلب للنكاح؛ وللولي حق المباشرة للعقد فإذا 


أرادت من يُرَضْى حاله» وأبى الولى من العقد فقد منعها مرادها  ,7١[‏ , ج1/١1١75).‏ 
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وخك م عطل الرجل موليعة ومننها من الرواج من كفتها خرام ؛ لأنه ظلم ؛ 
وإضرار بالمرأة » وقد قال الله تعالى : ( قلا تَعْضَلُومُنٌ أن يَكِحَنَ أَرْوجَهُنَ ) (سورة 
البقرة» الآية7757 ). وروي عن الحسن - رضي الله عنه - : أن أخت معقل بن يسار- 
رضي الله عنه - طلقها زوجها حتى انقضت عدتها » فخطبها » فأبى معقل » فنزلت : 
"فلا تعضلوهن أن ينحكن أزواجهن" 1/ا » حديث رقم ( 1700 ), ج .]١510/5‏ 

ولذلك فقد ذهب جمهور الفقهاء : إلى أن المرأة إذا خطبها كفء فامتنع الولي عن 
تزويجها دون بيان سبب مقبول فإنه يعتبر عاضلا آثما ؛ لأن الواجب عليه أن يزوجها من 
كفء» وإن كان النكاح على مهر المثل أو دونه كما هو رأي الشافعية والحنابلة ؛ لأن المهر 
حق خاص بهاء فلم يكن للولي أن يعترض عليه»؛ فإن رضيت به فلا اعتبار بقول وليها 
(9ه, "5-١,"‏ ١ك‏ ج5/ 1787-7١‏ بولا ج 16/8 -ئه 4ق 
ج ه/00-05 275564 جك //الاة -ىلاة]. 

فقد اتفق العلماء على أن المرأة المالكة لأمر نفسها إذا وهبت صداقها لزوجها نفذ 
ذلك عليها ؛ لقوله تعمالى : ١‏ فَإن طبن لَكُمْ عَن شَيْءٍِ مِنْهُتَفْسَا فَكُلُوهُ نكا 
مَّريكًا :2 » (سورة النساء » الآية 0) وانظر : [١/ا‏ » ج١8/1١"‏ 2574 ج ه/18١].‏ 

وأما منع الرجل موليته من الزواج إذا كان الخاطب غير كفء؛ فهو مباح» لتحقيقه 
مصلحة ابنته. 

ولذلك فإن من التدابير الشرعية للحد من تأخير الزواج في الشريعة الإسلامية منع 
عضل الرجل موليته » والمقصود بعضلها هنا: هو ظلمها بمنع تزويجها بالكفء ؛ لكون 
الأب هو المتسبب في تأخير زواجهاء كأن يريد الأب راتب ابنتده» أو أنه غير مقتنع 
بالخاطب المتقدم لخطبة ابنته» أو أنه يغالي في مهر ابنته» وقد تقدم لما الزوج المناسب ؛ 
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وذلك لقوله تعالى : ( وَلَا تَعَضَلُوهُنَ لِعَذَهَبُوا ببَعض ما ءَاتيَسْمُوهٌنَّ ) (سورة 
النساءء الآية .)١94‏ | 

ومعلوم أن هذا يدخل في دائرة التعسف في استعمال الحق» والذي يعني : "مناقضة 
قصد الشارع في تصرف مأذون فيه شرعا بحسب الأصل"1١لاء‏ ص 14817 . 

فإن الشارع الحكيم أعطى الرجل الحق في أن يكون وليا على زواج المرأة باختيار 
الأحظى لباء والأقرب لمصلحتها » فإذا استعمل الأب هذا الحق بقصد الإضرار بها 
بتحقيق مأرب خاص به ؛ أو مكسب يتطلع إليه » كان ذلك داخلا في أحد معايير هذه 
النظرية » وهو قصد الإضرار بالغير. 

وإذا لم يقصد الأب الإضرار بابنته ٠‏ ولكن فعله بمنعها من التزوج في السن 
المناسبة يؤدي إلى إلحاق الضرر بهاء وإن لم يقصدهء بحجة صغرها أو بحجة تعليمها أو 
أي حجة أخرى» فإنه يعتبر متعسفا أيضا في استعمال حقهء وهو الولاية على المرأة في 
تزويجهاء وهو داخل أيضا في المعيار الثاني من معايير التعسف في استعمال الحق» وهو 
المعيار الموضوعي ؛ وهو أن لا يقصد الإضرارء ولكن فعله يؤول إلى الضرر . 

وليس من حق الأب أيضا أن يغالي بمهر ابنتته» وقد ألغت قوانين الأحوال 
الشخصية اعتبار مهر المثل تماماء ولم يجعل للأب حق الاعتراض بسببه ؛ لأن المهر هو 
لإكرام المرأة » وليس ثمنا لباء فإن الزواج قائم على المكارمة» لا المكايسة» مخلاف البيع 
فإنه قائم على المكايسة. 


المطلب الثالث عشر: محاربة انتشار البطالة بين الرجال [5 . ص ص ]١١5-١١8‏ 
إن من التدابير الشرعية التي تسهم في التقليل من ظاهرة تأخير الزواج في المجتمع 


لتمكينهم من تحمل نفقات الزواج » فالبطالة سبب من الأسباب الأساسية التي تجعل 
الشباب يعزفون عن الزواج » فتيسير أسباب العمل المختلفة يعني تيسير طريق الزواج . 

ومن التدابير الشرعية المتصلة بمحاربة البطالة التقليل من عمل المرأة في المجالات 
التي تزاحم فيها الرجل ؛ توفيرا لفرص العمل للرجال ؛ حتى يكونوا قادرين على 
تكوين أسرة عن طريق الزواج الشرعي . 


الخاهقهة 

الحمد لله رب العالمين: والصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيدنا محمد وعلى 
آله وصحبه أجمعين» وبعد: 

فقد اتضح من البحث المتقدم الأمور التالية : 

-١‏ تأخير الزواج ظاهرة تنتشر في المجتمع الإسلامي»: وتعني: " بقاء الرجل أو 
المرأة بدون زواج بعد مضي السن المناسبة له عادة ؛ لسبب من الأسباب» مع حاجته إليه» 
ورغبته فيه أو امتناعه عنه". 

١‏ - لتأخير الزواج آثار سلبية على المجتمع الإسلامي؛ ومنها آثار دينية مثل ضعف 
الوازع الديني» واقتصادية» وأخلاقية» وخلقية» ونفسية. 

؟- لتأخير الزواج أسباب متعددة؛ تسهم في إيجادهاء وانتشارهاء ومنها: 
أسباب اقتصادية مثل غياب الدافع للهدف من العمل » واجتماعية مثل اختفاء الروابط 
الاجتماعية» ونفسية. 

5 - وضع الإسلام جملة من التدابير الشرعية لمنع انتشار ظاهرة تأخير الزواج بين 
الرجال والنساء في المجتمع الإسلامي»: ومن أهمها: ّْ 
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أ) الحث على الزواج؛ والحض على تكثيره في المجتمع الإسلامي» وما يتصل 
بهذا التدبير: وجوب الزواج على الرجال الذين تتوق أنفسهم إليه؛ مع خوفهم من 
الوقوع في الزنى . 

ب) التحذير من المغالاة في المهور » والحض على تيسيرها وتقليلها بكل وسيلة 

ج) للدولة دور بارز في الإسهام في تقليل المهور كسياسة عامة. 

د) تسهم الجمعيات والمؤسسات الخيرية إسهاما كبيرا في الحث على الزواج» 
وإيجاد التدابير الشرعية للتقليل من تأخيره؛ ومنها الزواج الجماعي»؛ وإنشاء بنك 
للتزويج ؛ وغيرها . 

ه) تعدد الزوجات في الإسلام له أثر بالغ في محاربة ظاهر: “أخير الزواج في 
امجتمع الإسلامي. 

و للدولة أن تتدخل لمنع التزوج من الأجنبيات إذا رأت أن ذلك يزيد من نسبة 
تأخير الزواج بين المسلمين . 

ز) محاربة الفساد والتبرج وتوجيه الشباب والشابات للزواج. 

ح) محاربة الأفكار الخاطئة والمنحرفة التي تؤخر الزواج وتعيقه. 

ظ منع عضل الأولياء لمولياتهن . 

ي) محارية البطالة . 


١‏ محمد خالد منصور 
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.5016 عتدمةاكآ عط أععامهم 0) لامفطء للة ,لإكدلل1أوطناك المعتصمع امع ,كلدسل 1 حللما 


القسمالإجليزي 
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كلخ معمكولا لقسستقطااة 322 


طرق حفظ القرآن الكريم 
اقتراحات لتحسينها وتعلمها وتعليمها من وجهة نظر علم اللغة التطبيقي 


محمد ياسين ألفي 
أستاذ مساعدء قسم ا مناهج وطرق التدريسء كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود» الرياضء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر قي 477/١1/74‏ ١ه‏ ء وقبل للنشر في 477/97/94 اه) 


ملخص البحث. دأب كثير من المسلمين على حفظ القرآن الكريم منذ نزوله على محمد صلى الله عليه وسلم إلى 
يومنا هذا. وقد لعب الحفظ دورا مهما في كثير من العبادات . وسأقدم في هذا البحث نتائج بعض الأبحاث التي 
تناولت طرق حفظ القرآن الكريم وتعلمها وتعليمهاء أملا أن يستفيد منها القارئ المسلم. 
ومما سيتم مناقشته في هذا البحث: 
- دور الحفظ التقليدي في دراسة القرآن الكريم. 
- طرق الحفظ في المدارس الإسلامية المعاصرة . 
- قضية الحفظ كطريقة للاستذكار. 
- أهمية الدافعية والفهم وعلاقتهما بالحفظ. 
- وسائل مساعدة في الحفظ مثل الربط والضبط. 
- مط حفظ مؤقت مع بعض التطبيقات الصفية الممكنة. 
وأملنا أن تساعد مناقشة هذه الأمور المعلمين ومصممي المناهج للتأكيد على اتباع طرق الحفظ الجيدة. إن 
طلاب القرآن الكريم الذين يتلذذون بحفظه. يمكنهم الإفادة من هذا البحث وإضافته إلى ما اعتادوا عليه من 
طرق للحفظء والحكمة ضالة المؤمن أنى وجدها فهو أحق بها. نأمل أن يكون هذا البحث مفتاحا لبحوث أخرى 
في هذا الميدان ليفيد منها العلماء والمدرسون. 


31 ... تأعقمعممة دع أأذأناه هاا لعءأاممة مف 
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.2000 
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1٠, ١1. 4‏ ,ارهنالمعسفط دا معجعع (أأعار! أماء الال إن أمتصيوول .قووناةعتاممم لهعاعهامقطعء1 لمة لقدمتتوعسلط 
48-49 ,(1990 معتسصسسك) 

بجعل! .ودنوومءعن<2 «روذاه:1/0!! 771601لا/] 10 0(1(اعنت 17170 201 :441671/1071 2210 برورهنء14 .4 0ل008آ] بمقمدملدط 
6 ,عه ركمه50 لم نرء1أ/نا :عأرملا 

عاضا 01 دعطناءعوودء2 أوءنهووامطعوط عنروى :لو7طاعالا 200 بعوتتروعلط ,بممبوعلطة .اذا اعوط ,ءاعد 
.6 ,ركع طذ اطي عكناه11 بصنط بوك1 :شاط ,نرعابا0]! .ع«ندجهما 

3م651 ,50011 لآ رعااتجوةءا0 للع ثأ8) .عزنا مجه نرووامطعوط .0 منائطط ,ملعقطصن2 لضة .نآ 0ئزه51 رطعنىز 
ا رن 


]10[ 


]1[ 


]12[ 
)13[ 
]14[ 


ذلنة؟ ,للما .ت«معل) راهلط عذا عداءة770ءل! جم دعءأن! 00/467 116 .لقتنطومعلطم ,واتلقطالنلهطمة منط ([15] 


7 نطوم 

8 ,0101124(1001 لهة للتذ) بذفآظ] ,ذءطعتقعدع]1 عتصصهاذا 06 نزعمعلزوعءط عط لإ لعازلء لمة لعوزبع] 
1م00 38أ مم مقننا0) لزأمل لطة؟ 

4 ,.00) 80 011كتنتأعان1آ :10011مآ .ارمزاوعع) إن اع4 71716 تناطائث ,رعلادع0 »1 

لقة لقنامءععء2 :10135 أقاهع725مع1 عألتعصمطط لق /7أء50311مانلفق" .8 قتناها !5510 لصة امعة© ,لمساكولح 
١10. 2 )1997(, 147-55‏ ,13 ,براءعامهببن ومناا علأ| مانت عد«تموع8 "ع مالهوع1 :0 عماعواظ عمللانساظ ماع60 

01 001 أاع ناكم[ ع«أطوعم::[ حمل علذي2) 4 :عاموطل ملآ *«عتاعهء1 أمدروتددع و2 17:6 (.1:0) .11 للماعمدع؟! 7م10[ 
82 رعها ,ممعو8 لمة ملإالة :دما5ه80 (لء '"'3) ,أممطعد برععدرمءء5 هجره +1021( و' برو4ه1 

:كم 7قة11 بباعء[! ,طانا100كار0ط .5رع1(ع122 جم عفنيه 4 : عرعانء!آ ناكط ع2:411اى7عهدلا .111022 ,ناعآ 
.2 ,للف اا ع ال[طلط وعطكتاطوط عامم علوم )مامه 

.4 ,07/16 164/167 ©ه2لاه1(مطا 7176 “.00101روكةان) ااظالباكط عطا هذ دعتمممرعمكة“ .للقصمط ,بروءن 
لاط مهلمع سدم /عجة/97/الا/طنامثالة ز/مزعة. نتطسطء وعصزط. عنعمةا// :مقط 

«عمعه ”.لانطن) 01660 عطا 220 09نأءنماكضا عللمتمءملة“ .11 أعتقويةك81 ,كقصمط1 لمهة .لا مذعلة ,عمدلا 
104-5 ,(1996 ,1عطتمرععع12) 2 .810 ,19 ,مونعز 

.7 رؤوعة عتماعلوعهم :02000مآ .دعووععوع عذعه8 :بوره نعل[ :«مصبظ .(.50) .002000 ,رعبجقى 

-080ع56 01 لمالأضعاع ]1 عتمم تمعملة لرمتدوع ل“ فل ,عع ااعن0 لمه .11 أعتقعتقك1 ,كقتممظ1 ,لا متكلة رعمة/لا 
5220-8 ,(1992) 4 ,نرهمامناعبوط أهادهنادعبفط زه أماحيتمل ”.كل:7/0! بمواناطوع0/ ععقنومها 

0 أنا] عنهةألعتضتصا كع امانااعةظ عتممسعداة لووبادوء2 ع1" .0 عمممعباك ,واكمتى]1 لمة لعقطءنه ,بطووتئ] 
-217 ,(1994) 19 ,نرووامطعوط أعدمتامعباوطا بوم جمصجعادهن) ”مععلانط عمدع- 818 هذ بمممعل/1 معا-عدمآ 
.229 

.174 ,0012018)108) ع التأكقء8:080 لأكتا 8 :0008مآ .24مء1] عيملا عونا ./10 ,مقعساظ 

إن |71الاول .*.لا01طاء1/! ممع 01 لإلكمغقمق ع1“ .711 لرإمقكط ,رطانزحمك لمة مقع أعنقعبةك! بومئعاء2-كدماصا 
.490-00 ر(1987) 110.3 ,13 ,انه1اذتجع6ن) انه ,رمتعا( ,ع« ادصمعط +نروه ام رطعبووط امعو «عمحط 

١10. 0‏ ,22 رىعذاااتطهكاططا عارتجرمما زه أمتصنول ”.دع تاثلاناع4 ععنامووط وماموتوع“ .كقاعنام رعمتموه 
603-07 ,(1989 ععطدرعمعء12) 

أعنصا بمفاهمءع3 «مر 17101221160( ء1اوس0) لو نامع 171:2 .ضقطنة!14 مزظ ذلة عنظ ليوك ,تلععيوخة-لة 
عاذ انام انا مذ .رهبي نرأهل] عازن ««وذلهعذة70ءإ/( عن[ا «مرع 121111 جهن لمعم هتعاط «م زر وأموتاء؟ اه كادع كلك 
2 ,أ أ5ق/7للرنا نهذ مصتعا نه «مللقارعودزل 

ع8ة لمآ 101 الاءألمء087 82161 م4 زكعوزلء12 عتممصع ملآ ععطا0 لمد ىزأمن1] بوممصعكة" وطامدكة روم علترلح 
«عاء07! ء1ا دا معت ءأاععطط جمل أله 6م عوتناععلط (.50) .8 وأعضاوط ملقطواةءكا :مآ ”.50-57 ,ومعاعوء1 
.985 ,لامةمتومت) عأموطائاء1' لهم1210! :آآ يلممللامامعهذا .««مم«دكه!)0) عوميجعو«صال 

.(.50) .عمتقكما ,استعطكةماذ نه[ ”.وعطعدء؟ ,10 علننا0 4 :عمتصوعآ أمعلية5 عمتجتاضصم لوط“ تطامدكة ,وما ابلح 
ل1004ئة1! هلآ ,060للاهامعهذا .كواوء/ه55 لبه كعلناعواعط :«عترروعلا عومنهصا وزع 10[ هذا 0 كنهم]1 
191 بأممط ع1 

711/6ه0) 1116 ج١١!71671ءاصة[‏ :أو7050هلط سملطاات 776 .اعقطءنكة .1 ,لزع ااوكة ”0 لهه اطنا قتمة باأمصمقطء 
.94 ,لاتقمدهه) عمتطكتاطنط برعاو الا-ومونلل40 نشال! معمتلدع] .بأعممءمما ود«تجمما عوميجو دما ءنن«عومء 4 
.61 01 عولآ كناملا أع426 كعال)5 علأممدعاآ عناملا 9و1[ - كعناوتصطءء1 ممصعكلة - وامه1 لمنلح 
لط . براك لتوع سح /امه)ل متتو أن . مع . مدعل . بجبسجد// : صااط 

لزنب ءا :ها .128-150 ,"”دعلمقالط ععممدعط“ هملاأكمط) ,لمكلعقطءن-ااءبج110 لنة مقكفظ ,ومكملليوط 
101 :12/01 .557007ها0) عومهوصا ء[ا اذ أع«دعدءزر .(.1505) .لممنصودها ,العطءغتكة لمة ععطامماكتمط0 
.9 ,اأأعسره) طدنالرظ عط طاتيا ممتتةأعوذكة دز كممنئدء 1اطرط طوزاومع 
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320 لققاكمء20نا 0 غ261 ء5 811 نزقعطا عمتروءفءط ؤوع506م 122008 متدعم عط اتامطع تامعطا 
0غ ع1[طة عط وكلة الاة نزعط1 .وستزاممة ععه بزعطا 5عووعء0هم لماهعمم عط ععمعامءوعة لامعل 
لاللنزعممط 4 ,21028 مع لاعطا كة اأمعممء#07مصذ عتغطا عممعد لصة معقع1 0 باتلتط2 عتعغط) «مبتهة 
تعطاه لصة 0015طءع؟ كناه عمتلقمه عنتطا--تزاوستلئمئع2 ذغ1نجة لمة دعنعء هماد عستصعقة]1 عتعط) أكنازلع 
.دكنال) 'إ101] عطا 01 128608ومممعم عط 04 عمنصنتدت 252 د5أممطء؟ نزآنم كدمتاتضتاكمصا عتمدعت 
هذ للكلة 04 ععععوء0 طوتط 2 طعدء: صمعنا© عط 04 5م جروسيعص وم ممدع1 معطت ,تعطسيظ 
8ستهمءء 10 مه م80 معطا للبرمء نزعط يدمقهعءتاممج عتعغط لمة 5عءنوتصطءء) ه2280 م تعجر 

.و اأعقتمعطا ورعطعةع] غدع لاععياء 


حقة 6083110105 عكاناوع1 تذكنا0) /[(101] عطا ع منج 220عم 101 كممنادعععنة عذ5عطا 01 الى 
مكلة غداط 5ععتاعهرم لعطوذ[طهاوء-/زل2ع12ة هه لإلده غم0م لع أعنلمهه ,وعتليذة طععمعوع1 كنامرمع 2 
لقده26عنلهء ,لع ه1مطءلازوم ,5010165 عتصسدأ15 مد لصنه4 عط 0) كوعل1 عمتوتصه:م عطا مه 
8 أمهةلا16ة2 ع5 لإقنه أقطا 25610 مناغ 6قطنت لصة ,دعتاكتتومنا لعتاممة ,نه10مطعلزوم 
عط 041 220112205عم5 عغطا ده 5ععمع2عقدهه أهممتأقفصسعامد امه لقصمتعع؟ أع22ه16-[قدمزاقوع1:01م 
/31 10 60206 0) 7111180156 5مقتطقءم 15 )1 .02ع128ل كتلطا هز ترعاة أكا عت 5ومقطاعم 15 تتقعنان) 
غطا +10 ع51هائن5 ]2205 36 أقطا 5عنوتصطءعء) عداناءتهدم عطا 0غ 325 كضوزكناآ[عدمهء صصص 
89 3 1نال) 08 5510365 21162008م2 01 5ك3ع( الامطاابةا تتقكنا0) عغطا 01 0222602 عدر 
506015 017850 115 ,1615150035اع2كقطء ؟عطأ0 322028 ركقط أطتاه مم علم80 5طهالذم 5اعنئ1 
عمنلاءعم5 «0صته لقة ,عع قتاعقة1 ,عتناعءمناة ,56016 ,عمتهمعم بأمعاممهء مذ 5عتاأكمعاع هو مقط 
لهة عصتلوء: عه1 أعل70 لعمونوعل-لآء؟ ,عطاععمه ج عدعوعل «اإلعصنتلهمءء2 أقطا وععوععع 18ل 
.طعنك 35 لإلده 2160ع2 ع5 لأنامطة لصد أءاء) لصها 2 04 عده نزأبح 15 غ1 .مم0 هج معدم 


6 210 ص كة عنع5 8211 2وعم3م 51161 كنطا هآ 16562160م 1055 2تصرمكسا عط أهطا لأءصمط ذ15 غ1 

0 عأمم عطا مغصذ طعموعوةء: #عطامنة +40 +000 عط معمه لقة و5عضواوء سمناانم متهت 

هآ أققم عطا ده للتناط 0 عتاستاصمت هقه 5معممقع1 لصة 5معطعدع) ,ومقامطءعة أقطا 50 ه0512260تمعتم 

وعاقعع طاةا 122008 65تمعتم 01 طنز[ كاعغطا أناه بصمقء قأمء5000 رراعط 0 15 عكزوعل كتاه ,لمدء عط 

لقده25عم عتعطا 02 أتدم م06 3 صقعنا) 1101(7 غطا وستلمدم ,لامز «عندعمع لسة 'إعمعاعتاء 
01 علقناة؟1! 2 101 دع قتقتقع20 أشغدع تمقلسدا 15 ع لاقع 220 3113565655 


ع 111 


:كنات لموبوعاعسط .«0ف1امءدهظ ا موه عتتوواكبرى .ل 14ه15056 ,علللمقاعة امه .84 كمأامقطن ,طساععع5 [1] 
.1994 ,كقده)قعتاطبط برع هامعطءة؟ لقده)وعنال8] 

*.2015208 1/1 لمة لاأعتأقصمانث مه عمتتمنط1 بنعلا .قتاطصاط ,ندا 4هة لعقمت8 ,ممعوععووك4ة [2] 
تغط 9809[1ع522/مهم8 6/9 مقة/210. نال . هنأ بدك بوب/9//:صاط 

لصغط. 42 1/1140 ١‏ كعسمتهتهمع آلدمعم كا/بج اناعة لله . ننحما. جحدهاء//:م0ط 2 [3] 

4 أهندمعععء2 .871-879 ,وم ”.كعتهمتهعمانا! برعوقصا ؤه كامعممعم [همه5ت:8405 مصو5" 1[ ع1 ععطولةط [4] 
.70,1990 .701 ,عااناى «ماملة 

"طععمعه 2‏ علمتانمعه© ‏ 6ه دبووزيع85 :إكلتة 9ززمضء 34‏ 00021دعبل "8‏ 0.2) شوكرن5 ,6ه10 [5] 
لاصغط. طاعمهء مع /2رم». 1261231013/2105. بببريا 

”.كهمناةءنامصسآ كال لة ,6ككتامعوة8 عأقمرناها 04 أعموكة مخ نأتقع1] لزط ومنصسدع1 للنة موتاناءم152" .لإنا0 1م00 [6] 
133-41 ,(1994 انجظ) 2 .110 ,48 ,أعاصلامل آائط 

07 بمطاباج عط نزط لم20006م لمة معتاترلا [دله)112 ”.دم تأء ناكما 01 كلمطكء84 عأكد8" .04 كع اتقطن) ,طاناععاءع15 2 [7] 
(.1998 تله أمعاها عطا ,مماج ع56) .1996 ,ضرماع ضتتم810 )د 'واتكت اونا دومقتلصا )د 1626 

ععتاعهط لمة للوط عمتمون0 +2 كممناةعتامصسا كا[ لمة 'رومامطءنزوم عانؤتدوه0"' ."1 12010 ,لمناطكناة5 [8] 
.23-0 ,(1990 عاسذلا) 1 .17,10 ,مملاءبساعم! لءعه8ه-«عاناصه0) إن أمتصيرول ".كع اناده ن) 106 كستدعموط 

14 ع« وها اهطءءلا إن أوتصيامل ”عو / لقة عومعط عن؟ برمصك4١‏ تسعا-عممآا ب" .0 1510 ,ملطيظ [9] 
611-621 ,(1997) 16 ,جمادوطء8 اواءءلا 


29 ... تاعة70ممة دعنادتناه مآ لءذاممةف مذ 


عط تعع مهت ممعم النأووععءعناد 0غ لععلصذا وعع6 ,دمكلا[! 0غ عمتلمءع2 ركقط د5عزعء]552 عمتصةء1 
2ع أقطا ععصقطء عطا جعغاء6 عط ,ومألتقطءط رعط ,0 خط 105 كممكدع2 علطا 01 عئة28 5[ 026 102016 
تبه 1/1/0516 .كلومع أهده ا لأمعيللء أهضوك2عم تغط عو كلط كتاذ 0غ جماأتجطء6 ]2 عمتلمعنسة 012 كقط 
أء26116 0) لإاأتصنطادممم0 5م5006 عطا ععصقطحة لزأأوععع قل اباعاصمء 2122)160مماعم: عطا صا بصوتل 

لق 56/16 ع تتضةة]1 آنا20 كأطعنامط) عط عه دلط ده 


4ه 5عأع52]6 عمتصصوع1 طازلا ومتأءعصممقء صا 6260طع ع6 لأنامطد أصلمم لعطاسة عم0 

تع ع0 كتلط 04 ععهة50ة لإأكناهأءقممء غ5 ]20 /إ222 21:ال1للصا ته عكتلوعءعءط أكنال .21201220100 

53660 25023[1عم 2 لعم10ع:069 غ20 كقط غطة 07 عط أقطا تتفعطط غ20 005 3224102 م عمد 01 عألؤق 

لقة كاصع0نن5 غقطا 5060عتصصممءة: /رلطونط 15 غ1 لققعء؟ خنطا سآ .1ر50 أهطا د5علعء)552 01 

0 3132602655 الع أاصناةء 20 5652668165 [655028م ع5عطا عماءة 0) غ11501ع مه علقم طاه0 5رعطاعوة) 

مستاكدة8 عط نأمطا 50 عتلطنام عدم تغط لد 0ع1(:2هصة ,1520ذقه1ء ,لع 517أمع10 ع5 صدء نإعطا أقطا 
5301101010 ل1 00 15 01 عكنا عكلةن1 مده 70110 


مموأوساع هه © 


كلامعا عط 02 لإققم صذ غ01 لأواعنصس 2 ل0عنزهام لإالهمه030166 كقط مهمع مصع]/3 
صذ قامع006» لواع/ا5 10 0ع500106ض1 8/25 1620612 6(منة[ذآ غطا ,معم3م قتطا صل .صنداذ] 01 دععتاعهمم 
عاءسقطمء ص 60أ5ع7ع ام كأهنال1/اللصا عط أكزدكة للنامء أقطا 12622021220100 ده عتنكوية)ز! ع 
3 11656 .قهنال) (110 26 عمتهاءهتتاعم 01 11تاد عطا طعدء) لصة دعا 0غ باتاتطة تاعط 
05 1260092ع58مم2 عطا سه 5تعدعدع1 عط 015 تتدم عط ده 2100)1972105 طوئط :عمتجره011؟ عط علساعم 
,211012201107 طاتيتا 20ء: 0) /إناأطج عطا ,2262202120 عماء6 15 أهطةا 01 عللتمدعدم علا 
عطا عماام2ض]آ ,معطا عصتلإه1امصء 220 كتلسكتمقطععم للمسعط 01 د5عزققط عط عمتلمماكرعلسن 
8م للنة عتلتاتدع1 ,لإاانلائلاك تغط عضاكن 0هة عستاعع:01؟ ننه عصء طسسعطة: 01 وعكتلةه 
1 نم15 طالة ادع 10 مط له كنم 01 عع13ا عصاعط له ر5ة56/1 عمتصتدة1! لصة 5ع1زع502)6 
0) الام ,تناءعءع0 00 لإعطا غ08 ,20ة ع76ءصتاءع0 عأعغطا 01 لإعمعناوء5 عطا عموعععع0 0) بلامط رك 
.معطا عادمتستاء 


عطا مغصذ 0ع)7022جمعهز عط لانامطة 66015165 عد665) 01 لإقنقتم أقطا امتصتمه 5*:مطانات عط 15 غ1 
5 56 )2ط 50 صتعنا0) عا 01 7261201122100 عط 102 دعناوتصطاءعع) 01 1زم برع تمدع عمتاكلاء 
01 لإتأوتمتم عط أقطا عبصا 15 غ1 .ع1طدلإمزمء لصه علاتاعع71ء ععمصم عط صدء 2016 5'أمعليد لمة 
تله 270222000عج7 01 علكها )اداع تل /([05ا06200ء عغطا 04 ععتقطء صا 15 طعنطلا رممتغدعتالء 
0 01 2ع تتاأوعلاضذ 06 عصنلنااعصة ,كرمع ماعطا 10 7060عتصددمء هط فلنامطة بوتطوعة 01ند5 تنا 
0 صاوعط لإلعاعانان 5أمعء5010 أقطا لاتادع؟ الكصتدم 2 15 )1 رددء[عطارع/ع2 زلإعم220 لصة عبصنا طعتائم 
0 9 ماعطا 01 0مع عطا غة أأسوة: ج عذثى .عمتاومطه؟ عأعط 1ه لمء عط بلاط صمدع]1 لإعطا أقطبج )غعع:ه1 
لإلنانا ع00قط لإعطا أقطنى دعذاء5 أقطا 2)6ع 7 رع 2 طاتاد عأفتالجوعع لإعطا ع1ذ! أممطءد 1ه د5موعلا 12 
عطا أهطا «عصمدم كتطا صذ لعأذمعععناد معءط كقط اذ )هط ممكدعء: ذنطا +10 5ز غ1 .لع )داتسادقة 
هذ كاأمعترعاء +10 أذعينو عطا صزوءط 5ع مطانج 276 اكتمتصمل2 لمه 5تعطعدء) عغهأءممئممة 
كتطا 15 ]1 .5عنالتصطءع) أمعتتناء كاه العطمء[ممناك غطعتطط أقطا 2261201122:00 جره 5غ01يذد أمعسنه 
.1 مهاه لإلستهارعءء 15 ]1 بالناءع113ل ع6 غطونتده علمها علطا طعنامط أقط دمتاء أ تممه مععل 5*«مطاناج 


,73801353 ,12201535535 22050116 35 51165 أعناد ها رع[مصتدءء 108 ,روممطكاه7 عمتصمتةء]” 
4 3 56 70010 ,210ه0 ستاكد8ة عطا صا عمتصدع! +10 5تعادعء ععطاه لصة كاممطء5 كج 1اعل7 قه 
0 طلاأعطا لإوزهة 0) لإأعلة! ع«مصم عط [لتى 5عصيوةا ,لإهر ذتط مآ .منوءط 0) ععهام 


الخ مععكولا 0ةتمدسمةطنكة 28 


60 5610625" :5.9 بزا0[عط 3/616 روع625/ 1028 علألنااعساة ,دعزمه) عتعطاه 211 نه تتدعم 
.(197 .م ,29) ”62565 8لا[ طتدع5عة7 ع متستقاطمء د5عورعل. . . [أعا أكدء1 


5 ]121 162502 10 5)3205 ]1 ركقكناك 01 /6أنا01256 علالنداء: ذنطا 01 اأداوء: 2 دم 
الاكةقء ول غ1 معطة تتقط الداءقتل ذا مع53كةم عه معتاك علا معطا وروص عومد ععلقمم 11نب 
06 5013 732121085 [0111002ضا ععة عنغعطا أقط ععلع1لامص! «ومسصتصطيمء 15 )ذل ,رع بامعرولا 
262022 2ه لعممدع! لزه ده ع20 رمع 01 عمج لمة عطصسيه عطا ص “عطامصة مغ أدسل تا زلصا 
رع أمتتتةءاء 21 ,وتم مذ كمم نه ضدلا عط [انى عرغط ,أهدل91ئلمذ عصدد عط طاتر ومع .لوأمعتقطد 
:0" .22262121 عطأ 126120112128 01 ملتتصعدة1 10ها كيام عطذاعط اوملع أنه عدصسن عط 0 عمتلجرمعع2 
لقة الع 1م20 عطا طازنا 00 0غ ع0 مقط 1260 تمتمعم عط مغ لعمعزذكة 722165121 عغطا رصمكدء: علطا 
طعنطلا ,لإهل 2 عع3م 0122 2109 قئاوع اتتقطلطاعة أذ اع دره5 عط مقطا 21مء)2ج عط 4ه جلد 13ل 
لتقااء» 2 تلتطازةا تندكنال) عتتادء عطا عمتاءأمصدمء 01 نه عطا طالتا عممل 5ع ستاأعمره5 ومقطرعم 15 
.1[همع خنطا اداه عماتصةء 04 005ئاعت7 تعطاه /إلمتماعه ععة عتعط1” .عصسن 


55 عم تلاأصطقعط! 01 دموأووءمئظط 0هث دهأغ)هء مام لقسووعع عط لمع علعه/18 بحرون»ا 


م ممم صفمتل :دغ5/1 ومنتصةعء1 لسة 021220105عم كأععصومء عناددز ععطامصة 5011 


الله وعلاء 0صة و5تعطءدء1 ,واعطعتهعء765 01 «متاطع31 عطا 10 عتزرمه كقط 1[ ,كتدعلا الاععع1 
عصرمءءط 60 ومعصعقع1 ومتماعط صذ عاطدنلد؟ لإلعمرععية ع6 مده لهمت بصدتل غ8 د5عبراعكورعطا 
عط 6 اطعنامءط كوثتا ع1هم/ت يصقتل 04 5وعصاتااعكنا ع15' .5ء55ع20م اللعنامطا كماعط 01 عنواج 
-1اء1زه11 0د وممكسصلاعة2 كد ,1983 ص ع1هم؟ 5لا82116 طاابنا ععمع01نا2 عتدمعلدء2 عط 1ه وممأأمعاة 
الإعأنة8 مغ عمتل«مععم ".وعمقلط معستدعة" ,عاعتاتة عزغطا مذ غنده لعاصلمم علاط ومكلعقطاءل3] 
".لماقتط عمتصيدء! ععدناجوهد!ا [2م250عم عط 2ه كتلط 01 التنامععة مه 5ع20710م أكأمدتك عط[1]” 
عقتصةء1 غطا 2ه كاأءعمكة لإمقد علنااعصا صق عم كنط 01 بصدتل 2 أقط دعأدعتلها “رعانوظ 
... بقاطع ناد ععطاه طال؟ [)2أعوعدم] 04 همكعةمتمم . . .6م07" قة :ععة نتاعغطا 008تتق .ذ5ء2106 
ععطاه ما 5عكمومدة: [22000023ه ع متلتااعصا... كم0كتمدم مامه طعناد 0غ د5عكمممدء: ع الأمصرزء] 
,83لهع 820 5أو6) هه كأعقطوطية :...كاضصعلتطة تعغطته عط ملاتده 0غ عتتكعل عط[)] :...كادعميم5 
ولعطعدة) غطا منتقع 0غ عتتوعل عط[)] ر...كامعلنة5 تغطاه عط ما عممعععاعء طتتص برالوأععمةىء 
ده كرمع عمتلهه 2662 معله رككداء ععقنومةا عط عمتمنال 0ععمع لمعم 'وعتجه[2] :...لوامرممع 
عط درو [وتنوتلطات ,...مكامم1 عاقط لأتامطة [عطو/غعط قاعء1 «مطتسج عغطاع] [ممعتجطس 
كى .(137 .م ,34) "عصرءامصه/01 كهالا دمأأأاعم صرمه عط معطبر ععمعترعءمعت عمتصةءا-ءعمدوصةا 
عط 10 1)065[ئطزووهم عط ,صقذل عط 04 أمعغهمء عط +10 قه510ء5088 ع5عطا مرو5 عه هده عه 
ه علدء: عغطا امه الكت عط 0862 مغ زاتلتطة كاذ 4ه قصعء) صذ ودعءللم بزاتدعم ععه تصقتل 
أ625008م معط عه ولط 10 612060 كه كاطع نامل 5عععامتع صل مطتتاة عط 05 لجوعع؟ لعغدءتصدهه0 
كذ أقطت ععمذو بععط عمقغطم عاغدععمه هه لزليح كذ "ععمعلرعم أفممكرء2" .ععمعاعمة 
عا 107 أمقارمم تا لمعمو لذعدهه وذ أقطنا مما لمممعل دتره الج 3111 يصقتل عط هذ تومن لعكدعه]؟ 
نلة ,لهد1ل1 للها م لهدط تا 1لصذ دوع لاإاندوعع ممألل ذ5ء1نكة عمنتصيةة! يممص -1اعنت ذا عة .:0طاناة 
قنطا ععمذة عانهاد عستنصةء1 01 مجه ده عتعط 2ه عمددة عصرمءءط 10 كأمع ليد 10 أمقارومصا 5آ )ل 
عاطتكدمووة7 لصح لعاعع5611-012 ,31000002005 عرمط عسرمععط 0 [سسعغط] عأطهمء" 11أى 
داع 04 اممعتمعهمء عماعط بتعطامن1 .(25 .م ,31) "الإعمعاء6ممم . . .هه ماعط عمامماءبع0 


هما زا“ تمع اتوم أكمم عط ع0؟ دعملا ععة قالع توف ومتجهاا؛ 156 2 
!ا عط كه لمتتقعه220ء7/4 عط لس علوملا بانة 
, ع لتتسمعطاءه؟ ,2002 "موعن 


27 ... طأعهه0رممةق ذنتاكأناعداآ لأ نأممف مذ 


,01ت 01 تلمناعع مهوت له 5ن0قء 01 كلتلا ,951015 01 3100565© ,22015 01 50115665 :م جز 10110 
توج 01 ععمنامد عده نوعز" '2.عرعط لع كتامصعع عط للثت (دعكنادء لضة دععتناه5) لاعتطر 4ه مبنخ 
اكع عط ضذ م8700 عمتطاءمم50 عمتميدع1 ,كا أقطا ”رعوستصدعء! د5بامعصوىء“ طاتد 0عأععمدمء مذ 
معطلا ,عامصدعءء 102 .كاهها اأمعباوعوطناك صذ 65501 أقطا اأعع012»© 10 عسمتامدرء 20 معطا لصة ععمام 
01 76556 عاق هه رعكقعطم 3 ,تعناة1! 3 أتدره 05 200 '[(122 ناملا ,قسمتطاع ه50 126120126 ناملا 
لعطاهصة طاتة عممعطم 0 7/050 ,تعلاع1 عمه ”لمعلاط" عن ختعكما عواناععل1! اللعاحم ناملا 01 ,عع120 
,10612019 1010 5غأزع16 6150م 3 معطط ,عأمصضديعء 105 ,تمىة 0غ 0ع6غداء 150ل3 15 عكناة) 
هل عمناآنادء رعناعده) عط 4ه متاذ 2 ععلهم 11ألا 5ع سلأعدرهة عطو/عط ,لءغ526 غ55 2 غج لإلتداساع متهم 
,310105 100 015 0عتذ) 100 15 0197101121ئا مه تاعطللا عك3 5ع05اةت #عطأه 08مصنكث ‏ .لمء 
2150 صق اعقوم الاقء 116 .15عطأه 01 غ200 ا دععلماوت عمتلهدمد 01 36210 مه لءدمدسقطاس 
02 لعطلا رعأمصويت ه10 ,لإلاعع رم علزععء 0) بوالللطج 2502*5عم 2 00 ععمع ناكما علالأدوعم 2 عنهط 
078 0265 .عاء ,وءاطوييد! نه عماتص 5'معملائطء ,رعممطم [أع» 2 01 لصندهد عط نإ 0م620]6اكال 5 
قاعةع1 [01651 6501م 2 16 ,عامصدء 02 .1أع/ةزا مه عرعط 2016 2 /إد1ام هده 5036 [2أمعتر 
لإللهمذط ‏ .726/2019 صذ ع5م12 لاتقال220126 2 عكلاقه /إ208 قلطا ,ع35538م 2 260 '[اأهممنامضسء 
355386م 2 01 اطاأب5 1ل علالأهاءعء عطا ,(لعددناءؤزل عط 0010© ذعكنايء #عطاه لإصقدم طعنامط1ج) 
0 عالط مادم 2150 تنهه ,8قللتة206 017 عتلاأعنصاد تعطالء 014 خططةء؟ صل ,أهسل للها عملأنعتاعةم هج ١‏ 

026'5 657015 . 


ععقناعمة! معاء:0؟ 01 لإلناد عط ما غ701 الاعستخدممم 2 12(/60ام ققط ذأولالهقة “مط 
8 2 62267) عطا لأتتدء ققء 2201© 500106111:5 2 01 ع5ن6ه2 عط م ملل سماكم06 سنا ععصاد ,عسمتصدء1 
5 :5080138 عده كذ .100اعع022© طاابنا تعط/سئط وسصتماعط لهدتاه 2020 عط وحمل نور 
لإققمر زكطامقء أعلاع[-562]626 /إ20300 عكل103 كالاء5010 نآك“ ,(كجعاة18 رآكظ ع 1ل هاكرءل+0) 
0غ 80عغما عطا وتعطعدع) 102 .22015 عمأعطا 107 لمناعع022ت أععملء لصة عتأوعل قاضعل0ناد 851آ 
.(108 .م ,20) ”5015» عدعطا 01 ©0هه5 08 ععتقناهد عط بلامصط[ 0غ راعط أطعتمم )1 كأكما عتطا مه ععلما 
7/2160 10 5106815 1501 6021123017 15 غ1 ,نعنا0) 11019 عط 04 2205نم جيعد عط طغتيم عو[ وعطاناآ 
طالاا وااممتاتتصةة لصة :55 00 10 760 ألدين كذ مطبد وعطعدع) 2 بإ 0عاعمجرمء كعمس عتعغط عتقط 
غطا ععمقطمة 'رزالنوععع 10ئاما 5نمتيء 012 دعكناقه 0ضة 5ع56نا50 لتتة كزولإ[همة زمه 01 دعناوذا 
.6507 اانا لدعل 0غ لاتاتطة و*معطعوء] 


502 غهطا غ190 عط 0) أ2]165 مقتنا عط 01 22612012655 أقطا عع71/160م0ص]! «0تتتتمء 5[ )1 

05 تقطا 7061201126 10 (لع تكد 02) اأباع تل عتمم /زاادرعمعع عند 062601 كدمزناءه5 02 كقكتاة 
عطا ما لإلأمععع 01562 مق 5ع35538م عمتلدء: غهط) عععود 2150 لآنامت كاكتلداءءم5 عمتموعظ 
56 لااأقناعة صقء 123665121 ءلم راع ص[ ”للاتطملدء؟" عه 'اجزادء تل معطا 04 ععروعءل 
01 عممع06 كتطة' .“اداءتأتل عه عكدء عناذ اند لمة أهعتم10 ,عتأسقمةع5 ,اوستاعيمد 102 لعتتاكوءعد: 
عط 01 ع5نأهه عطا 5ز هط /1ا“ :كاقة ألععنوف-الت .ققعن0 عطا مذ مععد عط 2150 صقء لطأتائتطه620: 
ممتمنقنا صم مصعم عط ج10 أعليع1 أوممطءد لسقلصوءه؟ بعوعئز "3 عط مذ كأمعلناد أقطا دعدمع 
1 194(6.م ,29) ”اعم102 02 عوط ممعصرعء #عطالء صدمن0) عط 014 155)هع مجاعم عط +10 
7615 501061215 22051 أقطا 0265 عطا غ762 ققكناك أزمطد 5050 5ع615؟ أرمطر“ أقط؛ لعمع/امعوتل 
217/1 0 7562]60 ]65 2 08 1650018565 أع60176 01 لتقعمر 9.28] /إلأقةء )10205 22652102126 0غ عأطح 
,16126151 10 قاأمء5000 عطا 101 أزعاكةهء 6ه 16 .(195.م ,29) ”[ع3661/6 وملاوعيو عط 
عط عاتط؟ ,لسغط صممن ع ععوعم) مأعطموءط عطا 2ه 5)0:165 عنع ,لإلنند عطا 20 عمتلرمء20 


65م ,02أئة1رمكما ععطاعيظ .10 عزمه كنطا نه ععتطهرعانا عطا 0 مع 0) 0ع0معتممرمعع: ؤز موكرعم لعامع عام 76 21 
.عناذوا كلطا 0 لعاولاع0 عولء اجمص! 02 نزل50 عقنط 8 قط اعتطت ركعتأكتيه هذا لعذاممة مذ لإأعدانعتائةم 


الف مععكعهلا 20تنسمقطناك81 26 


عط ها 5عنالتصطءة) عدعطا أوع) لسصة ع1([/2[هقتة 0 0عع2 عبن ,كتلط علاعلطع2 0غ ععل2ه م1 ”!.(56 .م ,30) 


5 10 2660 2708165عضته اننوط2 وهأكختص كماكتته لمة ممأعءتمكند لمععمء 6" تتسموئوقكوقكء 
لقمء221 أقطا عه خنطا أقطا كاأمعليةة عصذلاءا لإلأسماكدمء عنة ومعطعدة] كد ع3 عاتط/لآ .عصممءقءه0 
0) 2019 لطعطا [أعا أمه مل لإالدمعرعع 786 ,)1 رع تمعمموع للنامطد لاع غ2 لتئة اأسقترممتصا 15 
06 320 ,111611011165 01 عكنا علاناع عطا لعنامعطا 15 )1 .(10 02 8 .م ,21) "خنطا طكتاممددمءعج 

“.خنطا مل مغ عاطة عند عن أقط) ,جع 20198 ركلكتمقطء726 لمصاعدم 


لإلده ,ععناء110 .22612011221102 01 «متأوعنان عطا 10 12)60ه: ععة دعناوكا وعطاه أوء 57 

808 وغأع816: !5 ع88غأطئقهء1 ,أوتة :عمأدمدم صا 0) لمجعآع: هط 0غ و الأمع 6ه عوعطا 01 ©22زمد 
أكدء! )2 102 أمدءعكتمعاد عه عد5عط1 .تغط طعدعا ممه 'ظللمعل1 0غ مط لسة ععلد عمتدروء1 
لقة بلعاء56لل-56(1 ,5نا 31101201110 2106 علروععء6 10 ك5امعل0ل50 عأطهقء نزعطا” باأوعا؟ .كممكدع1 0با 
ب5660840 .(25 .م ,31) “إعمع1ع50م عع قناوصة! دناه كزعطا عمامم1اء/اءع0 102 ع1[طاأكدممدع 
ععقناعقتة] لناآو5ء5066 0) 165أ562]68 علتصحدءأ 1136م0:مم2 01 عكنا عطا لععلمة! كقط حاءعدعوعع" 
5 ك5التتاقةة1 ع اأاعع 1ه أقطا 3)6عثلهذ 2150 0:5طاتاج 12656 .(25 .م ,31) ”ععمة ممعم 
غأهط) صغطا خصرعء5 )1 .(25-6 .م ,31) "023م2دكذلء عطا عل1أكاأناه 3220 مز طاوط عكن 10 أطعناها عط مدء 
60 لتتة لعتصمدع1 5 ههه 502168165 182656 ]13 310 ,5تعمعدة1 662ء5 عنة 5تعمتدع1 ع/اتاعج 
عط 0غ عترم فقط غ1 107 باضقء أاتموزة مكل عنة 56/165 عمتصدمآ *!.(59-60 .م ,32) كعاكقا بتاعم 0) 


6ه [0120م 3 قط منقع! عأممعم اعتطما صا نزومى عطا عغقط ورم طءعوءوع1 01 عمتلممادومعء0 سنا 
.(043 1 .م ,33) ”02226108ك1سذ عرماد 10 كمذكنا جع10كم0» لاتامطة" لاعطا 15نم طعهمم 01 26د عطا 
:50 .عاعطاذعصطلط عدا سه 20010139 ع8 ,أقناكا/ا عط 0علناعمد ع5 مده 5/165 عوعل ع0متسم 
5كع 6ش 5/16 ع متمتوع.آ عناولا 110879“ رأءأعلاكة أعممعاصا مه هذ ل6)هاد دععط فقط )1 رء[مصقرء 
عطا 042 6590 لتتتامقة نا علقت 5تعمعدء! أهناذأ[ا] أقطا ”وعد م0تتعمل8ة 04 عونلا عدملا 
[لمة]...هه1316نامه0م عط 2ه 3096 نم3 منا علق 5تعصعدء1[ 0[6027ناة...مملعة[ناممم 
015 .(3 04 1-2.م ,33) 8م66داناممم عط 02 596 0صتامعة هنا علقدده «رعمعدع! عتاأعطاوعهمز لكل 
مذ وقاءء 0 أمدع6 تمعاد /راأهناكن 15 عرغطا لصة ,لزاع اأمباءعءء 560/165 عد5عطا 0565 086 20 رعذكتامء 
عط ععمقطمة لإلأدعمع لآنامء لصتده صا خنطا عمصامءءع1 .(3 4ه 1 .م ,33) ”وع56/16 8متصصدء1 

موعنا0) /(1101 عط عساعة226220 مأ 0115 ظاعممم 01 عكنا عط 01 ذدعمع بلتأعملاء 


5ذ2[(5ه4 ١ده‏ ا 


الوعل مقط عر لطع©ط؟ا ,كلو زلأهمة عوععء 15 122201122108 0) أمقاتممصا عنوذا تعطامتمق 

6ة أعتلمطوعم عط 202 أسقارممصة لزأعد أ نعتامدم كذ كن *2.عءمدم ععطاممة هذ طاومعا أدج طاتد 
عط ععلقصصط الت عطو عو عط أقطا ودمهة 01 رمتاءعع 2مك لقة تمتأتدعمعع: عطا طونامعطا لإأعععد! 15 )1 
عط مكمذ 0ع10 الل /والدعتم ذز 5زكلإلهمة :0ه رعتمه كتطا همه عتنطوءء)1! عطا هآ .55عع20م 220516 


:ع متجام]1 1ه عل وز لمجم عط بع ومتتمعمسعجم عمتاعوةء؟ أه بإعوعلااء لمة ناتط أقومم عطا 10 ععمعل انك ععطسسظ 17 
اه 1626 :10 ومطاناة عط بر ممم لطة صع81 لدترعادا/! .ومتاءعتماكما 4ن كلمطاء1! عتكه8 .1 وعأتقطن) ,تلاناععاعك] 
و1 ب1ز0<ة أقطا صا (.1998 بامتاتلع أوعندا عطا ,مولة ع56) .1996 ,مماعصتصمه!8 عه بلك جلونا دمدألما 
ممع 01 ومتاءبماكهذ عط 10 “عابالمصم” 2 كتررء) عط قطنت طاره؟ كاعد لساععاع 1 

ما وعأععلهعاد لمد كعاناد عصتحيةء! 05 أءءزطناد عظ[)]" أقطا أناه كأمامم 0223 للقووط غدطا عمناكعععاما 5 )[ "1 
عط لأنامء علدنا كنطا أتقط) أناه كأمامم مكلة 16[ ".25 1لمتاعمم 04 عزمه) عطا وممن ل[الدمعطممعم 6ت 

.(ومموذكقات راذع عطا مذ وعتممصعماك8 تعاعناية 0 كعا0م ع56) .لااانااعونا اناج 06 4 
عمنتصيعءا ما لعنوبعل وذ عاممط متتخي ونط1 .1994 عاممطلمواط شاتتف 156 ها 59-60 عهدم مه سوادكتاءكتل 56 
أطعنها عط مف نرعطا أعتطت ما بروج عط لمة دعنععتهماد 

ألم طلا ,2002 ”باتقعن0) “إأه11 عط 6ه ومنتم2ءمصع11 عدا قصة علبهلنا بريوزر]» ” 


25 ... الأعقمنمجف تن ناأذأناج مانا لعذاممجة مذ 


لصة ,كرعمه نزط لع نز0[امصء ععة كل0طاء5 ع5ع12' .ذعنكء عممتامصدمهم ده ععءضقتاء ذ5ع1 لهة 5رمةء 
.5 © أطعناها عط صق لزغطا ر5عتع52]6 عمنتتمدة1 01 «مأذكناء5تل كناه 5010 5211 186 35 
لز هط لاللنامطة 6025)ةترمكصذ أهطا 0162365ما (عصتصيه0) «عطعموءدء2 تعطاممم 
أناتقناء ؤ5ذ عتنالعء20م اعجتعاع:م ف" :01611020 'لامتتاعجم 2010 0غ 02062 صا لزاع امولناسنه 
,عط 2 غ2 ع0 0ع16لمماها عمة 0361011لمكها 01 5عع16م الاع3 لاعتطنط ص بنه1اعنال0ماصا 
أهقطا أناه0 كأصزمم 2150 ع11 .(603 .م ,28) "لعممدعء1 دعع6 كقط 80 رهما لععنالم0اضا /إأكنام1/ا26م 
:0 1028 100 عقة أقطا 3553865م أقطا دأ تامصة كنط1' .ع متلمة ذتطا +تمممناد كعتلنيذد لمععبعد 
مه عط (203 5ع35538م 5802167 :0165:1020 1061201 عكلاق 223 الداع تل 100 ومقطتعم 
دع عقة لقعا عط 04 كأمعلنة؟) اأناء 1125ل 100 ععة 5عع2دققم عط معطم لإاأوأععمدء ,لوعاكما 
لنقء كاءه11ء عع516168عاطا 21 لعأقعمعناد وكلد 116 .(لأباءتأتل 01 ذوءللتدعء: 'ا0 2 عع03 عمه 
عطقة ج نإ0 ("0 لضة ١‏ لصة ,9 لسة 6" ,عءأمسييت 02؟) وامطصتزى عداتسزة عملادتدمء؟ نإ لععتالء: عا 
عطا غقط 50 [[اعا] لعصمدء! عط 0غ [أوطصزد أكعة عط وجرماللة [ه/دعاما أقطل]" :لوبدرعاما 
عط اقالطا 0غ 01062 صل ,ذا أقطا "ز17لامتطذلل 5و1 عط ألتط [مطصطزة عداتساد عط 01 ومتأعسلمطصا 

.(604 .م ,28) كدماغتطئطما علاتاعهمعغما لضة ع/اناع02تاع1 رع ناناع 20م 01 أععللء علالاهع26 


5 طاتبت 5210015 22622011226108 عتقةعنال) 503 20101266مع 0غ قاداءع5030 108 لأعتامدء 20١‏ 15 غ1 
ققةء 1121م عط كنا معلالع علاقط لإغطا :1261201122100 طا ,لاتقامع صعه5 16 ,التكاد 1ه ععبوعل طوتط 
أع2©6 191510 201 1115 .5قو06( 12 10 019 [هأ0) -لععوعءع300165 نزامدء لصح ل00طلائطء ماعطا 1ه 
مرعء! 0غ تغط عمتالاء) أكناز نزط 1116 +10 غ1 متماع: ل صفعنال) عطا غ221 زال2تامتادمء 20 درعطا 
عأطقهزة 2 أقطا غ130 2 102 تامملا ع/11 .(/3601 [ع2100 مقتمماهنا8/12 ععد) لإأمقاتجء: )1 ع صاتاعاباع] 
21 3 طلا 51260 أ0لععناوق-ال4 كمف .2ذكنال) 16 01 أمنامنسة عع1358 2 أعع102 عل 4ه عءطاستام 
لققلهدمءه5 سدتطهكف 52101 صأ عمتمستهها 22011221600طعءط 01 عأمه1 عط 0غ 067/0160 وملأهارءدولل 
,(هتقتنة0) ه101 عط 01 223055 تم ص84 عط 201 وسمتسنه1 لله م354 52 واممطء5) 5[ممطعة 
عطا ده 100 02 أناه 90 أمع (كاضء5010 4) أمععوعم 4.7 لالده ,ءاأم سد عطا مذ كامع0تن5 85 01 أناه 
(85 04 عأمصدد عط 01 أنه قاصء5010 57) 16متهدد عغتاصء عط 01 أمععمعم 67.1 ,تعطسظط ‏ .أوع1 
مصاع 5ع العقضصغط ععة د5ع20مع 320 5ععقامءء2عم عد5ع1“ .(بناواء6 عه 60) 5علهع 10 علقت 
29) ”75عستتيوئاء عط نط لعمسقدمء وماعط عمد لصه صه)دعبل8 4ه بوماكتمتاة عطا زط لغ )ةابءئء 
ش “.12 .م2 


مضه ,لناءا/ا2 320 تكقع1! ,ع1266م 10 5امع0ن56 عمتطدتدمصلة لإأمسند مقط «عطامع 

ه صا تغط متهم لاتامطد عن ,ع20916 عتغطا ومتلععط 06م 102 كاأمععهم عتغط عه سرعطا عمتتسصواط 
6# تتا م1ع828ة1 3 بالنادع؟ 3 كق .ل[التنطهه غتطقط عط مماعاع0 هده نزعغط أقط هد نزوت [د06اء3ئط 
ل العألاع؟ '(ا[هلاستاممه مغ غضهاا 8/111 0هة سدعبا0) عط 014 عناله؟ عطا طاوتمعطء 7/0010 65غ003هع 014 
8ستاءءم<[ء]" :كلاكاة 222108 0<تعم أطعناها هط لانامطد كأصعلتطد ,خنطا علاعتطعج 0غ ععل2ه صآ 
76 11 .كنامء1لنا! 15 0ععم لإعط 0015 عط صصعطا عمالااع انامطلتتر [اء7 مصمكهعم 10 5أمعلتد 
3137 0غ 8017 تصعطا 1018ط5 أكنالة 7/6 ,و016ن6د عتعط مذ واتلهياو علاعلطءة 10 كاصع5300 تناه )ذا 
كناه ماعط 0غ /(ها علالغأهعق عمه0 أناط 15 20061202165 هل ومنأءتصامما .[جمع دنط عه لإلأمءزءقاء 
”55653مم لإمدعملة نإعطا 10015 طاتط 5ع 1اأعومهء ع الاأتمعمء لمة عتاأكتناومنا ماعطا ممأعبع0 كأمع0ندد 


10 فعقللقء 200/05 كلمكقع: 154 ك8 لالقتر كة أقطا ومتكقاءوؤال ولط صذ اناه لعثمتمم كقط ألعمنوخ-لة عكر ! 

دع لنأعما ومالمارعووذل كنط1 .75عطعوعا لق كامعليطد طامط بلط لعتقاد مععط علنقط ومتاععرمة لمة عمتعط لعوم 

0 7060ع تمتومعم نزلطونط كذ لقة مقعب0) عط 01 لمتكقمةمظء12 01 د5دعمموم عطا أ0 وزلقع عط له واتفاعل كنام رع تصنام 
.0ع لعادعرعاتا عط 


كالخ معء دجلا 720تسقطب ا 24 


أل 22016 عط تعقعتط بإالامد: قاعع" أقطا 52016311 3 0غ ؤ55عع50م قلطا قمعل[ مدحتاظ .(57 .م ,26) 
٠‏ .ص ,26) ”1001162010111 كته كاذ 2062نا عستأأه: ذعنتسمتاممه /(اامبضوعتء لصة 0115 


كه نتاممة دروه:زهده1 ) علطتووه2 لسة لع5100 عللأدادءع 1 4 


0 1ع كناك 16 01 50226 ,لالع 1أهاهة1 ,1321260متاتتاك عا تعمرهم نط مز ععتا مد 
واقط لطة ,ؤ[ء2:00 مقنصقاءناة 14 لق 52101 عط عمنلناآ[عما ,وأممطء5ة عنتمداى] م ووزعه1[ملمتاعت2 
5ع ةع 01 كلصتم غطا 0) دعنان تصطءة) 2201220108ع50 عسمتعوصلصط 01 ععمماءهمتصا عط لعمم معام 
عمقت لطة لقتنا لطعنامعطا «متته عأعطا 09 دعتو تصطءةا موعطا 67 ج015 معطا عمتتتقط معط ععطاةر 
لاط 10(/60م22عء 12056 8 نل ناعصة ,1اع/ة كه 5[آع2200 [6002هطعاصا عرعطاه 02 معءطتهنام ج عنة عرعط]1” 
أع19 عغطا 15 5[ع7200 عد5عط1 3100121 لمسمده) .عءتطوعم ]20 15 عبعدهم؛ «تعطامجر عومطبت وتعصدء][ 
لظة 5اأمعططع1ء ,لإماصمةء الأمعزء08:م لإعط 00 201 ,01 غ30 #عطااعم عنة ورعصةء1 أهطا 
ع5 ,ققكنال) عط 01 72622011226102 عغطا صا أتاعكن عط مغ لعتأمصصا كقط طاأعتدعدع: أهطا 5عناوتصطاءع) 
05 ع1201/1608 ,كلاكتصقطء206 22)102ءمطاعمم 01 ععلع انتامص]! ,لطاع تأ قدممايج طاتا عمتلمء 25 
5 طعناة لإع0[مصطءءة! الاعكتناكت 01 م15 220 ,علقتالأاعع101 لقنة عتننءططاعمدعء, 01 دعكتاقهء عطا 
65 5022 ل0عم10ء067 65ناوتقطءة] 21010/1/15121 هط كقد30)دء11مم2 220 501136 عا لاموطامه 
5ه عتقيتة 1)16! 00 عداسععلئ] ععة 5رعطعةء) ععمتك ‏ . برعهامصطءة) كصعأدلزد لهدماءتاكمة ص 
0170 كأعط) مه ع1 )20 مقطا مع3أ0 :مم ع2 5رعمعدع]1 ,لجمعطا 2620201122105 01 ماأاععركة ع5عطا 
ع تمع 2351 20 0عأتتصنا )5منماة غ201 5تعطعدة) عطا للاينا-جمسء لصة لقص نز /إ2205)1 02121238 ع2 
عالأقامع! 3 15 0ع0ع26 15 أفط/1لا .11[دعه: مستاأقطرء/ تزعغطا عصتادء] لصة 22011260عتط عط 10 5ع235538 
عط مغ ابلماعط أؤمط ع6 11ثك5 أقطا مدعنا( عطا 01 0:5122108طعمه عط نا عمتمندئت 102 1اع700 
عسمتمتدى عط م ع055151م كة طءة20مم2 أعععتل 35 ععلما 10 أوء6 5صه8ط2عم 15 ]1 ركلطا .10 .تعصدء| 
655 165ةا )1 ,15 أقطا) أمعأعتل1ء عمط طاعتناح لإالذناكنا 15 غ[1]'“ ,كلا52 هذ5[21 كذ .126001122100 01 
65 22316 ماعط )ع1 10 مقطا لإلاعع معتل وواأقتطتقكمة عه ذ5اأأكزة مأمعلننة أعوء 10 (عصن 
.(15 .م,10) "5ع /ا[عكتمعطا :10 


لإلنطد طأنتقع5ع1 غ02 ,لإوملتعم ومارعمع2؟ 105 أعلمم 3 40 طععةءة5 عط 10 لجيه طاتلالا 
5 بونتاقأطءا عه عقنت مأهااء© 012013163عطا أهطا أع200 عالأهادعءا 3 عاوعمزاعل م غ216 5ونت 
01قتطط )م2 عمزقطم 2ه عكنا (ع) زعجذة علصيطء عع نذا (5) زللوعة: مسناوطءءء؟ أمعلاعءئ (د) :101105 
(499 .م ,27) ععمعع عام ععقدمةجعاصا لممستمتص (ل) لمع تماءمصصلصدا! ع2 ملوعءط [دن2)1ستسوع 
الطأعند متمعرعه" أقطا لصنه؟ لم2 كارعجاء لصة ذ5عءألامم لعكةمصومء لعمدعدء كلطا ,جعلامع8102 
لوتعتة موعطا ...كاءءزطلرى 2ه وملامعع ععطله صقطا وعنعوعء1ة56 لهلاءتجاعر علاتاععلاء عرمطط )م200 
م ,27) *”وروسة 2ه 5عططنا ركصمتاءعمع؟ ,... 01 متطعاهم عط مذ لماوع 1تهمد عط لأنام/ كعلعء)53 
وو كاعء (زطناة عام -اموميده عط 4ه ععمقصصقكوعم طعنط عطة' أهقطا كموعم كتقط1 .(496 
معط وتمطايح عط عرو .(497 .م ,27) *كطمتأناءمء عمتنه 01 تعطتطام طوئط ج نز لعتمةمسرمءءة 
طلت لععمة عط" وستمععهمء 5عءزلامم لمة كاععصعت وعم اء6 ععمعر116ل أمدء تمواة 3 كدلنا 
عط ده بلصناه؟ وعوطانج عط .(497 .م ,27) "03553865 ...1ن لصة علاعتتاء: كاتعوع عط اعتطين 
كنه نأ نطلأوطناة [مممعام1 لإأأومم لعمسععمه لإعط مهتم ممع ورور معطب أقطا رلصقط ععطاه 
عطا وه لعزناء: وععتلامم عغقط لصناه؟ 5رمطابية عط ,إالهمتط .ععصعمع عاضا عع07055-03553 201 
0 ,قالع مده 5دع12عط/ا" ,كارع معاء غط صقطا معاه 01م ذعلكء علتأممد10م 108 كع الع سرعم 
.(497.م,027) ”انع رع ع متناء-دمم تتعطا لع16ل20م روعع امه مقطا 


0 ع5م3عطع2 0غ 5ا12ا ماعط عمج عوعط أقطل 65غ3ء نلصا لالعدعاء طاعقةعدة: ذنطا ,ع متطالاهة 1 
معبع طتلتنا رقع35538م 04 ععسموعع اننا مه لملاعماء ع6 )ك2 0) عمتلةء1 ,5عع 3558م 1065201126 


23 ... لأعقمعممةق د نأذاناعداا لأ أأمومذ مذ 


أن الاءألاء؟ 107 266060 عطرنا عطا غقطا ععرعارعم<ء مره بتامص! 1أج ع8 ,لإهد 0غ ووعالععءل8 
5 عطل باسعابزعم ووع1 لص ذ5وع1 عممأ)عرعط) لصة د5عموعععع0 /(اادنلمعع لعنعأكقحد /إلوع؟21 5عع3553م 
05 عله 15ز3اع0 عالاطتمر لاللتقرر ود عن ععغطا ععصلر ,رعبلمع7/102 .ألدعع؟ لمتفامتهم 16 لعلععج 
بصعبة طغللا العلععم بإالوأععمةىء ذز برع ألاء؟ ,7021260اعم ع6 0) عع558هم طأعدء مز 0غ 3620 10 
.ؤللاء ألاء؟ كناو ألاع2م عط مذ لعدكتمر عمعل؟ أقط) 5اتقاعل 20 لعاعع لل 15 ره 1أقة]2 ع1مم أع2 اللعالاءر 
25 70105 اا رواع3 الإعألاع؟ 01 ]رملا عط 260 أكقطمصعة لإالدءاأقطاممق نوعلا هد وفط عده ول 
2 206 0) عستاوع عاطأ 15 غ1 .(لأناطم) 20تتتتستقطيل8 أعزممع2 عط 35 رعملاء22م أمبطعة صا كه أأعنن 
تغط ععلهدم مغ العسدمعأ اد لصه عكزًا لإلتهل ك'سمتنملع8 عط 6ه ععلع اللامص! كلط أه عدن علهم عط 
عماللاءألاء؟ وعمع1" رععروووء هل ,50دد عط معطب" 5عء1اعهمم الع ألاء؟ 01 ع10326ممطا عطأ 04 عمهبلاج 
5 تقل عستاعة1؟ 12016 5ل أل رأناه؟ نزدر ذل لصقط عدمط/الآ مز مصناط نز مدعنلاو 1[ ,ج10 مدعنا كلطا 
لمعمم5]0 ععصزة ملاعم علاقط 015غوعتللء لضة كنذأ0اع؟ تستاكنكل 8‏ ".كعممم علعطا طازبط 60 
عطا صا 5260 كه انظ .كل0طاعم 2ه كلصئا 2[[1 عستاكععع8ناذ ,كاع2 /لاءالاع1 08 2أكق طم 
عطاع8ظ .ععانالج خنطا لععط م1 ترعءد أمم 00 2217201212655 لسة 5رعصعدء! أومم ,مهتاعنالمماما 
0غ نلعتل 1150 لص 20023 دمعصمدعا رذع أندء11[ عد نلسمممعل-عططتنا 01 عتتووعمم عط تعلصنا 
.أممطء؟ 2265 مزه ماعطا مه ع16/ال2 كتلط 101108 


5 ضقء كاألعطاء لالع ععلاع13م الإعالاء: أقطا 50 علقص ع6 مغ لمعم لإأعتناد وععمهقطت 

عط 04 .ع2 1265م 35 أكنال بأتطقط لإاتدل 2 غ١‏ عمتعلهم رسصناناعتسك عطا مغصذ 02260م7معصا 
ععلها غ20 00 2056 ,8200260 عتتقط أقطا 126120112615 32ئنال) 01 2205كنامط 01 كلع تلصتط 
ده 50 00 60 عأطأؤووممطا /([225 عكتنامء 01 15 )1 3200 باأعة الإعالاء؟ ع16اع12م عط 01 ععهاصمة201 
عا ما عصتلروععم ”.ممعم متعطا مده5 "لعاء4" زلدعطلة فقط مذكنا0 عط رعكقة ده ماعلا 


قلط 10 21565قتز10أوعنان عط 01 عه 0غ 0ع20ممدع:7 أقطا كأمعلنةاد عغطا 01 أمععمعم 96.5 ,الععنوة 
لعمتتماء لضه ذتمقط لإاتهل 2 مه 211 غه عع1]عوعم الاعألاء؟ 30 010 لزعط) أقط 5210 نإلب6د مهاه دوال 
عط لعمدعوع كقط 2221م عطا معط/اا .عستاعع101 ,10 مكدع لاتقططائم عطا ك0١ا‏ ذلطا أقط) 
لدع غ862 3 ذء«أناوة: 220 ألناء 012 لإأعراعماءء 5عترمعع5 11 ,ماملطكة؟ كلطا درا كلضتم 'كامء000ا5 
وعلاأعكتناه ع/لا .وعانالعطء؟ لإكباط /إل2ع2[2 ماعطا مغمأ غ1 علنااعصا لسضة غ1 ممدعاع: 0) عمتل 1ه 
وتع ةع كناه عمتماعط +10 /[[تأطتؤممموعء ععلة) 0غ عنتقط (د5رعضوتوعل لنااناعتسبيء ,ؤ5ممأوعنالعء) 
16 الاناعة انهل عأعطا مخمذ لع[ للاكمز عط صدء الطفط لاع اناعم عط أقط 50 أممطعد مز معد نزعطا عاتطبر 


رعأم0ة<ة 101 ,تتفعناظ 0غ عمتل:م0عع4. .0725260 56 أمتتلرق الاءألاء؟ 01 22266 أمواد ع1 

/لاع2 2 5عطع202مم2 عط عصنا طعوزع]" ,لاعالاء, 01 أع3 عطا أناه /تقه 2016 5ع00 «مكيعم 2 11 
لقح ,طاحاء 103 جرع 2 غ2 ع6 1األلا لعمتمع عولءع انامصطا كباس ألاعوم 02 الدعع2 قلط مملأميااة ممتصدءا 
مقع 11أ كتط1 .لعددتد عط [1لانن /إ1لد7221مغناة ع220 عط لانامطد طعتطر كممأأءعصصم عط 
تلط غهط) لم2 رعط لآنامء ]أ كه عاء[أمصرمء كد عط غمم [لألا لدأمع اهم للاعم عط 04 عمتلصهغكمعلصنا ذلط 
عط 5[ .(57 .م ,26) ”ؤوع1 ع6 مكاج أله لوترعتهم عم عط طمعتوعط لععم؟ نمه تزعمعاءللقء 
م0 لللمدع0 لهرعرعع 0ا الناوع؟ [أأبلا )آ رمفعناظ 0) عمللرمعع2 ,لإهللا لطا هآ دعلامتاممء أمعل0نماد 
28 إللهعة .6201110105 ع3 عم اللاءالاء؟ 01 5ع28اطة201 عطا ,ععناءبلامط رلصقط ععطاه عط 
ع5 [[آابنا عط عتمص عط ,رعولعالاامصا 1ه /إل0ط ألعتتناء كلط كصتةأاسمتقم عط عنمم عط1]" :ممعنا8 0) 
15 غ2 عع1/140ام0طط! 01 2201010116 عمقألضهصء عغطا ر5عللتطة عط معط/ا .عالصقط لمع طءموطج 0غ عاأطة 
01 عععام الاعم طعةء ,لإلتكدء :7220 152 ععلع1/لامصطا الاعم أوعع آل 0غ تعلط عاطمهمع 11ثثا لسمقصصرمء 
"12101132108 أصوباءاع7 01 5056 ع للأواناء كلط 01 الاعارمء عطا مذ لعطءموطة عمتعط مم تأحمدمكاما 


556310 علط أه 201 عودم ءع5 "ا 


الث معءكةلا 20 1مسدذنا! 22 


01 ل7عأ1235 علاقط 0غ 7ع050 هآ .عسمتصمدع1ء076 لمة لإتعأكقم ,عمتصدعا معء جاعط متطعصدملنهاء, 
1125161 عنا طقه معط 00517 .وعهام اكوم عطا هأ غز ميدء1 0غ مقط علز رع[ متصفعة ع0) ,ولماتلاء5011 
طعةع: ]20 0065 رء[مطتدءء 101 1262201122105 راع3 هد أقطا لعتتعدقج عط لأنامء غز ,رع برع مط :11 
عطا :07/6 108أمع 15 عماتسضدعاءء01 .لعمتدعائء/ه مععط كقط أذ أتأصنا ماع مرمايج 02 أعباع1 عط 
5 05 2026102ع 3 عناقط ع/1لآ لعاأكوتر 04 أصلمم عط و28 صلدعة 0م ستقعة ادتمعاومر 
لاله صق ولط لسدحع ستصسدء 01721 0 رم أك223 طعنا0ت) ,ع لمتصتدة1! 10م ,معطا /جتعأكهم 04 للد 
لعصوع! ع6 0 ع8دذكه« عط 01 مملالاعمة: لعنامقط) ,رععمع لمعم لإحم 0غ عمللرمءعءة ,لع اع تطعج ع6 
أتأمنا عه «ع )125 /إأعلاقدع127 مه غ3 زعلاء2)50ط/ا امأأهازوعط 018 5زمجاء 20 طاتبر وعططتل) 01 كدعا 
لععم؟ تعط/ولط كعكقعتع قا [10112/اللضا مه معطنل ,لااأدعلما1) .لعلاعلطعة ؤز لععم؟ 01 عوروعل طوتط 
,/ا78ا كلطا هط 0عك5مع2علا 5[ 0ع66م5 02)هقلاعء عط معطط رع1220 عن 5تمطء ,لم مالع 01 
(./ا2تناعع2 8قاع211ع53 الامطالا ادأمعاهد عطا علاعءة: 0) عاطج ع6 لانامطد معااعة عط ,رع بع رمط 
01 أعلاء! عط لأعدع؟ لإلنضا صقء )ل 66101 122]6213[1 071 320 01/5 مع 0) ,معطا ,لليوذدععع2 15 ]1 
أمعاء كناد 7علا26 15 معطا ,لمعاقة1 .لمتم 5 *ععميوع1! عط صا /1ء221:مغناة مسد عسمتسدعان 07 
لا 1260كقطصتاء لإأع5602 لتة 5اأضعلتذد لإ 56000معلصنا لإلتدعاء ع6 لأنامطذ كتلط ؟1اعء1]5 ماضن 
5 خآ[ .كأاطعءع0ل5 عأعطا 4ه كلصتم عط دأ علل5 ات ولط لأتاكما مغ بتااطة عط عنتهط طنج ,ورعاعوع] 
كتغطا صذ ومعطعدع) +10 لتنقلصقاذ 2 كة لعطكتاطهادء ع6 ووعء20م كتط) أقطا 0ع720ءتتصرمعع 

لال عط 04 02 لاع لصاكما 


زعط 08 كتلط ,رع لاع تامط ,1235650 أكناز 1011213)1012لا عطا 0/67 مع 2016 5ع00 21نال[/اللصا له 11 
؟ز بلصقط ععطاه عط م0 كاك /اأعصأع 2 سامء015 د5عموونءء0 ع35538م أقطا رع طاتسعصةء 10 /وازازطة 
-متدعة 320 متدع2 5538م أقط) ععنه مع لإاعغ)دألعصتصا 5تعصدع]1 إتعأكهمم 01 أصزمم عط ععلج 
كتط1" .اماع12 مدعا-عمه! عتعطا صا غذز ملماعء 0غ لإأعء1ا ععة لإعط)--)1 ممدعارء01 عمتصدءم- 
ام[/ا12 0غ 5علالمتلاقمء #عتتوع1 عط تاعطتت رعط لأنامطة )1 35 ,ع1201 رعلاء لععمقطم 15 مه 1أمعاءر 
تعصصمة 3 لعمم1اعلاع0 علاقط 11ذبر 02122 اعم عط ,نهولا علطا م[ .للأعاباء 0ع36م؟5 3 )2 عع ددكدم علا 
6 22[1ء)2د الاعد 200 10 عم عتهط لأآزاد [أأتبط سه أذأعع اه 0ع200212ع لإأكنا10/ا12م 01 وركقع 
0 لامع 15 006 11 ومأكدعء الامطاتط اناه لعتضق عط لأنامطد ععناء23م كتط1' .عكتمتعمع؟ تعطا/خلط 
,عمناصكد 60 3اتسزدكة 'إلوعناج 04 النامصة عقللط عطا ذكعمكنا0اءكدمء تعط/كتط ما علاتلة معععا 
وأظامم وبتن ع1 .(26 .م ,8) ”تاءأناء؟ وناوناصلجمء“ 35 عتتطورعاز| غطا مز أصهعمر دز أقطنت دز كز1 
عراعط لعصعدء ان 07 لمة 52356260 6ط أكتادد 5ع38م 08 355386م /لاعد 6ط ,]1155 رعق أمقلاعاء1 
ع5 ع/مق2ع 1 وطعصموع! ماعط 6 ,مءلاء1108 .وععدم 01 355386م عسانده!01؟ عط 0 ده عسالامم1 
عبلدة! تاأمعلنذد معطةا .لإزلاهءنلمقصعم لعللاؤالاءم ع6 0 لععم لإغط) ركلصتطم عاعغط) مه 5عع35538م 
غز عله ماعط الس كنط باعنع1 بمعأكهط ج )3 ادتعأهم عط 260 معدم عبتقط لانامط لإعط) أمماءة 
,2010211 لمد عمتصدع1ءء 0 ردعناوتصطءء 0عغناعه:م عغطا لإأممة 0 مرغطا 107 «عزقوء 
لصة /116أع12 أوعع طعت لالمداباوع؟ ده عتعط) ده ”بإعالاءم ععومة“ 0غ 0602 رز علامطج3 تا 
1 611[0/11 


جء 1 ماع12 لع©508 © عط) 01 متأ فعتمهتء81 عط) مز عست أه عام عطل 


2 01 دمنج 1 مطاعمر ”عأمصاكت“ عط طازبد لمع أمص كعمل ممعم عط 2ه امل ع1 
و/1011101 10 نال عط اتستصرمك 6 أرمقع ععط زه ؤ5ذآآ .انعا عكلامء ,0 عام قط رعواء/ رعع235538 
مط غقط موصود ولط صل دز غ1[ .ووععممم عصماء26ز! 2 لعرءلتزوهمء ع6 هه بعرعط) )ز مرعع! لمة 
أقط) اكتمقطععم ج كز بسعتبعم لععوم 5‏ .لممأكرعلهنا ع6 أكبدم تعانعم لعمومد" 01 أمععرمء 
رقللطًا ب0ع1035]67 مقط عطو «ه عط أقطا مدعنا غط) 0 أمقم عط متماعر رعدلرممعم عط ماعط بإهدر 
ع6 ومع مقط لالكصدء1) تمعاذ عمانءأالاء] 


21 .. اأعةمعممق ذء ا أكاناع مانا لعذاممة ارخ 


0 أموباعاع2 لإأعةالاعلامهم 5عئ]ألاء0 عللمطاع هم تعطاتية 0لا عألألأكممء وعلترماد لمع دع الأو مرولا 
07 502165 ولاك عأمطةا مقتنا علطا دز 502165 لإلتقم 50 ع35 عمعط 1 .106120112201011 1ه كنال 
مقط عنم دز 1010 ععة أقطا 542165 ععة عرعط 1 .أنامطعنامقط) لعذزعم015 356 أقطا 502165 01 5اتهم 
لق أعماط علنااعصز ذعع لاع 720112ع لقم رعط)0 .تناك عأعطأذ 2 صل و5ع21ه)5 [وجعل/اء5 01 كناك عه 
عاعمنذة د 0 عاعنا5 لانامطة عده أقطا ع16ال2 عط مقعط 10 00تتتمزمء نعلا 15 )1 .كمملازده أقتأهم5 
2ط 011101128 مكدع خلطا 107 15 غ[آ .لاطت 010 )20 ع2 علا عله ألاط مدكنان) عط 01 ممتأتلء 
كط عساده1[ه0" .50 عمتمل 01 ععمهارممممطا عغطا كستدامءء لصه م2016 أقطا كازمممناذ طعموعوعر 
1 16120116 1ئلقع01م '8أ1151118م01ا5 2 15 )ل ,تعطتتلاظ .مملأوعاءم اعمه ماعط [ازبد عء1ال2 
علا أعة مق [عاء ,وعصذ! 04 «تعططتنام عصتدذ] 101021 ع28م عمتدد نجعلا عط أقطا 5ع تلدع عده 
5 2204 70105 01 5323105نا0ط) طأعلطآ/ما 011صنا ,قع015 عط زع/ا0 عه ,ركمهام 11002 02 كتفع 13ل 
لالنمععع [[اثبد نعط ععد5كدم 2 01 0515م أعدياء عغطا عضاءءط ل 7عصع] .تعطامصة عده نممنا 1210 عند 
علا وعلنااعصا 2150 كلط1' .0511082م أقطا طاثا 255012660 عمفتطم عط 01 ناتمطتعمر 5المورعم 2 210 
035) 0531 عط 04 5ع38م 604 عط الام طك نوعط تعطأمتتة عه 15 ذعكققطم مضه 8055 04 دملاهاء: 
لذ .[16] (2اطدعث 520101 دز 02تلع81 صا لعطذذاطنام 11/0110 عط ما لمتأتلء عدأناممم أذمم عطا دآ 
عط عه عنه لإزعغط) متعطاعط ا--علاء والقلر عطا صز 0ع12[دناكا/ا عط رده كل2مط7 عوعطا 01 /إلتقدر أوعج 
لا؟1 :36 ع5نا 01 161125 00567 .عاء ,الأع 1035 غخطع 1 01 ع1 عط )2 05 ,عع3م عط 1ه لممتمط عه م0) 
221011 22)10115أضدع:01) ,لإلعع11123 ,11013]015 01 عونلا ر,ولموججعء2 رول:0 ١1‏ 
“أ.وعباوتصطعء1 01)ألناث 320 أقناذالا باللوعع1 ععء:1 320 لوتمعد5 لصتا ركههأ)داء0و5و4 


نط0 10176م120 ده 186 1121 50 كلا ]21/21 21 100165 لإلتقلط عط 01 5ع1[متتفناء أكباز عند عد5ع1 1 
“1 موسا0 عط 0 عمنلهصهاد جع لصن مضه دم نهعم ,لإلنذاد 


1نال) عط 01 سمنادجعة م140 عطا مزعءن)عوءط 01 غ101 ع1 


مصعا-ممه1 مذ ضمغم مممكما ععدام زعلاع56 مق 206220112201013 اعتطبط نزط كنوه معط عرم 
5 انما .عل/الازومم وعع6 كقط عتتطوة)!! عطا هذ عناوذا كتلط 0غ عكممووع, عط1 ورم طرعمر 
111010 1015 35518060 [1اقاع2 ,ع225538 1لةكنال) 2 01 اناعم امعبوع5 أقطا لالمد 
5 كلطآ .2م 1أمعاء؟ 102 «رعاع6 5ل 5ع 1) لاع تعطاأه طاتر لود5رعم دعام لسة نزدل 2 ذ5عممل أججعلاع5 
5 5م2ط17ع6م 15 طاعتطللا رعم16اع12م (متتصرمء ععطاه عط1 .ععناعوندم 0عا)باطلمأوتل كد ومجحمما 
65 ]1[ ألأمنا ,06 لصة 01/67 عع35588م 8 ملتاوعمء: :عغأاعهكم لعو5قهم ؤز ,علتاععلقء 
610112115 ]8ط 51886515 للع 5526 166اع212 010111011 اناعد عط .102ذوه5 026 ضذ 1260 مطاعدر 
قصة (192 .م ,10) معزقةء عط 202 ركاتقم 2201 ره نا مكصذ 0119:1060 رععودكدم لمعمو تدكة-لإأنتاعك 3 
221 5ه للامص! ذا عمط 15 علط .(28-9 .م ,13) عل 1655 ذعكلة؟ ,كل2ئ780 كعطاه جل -رعاكة 
عالق ذذ ذنطا :ع1مط/8 8 25 ع35538م /لاع2 2 223515 0غ لوط 10 5ل لمطاعمر عاأتدمممه ع1 .عستمعوء1 
ل 2201 


ء/7ا وسمتسعوعاءعنه لعالدء 15 نروءغ52 مم1 ه0512 تاعمد أمفاتممصذ لإأعمعمي رم 

01 1020165 2 15 ذ5ذ5ع2ع2122 الامط عن [أوع1»0 04 علرمنظ عطا 0غ ععوعوقاعر طازر عاطق لعوكناءؤلل 
.3515 0115610115عتنا 1655 01 102016 8 02 5أع2 لإ1لد0 ناه 01 /(2132 نان لإتدء عن )قط لضح ععروعل 
03 015 01 لأعنائط عتدعع1ع2 0غ بوالللطج عطا طاتد دعطتمء للع أ مطماناج أحطا 0120م مواج علا 
عطا صز أعالدهدم 2 120 صدء عثلا .عع ناع2م طاأهزا 5دعمعنة2858 01 [أعنرع1 5نا0لع2025نا عط 10 


علطا 1ه ممنأه نامعل عط لمة علءه/لا بصقز»ط" ,تعمدم ععطاممة مز انهاعل ععتهعمع مز عزمه) كلط) طاتد الدعل عوط عينا 13 


.61 2002 ** ,مهنا 1019 
]0 عناكذا علا كة طعناك بممتتدءمامء عاتلاها أقطا كعام0! لإمقط 0د عقة عرعطا ,زعمدم كلطا أبامطوتاموط) لعاوعوعيرد كم 3 


0 عتطوئف-ممه عطأا دأ ممنتأه1ءمظلاعمم 


كلذ دمععكدلا 20لصة طنك8 20 


.05 أأهاتصنا ستهامعه مقط 38 720167107163 أقط) ,ع اعمط ,لع أقعععناد ارععط كقط 11 
126120121 06 عكلا عطا ده عممل طاعتدعوع: عط 01 أزم" أقطا لعصعة ,عأمصسمعء 101 ,متلولك 
8 ,020161085ء ع1ذا- م ه1260 ,أوأع كاعد ععطلهم #علضن ععمام مععلة) مقط 5عأعع50]266 
01 21015 لالدلاط .562668165 عوعط8) +10 عاغدتتممعممة لاالدزععمده ع6 0) الطعنامط) عقة أقط) 5ل12ضع212)6 
عنة ع7ع1) لصة ذكاأاأنادع؟ 0عغأ5 عزمدز للامطد 5عزع5526 عوعط) 01 05ه0)هء تاممة «رمس :دمو 1[متباعد 
نط1 .لرمنتدزعء! 01 كمدعص لإط لعضمدع! [12266212 01 لمتارعاء؟ معام د10 عط الامطة كدمأدعنا0 
عطا صذ 0غأدعمء: 15 7700165عمم 01 ذوعصهأتلعكنا عط 01 ممناجدع5 (لهنن عط 0نهه) مكاج 
5 7612110989 [2أالططز 320 عستصقع! ,عتلطوع)ئ! عط 01 أومم طلامط ممعأاوزومم)" :عتمم 1ز[ 
1801 ذاءن زطناذ ع5عط) ,معلاء1101 .كاءء زطناذ [عءالاع0 61720216قل2 3] 010نالزءءا عط 101 07لزعمناد 
ه362 220 ذاءء زطناو [هماضمء [52ت2عغطة؟ 2016 عطا مقطا ]22 اعاكة؟ طأعنام 2 غه 0205 لاعم عط 
لإأاعع01» 1/0105 أن عع تلام عط قز ععمعيع أل أمدءك تمواد 00 كوت عرعط لإواعل عاعمء/؟ عدره 
.(522 .م ,24) ”منامعع طعدء /إ6 16021160 


165 01 61655 /الاع116هة عط أطنامل 0] كطاعة5 5ل232ع11 عط 01 عنرهذ لأعنامط) جعناط 
5 01 ودعت لاتاعع 1ه عط أقطا عبط عط 0 ذتترععد هدلج غال رعكنا نازم جاعم مترعا-عمه1 101 
رء[مصدعءء 105 .5عاع5]216 عمتصسدعا «رعطاه طائللا ممللةمتطمرمء مذ لعكن 14 لععمقطمء ع6 لروء 
تعاعط لزق" أدذنقعغطة: ع/اماع3 325 طعناذ 65أع50]2]6 أقطا أناه أملمم بواكمتئاط لمة نواومات] 
عتممصعصم عمستصوزبط" غقط [عع1 2150 نزعط1 .(228 .م ,25) "مجعم ممعا-ومه! عدعوطيد 
عنامعة انكاتلظ عتمم تعلاء مداعط ألطعتم ذعأعء)5]52 [ددتدعطء: علازاعج طلتا 8م210 65زع5026 
5 لصة عمة7ا ,لاللقصه0011ق .(228 .م ,25) "مععلائطء اأممطءد طاتت طاعتدعوعم ععنضرة 101 
عط عصتكنا ععناعة1م لعلمعاكرة" أهتل ,مععلائط لعقاع 1١‏ لعأميعل لإلنطد 2 مذ أزعطاة ,علوء للها 
10نا20 أقط) عسمتكاعع:0؟ ممعا-عمه! عطا عمتستصتد صدء [عأمسقيت +0؟] عناوتمطءء 0م جزععا 
أل رتأطع ]58 عوعطا متم معءد عط موء كة .(105 .م ,22) "هناد ولط طلتد تباععه 'إلأتقماله0 
عط بمعطاهء زمه لعكنعءه؟ عط لانامطد أقطا 0165 70اعممر 02 كم10)ة)لتطذ! عا غ20 15 )1 )82) دمدعمم2 
اع لين عط مه كباءم؟ لالامطد مدعنا عط 2ه رعدتر هدعم عط وصتماعط مذ لعاوع7ع )م1 #عطءموعوع, 
اتأعكنا عتمت سعلاء عله عط صق دعت لمتاء حمر تاعتطابد 


عل أله عماهل0 لله عادو أوأودع تممه أهط 509:67 ونطا 01 كدمء لضع دمجم عط عستطوزء /لا 
5عنال أقتطعع] عنان أع6أمعم 0غ عقج 16 1ل لدؤوعععم ع5 10 ورعهد 5القادة )ذ لأعمدعوع 
موزاعةء 0غ لوعاة: داكا ص ممع نزم عط نط علز26 مد علا أووع1 برعلا معطا غة .ضقعنا0 عط 1ه 
عط أقطا ومع انع عللوطتعصم عط كه عمرود رواعط غؤزا عبن عرولء8 .مقء عبد أوعط عط 00 10 
ع65 2 01 22051 01 أرع تزه لمم عط أقطا ع2 أمقطصطاء أكنلط علا رانأاءعكن مص 10 براععلة! 5ز جعل2ع1 
0 001013116 بلاعه 04 ملام ممعم عط 0غ أصقلاعاع< لمه ابأاماعط نرلأععرتثل 15 دععاباء0 
0 5355128 طل /ا1زه ولسالة التد عن بتعمدم كتلط كه مهتأقاتصا عط 10 عدل ,أعلامع:8/0 .كلدلرع اهم 
عاعط م بزأممة لإلوعماة برهم كعد موصعم قصة ومعصصدع! ]قد د5عتده77عصدم عدعطا 1ه [ججعلاع5 
تن وبنن أورق عط 0 صم سطعصد أعاعط طلتبد روعءالاعل عدعطا 04 عطرمد عمق عرع1ط .ععتاعةرم 00 
12 


ةنا عط كن رع مم11 عط 8ك وعئؤألء1 علممسع ملا عع" م 


التنط (الدعمالة لصة أمعتعطما برامععل عنة اعتط بمسطاجطه ده عموط] ععه 00 غكر1 116 ٠‏ 
طا8 .وعوعةم متطاتس لصة ,مدع عط غ2 ,عسمتصمزعءط عط ثه :صقعنا0 /إأ0]ط عط 01 عتناء نماك عط مأصا 
عط ع لعنإ0اممة نإاامتمهم عنة لصة لهاج مقتنا عط عمتاعع:؟ لسة عمتلدء: ما ا يك 
.2611017 50113 5311نا0 فط علعءم لمة ووتقغطءء بلدء؟ معطت كمستاكن84 لإ عم عتتدد 


19 ... طأعقمتمجة كعتأكتناعمانا لعأاممة مذ 


21 ,ه02 10[همو .د5عاذتنومذا لعتاممة ,ل[ع5 2*5مطاناج أمعوعىم عط عستلساعصا ,5ل1اع؟ 
ما ,10161011165 أقط) 15 كلاكقع025© 126 1لأمعنءد [72عمعع5 عطلخ]" أغقطا 0عئغها5ذ كقط ,عأمصضم 
لصد 50260 ع5 صق 0250305كها طاعتطه زط وبجوبد علالاععاء عاثنال عقة ركمم6ل)(لهمء متمتوء 
0165لا أةءتمامطاء 170105 تناه غطا أقطا 65غ)2ء1لصا #تعطاسلظة ع8 .(10 04 2 .م ,21) "لع/اعاراعر 
201 ؤ5ز عطو عه عط ,لقتوع غ3 لتاعد كلصمدع1 120197101021 تنه معطا نأمطا تامطد" غداه لعتق مععء] عنوط 
5 نام مه عطنا النومأعلاتهم علالاع3 لله أناط ,2550121085 04 76001067 06(ؤ5كدم 2 أكثال 
.(516125/ا5 01 رؤعلم552]6 لتملتتعصط) '5ه55ع2500 [0250ء' 72210105 10 8قتلرمععة وماأحصسومكما 
01 ععمعارعملء اممودمعم عطا ,لعنليذد عماعط 15 أقطثزا مممنا عع متأممء ع3 5عووعع20م عوعط1' 

.(0510 2 .م ,21) "لضقط غد علرم 01 لصتا عط مضه تعصمدعا عط 


0 010108ععمة 7تاعأذلاذ 21612201165 2 01 ك5أل1أعمء6 عطا 220 202165اع مط عقة ,معطا ,قطنلا 
عقة 5ع06716 عتألامتتعصمد ,للئطء مقلع عط لد «ملأعنناكتطا عتلامطاتعمم نه عأعتائة جرد 
وعءألاعء12 .(104 .م ,22) "2105 نززمتاعم كه علرعد 0غ لعمئاوء0 5عأع5]:216 عمتعدء! 0ع2امدع2ه" 
ع8متفةع! علة10" عتاوتصطءء) لجمللعوعءم عطا لهة رأعه1 014 00طاع2 ,عناوتصطءع) ل«متدروعا ك2 افيد 
.(46.م,23) ”عاأعزعمه0ح عنمط ]1 ععلة10 320 011720102كطا اتاعم عممتصدععه لإعطا عكنلوعءع6 امعاءللاء 
1لم11-0-76121نا 011 باعةتوطة عملم 1665/اء0 120111ع در ,7/0205 عتعطأه مآ 
ع8متعلصسطء طاتت مععد ع6 صده ك3 ,كتقتأتمتهة؟ عط طلكتت معطا عمتتداعمدكة نإ0 رعطمرعميع: 10 تعزكوء 
1 56123215 3210 


ل" 22612011165 4هط) كأزعدكة 11052238 ركع26120111ل2 04 كأقأعمعءط عطا عمتلتدعوع8 

عطا طلا كنا ع201910م 0صة . . .كاذذا 12160 بتتمطذ مغها [12رء)122 01 كعصتاد لع)2اعتتنا ,ودها 
عمتلصة امه لعصصوعط! ع5 م1 15 أقطا ععلعناوء5 عطا عمتمءترمطد 1502 ذ5عنوتمطءةء1 مضه دعلئد 
22120111 عذعطا 00 1087 .(153 .م ,12) ”عممم ع6 0 5تدعمم3 عأرعطا عتعطبة وملاء ,ع متمدء12 
أذ" ,للقع2 ,لتقتتطه[8 0) عقتلرمءعقةق ماعط دعناوتصطءة) العمرععصخقطصء لمميعمر عه و5ععزرع0 
0 .101125 0ن 01 15 لمتصهدع! المعزع211ء 107 المقاتممتطا ممنأهتضمعره عط) أقطا 5تقعممة 
تعطاه عط1 © اء1)5 عع5)0:28 تتقص©اط قط 0عكن 15 أقطا 0متاأمتتصدع2ده عط 10 5لمممدعسسمء 
0 عللعلصاطاء :0عصمقع1 ع5 60 لأولمعاهم عط 01 «ملأاهعتممع,ه عط 0غ 05رمموعءسمء 
1 5ع1آن5 ع1ةاذ 0) 220 ع8 11[ أهقط) /ا52 0 زه 5065 2038ه[2 .(154 .م ,12) *”ممتامعاتمععاة 
086122101 [02لطعأم1! ركاتصنا عزمهط الهدد" علباعما أطوتدر لإعطا ,م2210 رمطرعم ألمعلءرلقء 
65 656) |18) عنتا 15 غ1 .(154 .م ,12) ”ع8 مصلووعءم2م 1ه طامعل ,روماه تمدوءه أجمرعاءره 
قط :7201 لإأأضوع 1‏ تمعاد ]20 أغناط" ,لعصعدعا ع6 0غ ؤذز أقطا 2121ع)22 04 التتامطتة عطا عقد6 110 
لاقم [عغطا 0غ كلنوعع طللاه /إالدتععمدع] ...لددمتدعغطءء لإ 011220100معم ععم0؟ عأتصط /المصراة 
0 تقد510! .(154 .م ,12) "1061201 ع2 تناءءة «معكلدء1 لمة 116ما15ل 'زهمه [أقط)] 5زماءة1 
065635 3 0 االللامطقة ,لإالقداءة لإقم [2162321ص مسد ختمكاء 01] كه200165 عوعط)" أحطا دعأدءزلصا 
.م ,12) "[ااهعع1 ما معتقةء )ذ عمنءلهم] لعصدع]1 عط أكنام أقطا امتمء )هط أجباعة 01 أتتاملتة عط دز 
كلال) عغطا 01 526120127 عط مإ الأعكنا أكمم عط [3م1 أقطت بتامص! ععلاعم [لزس ع/لآا .(153 
ركللة لامتاعت2 200 كعناوتصطءء) العصاعء مقطصء 02122105 تاعمم عط 02 211 مأصذ عستكامه]! ابامطائب 
عا عمالاامم3 لقة ,عممةمطمء رؤماعا2021 ,عماناليهد :كلمطاعم: لعغهالصءعة هيده علزدعده21 
لة متق8ة3 كاأناوءء عط قمتطءمدءوع: لصة ؟اء5ا مدعن0) عط 01 مملغمجكمسعم عط مغ /(1له1أعءمة 


0 


2730 عكة كأال18 1102109 106لا ها للة ,اناه لعأككةء عكة دع أل نأك للة كأمع7 أرعمءت امهم 50 رلاع0امطعلاكم مز بإالهوول] 2! 
لأهناا عدا 1ه وؤوعءمهم ذدع للقت له را 2120 15 كتقعرعمرم ,/إهلا ولط 0[ لصناه؟ ع3 كالناق؟ ,0 


للخ مععكدهلا 20لتتمقطنل1 18 


ننه كأ تقعنا0) غط) 01 قملغهدأء متعم عط ده عمل مدطصي 5تعردمدع! ع1 مملغهء 1 امصا عط 
عطا صذ لطاع لأ ميم .كع أزوتناوعععمم عانالهوطة عمد التكلو عمزلدع: لصة لمعم بعموء :جوواء 0مة 
رع5قع2] متف .25هك3ع؟ [72علاء5 101 101201122100 عتمدننا0 10 لعتباوء: ذأ عمتلدعء 2ه [لنكاة 
لاع ةتناعع2 101 لعإععطء عط ذ5ومز[اع3ع7 أكرز؟ أهطا علالأمععممز دوز 4ز" ,رعنزم1]10 م1 عمأل:مع2 
غ12 اناه كأقلمم 2150 عع6/ا1100 .(267 .م ,19) "أمعاممء 0 النع أل ع2 كدعكصمموع: أععجرمعم] 
ونرواظا2 ذا ,لمقودعععم دع درمعءط غز كز روصتصموعاء[م]" ,لعصجوع! بإااعءسرمعصا 5 عمتطاعصمد معطبر 
و طل 'لعأمتعمطسا' وعصرمععط6 مرعلهم عمتصسوع! متها عط ععمل عاكها غلب تل لإأعمرعني مج 
وذ ع0 29776 دلط1 .(268 .م ,19) ”اتطهط سوج بزانعء سصمعطا لعمممكرمم وذ اللو عط لقة ,لشاكر 
طبن رأكاعنا همه!]آ نإط 60غ2رع)1 رعء6 عقط لمة ذعلأؤتناومذ! لعتاممد 6ه لاع عط صذ ممصتسمء 
.م ,20) *ع][2 هأ غاب تل نزاعقانءتاتهم 26 حترم! عمهةنهسداءعاهاأ لمع أاتزووه]" أقطا) ومناعزاعط 
524101]كل؟ ,لإأأدات01111 عذناةهه غ121 ,ذقعط 01 ع8لمتة ,ؤزمشة 041 دلضاكا عكعط) 15 )1 .(112 
0 ©1أع718ز5 عط عصللنااعدا) ممأغواعة؟؛ لعالصأ! عطرمة ,لدمءعء 5‏ .معتسضوع| عل م10 تررولعرما 
5 25635 لأعناذ 112 (532نا0) عط م1 عللاععم؟5 عمال عتطدعة 5ج [أعت 25 د5عتتاعيصاد 220616 ع5 
,15620615 5 لأملراعء6 407 لإالةأععمةع ,لكأناء0111 620111005 عكللدهء اده 7620128 لله عل 1أاعمة 
ما 2)055عنال» 211 أقط) ذ5تعط)0 212015 3501ع: كلطا 01 عكتتوءءط 2159 15 غ1 .10 0ع2620 ذ5دعأصنا 
8 129 لإع500010أ2 026-0-026 أهطا 3512 اأمطاء 220 عع2ع2 1012011226101 عالة كنال 
رءاطتكدع؟ ]20 0162 15 ولط عدناوععء5 ,أعلاء 110‏ .121 أمعءذدء 15 1311نا0) عطا 50261220112128 لقة 
2 20خ 0 عأ25 ع5 أكلال؟ 7ع20ع7 156 .أكلالة عأنا! 2650 32 كعتامع56 ع مالدع:؟ قا /012211216]ئل2 
عطاعةع! كلط ده أمعلرعمعل0 عط أمم التد عطو عه عط أهقط) 0د /طأع2مرماتح 04 أعبع!ا طولط جرع 
10 165 أ لاء011 لقاعم 21عملاء ع5 عطأنا كالعلي6د ماعط 6 «عزعدة) عطاا عع5 ألزالا متنط مل كل 
لعء مره 35 طعناد داااعلد لعنداعم تعطاه لله عمتلدء7 


5 :311 1نال) ع5) 01 دقن هج 0 د71 عطا نا كلنئ4 


لسة زذدعع3553م [2تأمقاقطناد 01 كالاعا أعوعرء 107 ألب لل نزاعد انع هدم 15 ممأغه2أممرعا3 
لستدم عط عمعطه ععاعورم لإاتهل 2 كعصرمءعط أذ معطت الباء اال عل2م هذاه 15 مه2201122)1ء12 
عط 0غ عؤلء2عةء 5و0154165م 3 كلعة5 [11] ...أنامطة ذأ وكلظ عط 211 غقطنت 5رعلدهءة لصح لعر0] 5اعع" 
علعتاعط عننهك .1201165عتم؟ 01 أمععممء عط 01 ععمدء لتمواد غطا ععصعط--”(66 .م ,12) "امعلنمد 
عتمدع0 +240 الاعكن كلمطاعم نإزلمده عط ع6 0) طرعءد عغ16اع2رم ل0صة ومأناعمع؟ أهطا 
عطا عستمسععمم ,قعل1 قلط .106120112615 لإمهمم 10 عبصا لععلها كز خنطا مضه مملكه12ممرعم1 
اعم مز قط بععتاعوعم امه عمست طاتد و«ملكوااءء له صمأغه12 مظعم 06 للتائعة؟ لعمدعهعما 
عر أل ,وعبلع اط بصق علا .ودعمه1أتاعومم عممصة عولء ابدمص! لعلاأععع2 01 لمتكا 2 عمرمءءط 
طاتير وعبتمرصطرا قط العاو ه لإلمسيتة كز لممماعغط أقطا «ملامم ومصتصم عط مملنوعين" كتداماءد 
201 ع2ة لإعط) اباط ,بضصهددععع2 لاامتقاعء عند ععأأعههم لصة ممتاناءمع8. ”.(131 .م ,12) عملاعهرم 
ولاعلماء2 لة 5626 كنا ماعطا 0) دنزهبد عنج لمعم عر أقطللا .وعلااعكصمعط) لإ أمعلء1 ]ناد 
5855م عاتاتموه" الععتدومءة هدها مقط ووأمطعلازكم علالأتلمومء 25 ,رمأف مهلها 
لاوطا عبر باع 0[ .ممعم لمعا-عده1 مذ ومتأفصرمكما عساءم)د غناه26 )10 2 كن أطعيها عحقط 
أومصاة أنوطج مل عبس مقط لهاع لماع لإكدء 102 لع5]05 ع0 شق ملح ممما لامط أنا0ة 12016 
ع رز أطعناة1 201 /إ[أدناكنا 5 برمص! عن أقطبط ,لإلعةمبط نكمتا .عسمتصدع1 6ه أععمكة ععطاه لإمة 
رتوطة 0هة لأهتنا طونععطا /زاده وها مغ مععلاتطك أمقا أمم مل ع/لا .(07 1 .م ,5) ”لزممردكواء 
طعوة) مغ ووزووتصر" عيره ]ز ععلدصد لأنمطد عند ,تقطصطااء2 عمتامناو ,ذلإة5 0265ل 35 200 
.(2.1017 ,5) ”وعلازا عبده هذ مععلائطء عط 0غ [وعتلممسعصس) 


05 غ138 علته 2 مره5 مواتمومعمم لعزوععم كقط كعتممترعمم 01 ععممارومصا ع1 


17 ... لأعقمرممة ذ نادتناعراءا لع أأممة مم 


ره عط 25 صوعنا0 عط 2ه اأمعليطد عط صز عغدع أناعمز 0غ عمتام طاءع20 عه علا أقط دع لاع مطمعط) 0:05 
بع طنطاصعع5 1ه كدملاعهد عوعدا الوءةء: 0) نوتاتطة عط مذ لصة عصتلمهاكرءع0منا مأ دعووعع20م عاد 


00 9(أ10] عط 01 ومتخدمأسمسع ]8 عط) 0غ ممتأقاع8ظ سز اع مسمانم4 


مه معطب عط لأناملا ,معطا ,مدعن0 عط 02 ممتغهج معطم عط 6 وملعداع مذ لطاع 1ه مانام 
ممه لإع3تناءع3 الإععنا!؟ رعفدء طلتد-- لطاع نم5 صوعنا0 عط عتزععم 0 عامج 5 اهنال تللم 
كناءعع0 لطاع أ 0ماناة 02 عامصدنةء عتومداء م .0مأغهأزوعط 2ه /إداء0 لإقئة أنامط)1؟ 300 ,لععم5 
طعتطت ,مطيه -لة :1 قنناك ,مدعنا عطا مذ وتاك )غ125 عط 01 دهنأه ملعم عط 0غ لجمعءء طااد 
الالتقانوة: 35م وطللا رهىعه ك5تدعلز 50 02 ععج عط لإ مستاكن/ة ىم .50:05 31 01 منا 2206 15 
روع طن 01 ولمفكنامط 04 كلعتلصبط لإمقطد لإالدمع]! مصعم دده ذتكناكذ دلطا لعازعع2 علاقط لير 
8طللتقعء: الع ة مان 5لزقل 01 تعأأقط 2 هآ .لموئزعط لصة كعصرنا ممتاائتد د كاقط ومتطعهمممة 
لامطاعم مده لالتمعازو عه 2100 غز عسلالععء «عطأعطبط ,لعسصتفكة لزاليظ ع6 مده 2كناك كلط) 
ر2655ع 3532 مص عه 16غاذا طكزبد لعمصضمأمعم ذأ امعط درم ذكناك خلطا عملااعع أقهطا 8 لتمدعم 
ك3 6اناع00م ,ع اتاعقععاها) ععلمعععأزعاها أهطا كتنقءم1 50[ )غ[ .أتملاع عاأأأمومء 01 لمأأمع اه 
0 01 كلمعا صل ,لإلتمقتتممطط! )7105 .ذتناعع0 ععلاعم أومطاج (كمه)أطتطما علالأعومماع] 
05 طهعنا0) عط 01 262ل معط 3 معط أقطا كصدعمم لإأعوعاء )ز رمهكنا0) عط 4ه كمملاءء5 عع دا 
5ن 5ع5مع/ا عصتاطدرودع: 06 كلتقكنامط) عط 6 عندل معطلا له ,لطاع أقصمماناج 01 أعلاعا 2 لمتقااة 
026 ]2 1262 ملاعم عط 4ه لمتم عط م عصرم د5عومعل عمتاطمعدع: عرممر عه مبنط ,[معععط) كاتهم 
عط هناك عط كأذ؟ أغقطا ع5اء/ا عطا ,ء2ا كاطا ووعبرءعوسص انعد ,لإالهع02)1مانة دعدممطء عط ره عط 
60 ومتاوء10 عط عه عمطلا عطا )2 عستازعع؟ 15 عار :ه 


غنوك اأزمط 195[ة[صنء /جالء102)1مائد 01 أعلء1 2 0) 16501 أكقم 01 مذتنا0) عط ع سمتداءمصع ل 
معلاء لج 01 0021088 ,عمألاامل ,عمتللدبط عالتطلطا ملاعم مم5 )ذل عازعع, لد 5مع0212لاعلر 
عط 02 مهم عمتلدة2 لإلأععصمء وععط عحقط لإعط أهطا عتاهعءء معطا لإعط1 .مععاذ دده وسعلةة 
عطا مز ععمفصمصمكهعم علكها-لقيال 2[160ء 15 كلط1 .كلكةا ععطامصة عستصصمععم عاتطر سدكنا 
210012261167 01 أعلاعا كلطا رعلا260 «عأاوء10 طاالا الود علا 25 220 رععنمووء)1! أجعزع10مطعلاوم 
مآ .لموناعة ناكل الامطااللا عصضتا عصيدد عط )2 كعاكةا 2210105 لتتو]ئعم 10 21نالالاللما عط 21105 
م ععل2ع1 عع/اهىم 2 لا10أج لآنامنل نطاء أ طرمايية 05 اعلاع! خلطا رمماذكناء5ل0 امعوعوم عغطأ 1ه خصحة) 
4ه تهنا علع/527 7ع20نا ع0 /(122 رع[ مصوعدء 140 ,رقع20ع1 عع/(2رم ةق .لزاع 152ل الامطاا عازمعم 
موتاات 2 25 لإمقد 85 تأعدع؟ مده عط) نامع عغطا 04 غ512 عط 04 عدناوععط لإلدمه ]20 ,مماكمة] 
ع2 ونال آأناط [1022)م0تء عط 01 عدنلوععط اباط ,تقلط لصتطعط عم ادم (لدملزءط عه 100215ازلسآ 
513 22011015ك 11656 .2032تتتق] 01 لتصمطة عط صا /إالواععم5» رؤ5مع/إ2:م الامطعنامعط) لله 
17 ركتطع[اطمام تعطأه عكتنامء 01 ع2 عععط1 .5عوة/ عط 01 علتمدعم عط طاتننا مملأع دعاسا وأعمه 
الامطاابد مع20ع1 عط أمصرمعم لإأدنامعمم7ء لإقط عطبط لمتطعغط عمالزهيم 5مععناصنامم رعامصصوعء 
تعطاه لإالهمصماكدءء 0‏ .علهاكلد 2 عله لفط ععلدع1 ععنزدرم عغطا أقطا عمتتصمتط) ,مه لخم كما 
أقنئء ععلزدرم عط لإ] لع«اناوع: 5ل ملارعاطا علل) ,8لاأمتصعاما مععلالطء ,شساععه كمملمتصعاصا 
ع1 عط عععطلا رم ملقعة ميا عأعام لض قه06)هااءة2 خلط ماد 0غ كقط ععلدع! ععنزومرم عطا معطنن 
ااءء ,ؤصاطعءءط ذعطء )ةا 35 طأعناد ,0210لا طعع) طولط عناه 0ر50 كممزناء2نؤأل لإتدمر 50 3820 ,0171 
تناه طعطااء2 أقطا 10 علا ,لإأاع 21 مان +10 ل0عع7 عط 01 عالمد مطل .عاء ,وسضاعمكت: دعصمطم 
1نا0 201 ,قةكنا0) 6ط) 01 206720212261021 320 عللضدع! بعمتطعدعء) طذ «تتتالناعتكتتاء امعوعيم 
لدع )ا 005 201--75عممةع1 تناه 5عمقوععم رذع [/جدع؟1! عمتلضةممعل-عدت ومتعمفط '(المنصلاممء 
ملاوع 08 لعاععمء أعناع1 بضل02]1مغنا2 عط 10 


لاخ مععكدلا لوسسو طن 16 


01 م[ 2202150ع 2 15 185 .5ذعمعنة39 01 وععموعل ؟0 دوموأ)قلج2ع 01 50216 كنامنام اهمه 3 
01 2 عطا أناه صصق 06 5 211/35611655لا ع/2)010[ع؟ 0 أعلاع1 عط دروك ,معطا ,ؤدع 31502 
5 8 ا 05 لابن" 5ه إاعبن[ 5 71001 عطا 10 بعامصقية 10 ,ومتطوءءط 
200 5عتناق؟ 01 للتضلامء 3 عسمتاععطل لاالقمة لمه ”إالءعلصتصامءوطج عمنط 2 ع لتأضاصتاط ...10 

(154 .م ,17) ”مكدع 2 أدعرع طاتب. . .لعن اوموزل صععط كقط ععلة)ذ 51 2 2265 ..)ز عملكاءعطء“ 


تناه أقط ع1 عط 15 ,رزعلاع لفط ,لو زودناءوزل الاع5ع1م عط©) 102 أصدء1] أ معاد 2205١‏ 15 أحط/لا 
58 كلاه طأابب /ا3/لاة 1205 220 كعكوعرععل" ,رعلاوءعه1 10 8م1ذل01ع30 ,وومعمء توه 
عطا 01 العامة 81“ :(155 .م ,17) “ممم تلممى 65 7065لا لع5اعمعءة [الماة 2 04 لوعأائةد 
01 2]102ته؟ عط مغ لده1 طعتطللا 15ماع2؟ ملم عط عنة اأمعصمومتمع 2ه بوتلتطهد لمة على 
عط 01 عمنتمععاءهل لسصة عمتسستل امنالمع 3 زط لع أمدمطرمءع2 15 ممأغهمدره؟-أزطقط لمة باأتطقط 
عطا 1082505 لإعمعلمعا ونط) لجمعء /ا1028 علا رلضقط «عطاه غط) م0 .و5وعمعيه25 04 كاطع زا 
01 2/ا0ل-عقلل مقط 2 25 ولإلممستوتهم لمأمعمر 01 أعة صد كه 5التاة 04 21286168 مرماناة ع لاأووعيع 10م 
تعطقاط غطا قصتاطمقمء ,كمه أعهلة كنام عم 2ه لإطاءمويعلط عطا مذ واعنعا ععو!1 0غ كأمؤكومء عا 
عط أقط 1جمع8 غطا لععلصا كز كلط1 .(155 .م ,17) ”عاقها عسصتومع [اقطء عتمم م صعبط 0ه داعءبن][ 
عط 01 2ه10أمااعع2 عط علقم ما عاطة عط 0 #اعدتعطصتط +10 كاعد مقعن0 عط 04 «عجترمجسعمر 
آه اعبة1[ عط 0 [102)6519 :200 0ه 016 عمادوءاء؟ «الدسلمع لإ اتطقط 2 تصن 
لمة ومنلاخدء10 عط 04 ع0 لإالنة لإاذنامعصها لاسنو ذذ عطو عه عط عاتطب بومااناءة كراماءكدمعمنا 
.علا عط )2 عستااعع؟ 15 عطو/عط عدرعنا عط) 01 ع لتصدعر 


ألاعع76 هل أتمممناك [دعتعامصرء لصناه؟ كقط غنامطة للها 62 1أدءع1!0 غأقط) لإممسيلوتةم لط 

51010 0165ناد [دعأع10متناعه أرععء [م] ‏ أقطا لصنه؟ مععط مقط غذ رعامسدع ,ه10 .عإروب عللامعلءو 
رأه أت صعل8) معلهعء لع1للكعاذ 2 دعسرمععط ورمذرعم 2 كه امعاعتلء عتمم وعسرمععط متووط عط غقط) 
لضة نضدهغللنة طامط و5عكنا 5ع1ائ[أطدكتل عقمتصدع! كنامئكد طلتبد ,عل3ه: عمتممزعوءط م (1996(2 
هل .1/0505 ناعم اناه لتتاد م1 لإأدنا10ه136 نالصا ,رعمتلدء؟ عممنال سمتدعط عط 2ه كتمهم [ناذاب 
0 عصاداءع؟ منوعط عط 1ه وممتكتمم لعملعل- اعبت ,الهصد ج نزلمه ك5عكن «علدعء لم1 للد 2 بأمدطدمء 
معع لاع 65ل)داء: عط ذه 1اع0ل 60 أمقازممطا 15 غ1 .(191 .م ,10) ”ع مزدوععمهم [21ناكار 
0 م1 لعا أقطا لعترهء355 عط تق ]1 ععلئلد بالعدزممر 2 107 عماتلدعع لمة باتع 2 وناج 
ع) 6غ عتلمء 135 لمأ)عع للم 15آ) رلعع120 .)1 01 105لدءم ل116لكلذ 15لا مصاوع 02223 عل 014 
0 /171:3]1215مأنف“ ها رعأمصدعء عه ./إهل100 /ألء2)1امأياج 01 درضأذكناء5لل طاعنامر 01 الامقاع:0] 
”,120128 +10 5ئاء810 عمتلانناظ عالاألمعه00) لمة اأمبطمععمء5 :كمم للد امعوع رمع عأسرعممطم 
01 لإزمع) عط 04 22105 1عداناممم عط ععصززى]" أقط 5210 علاقط متكلامممك لصة ل0نناكجاح 
05 ذتوعلا 20 ,(1974 ,دأعنادك يع عع2ع8مآ) عمللدء: 10 5لتدائعم 6ل كه 66ل 208)36م)ناق 
©أععم5 لاالعستكةءزعءطا 10 10 ذقط طعتوعوعع لمج عصتل[تنط بتصمعط). بصمستامتعدتلمعاما 
01 تلأعدع5 3220 ,لإعقعناءع3 ,لععم5 عغط1"...ذوعع1:0م عصتلدةء: 12أة(تماناج عط 2ه كصملام دعل 
لهاععم؟5 عط ؤه عمه عط م1 لعلاعزاعط /لامم 5ل أءاء؟ ع8لتلمع06 15[ كمم6 لله أمعوعرمء؟ علمتعصمطم 
.م ,18) ”7ع20ع: أمعلءللاء 2ه علمتطتمءء6 8[ 55عععناد 5أمء1لل26م أوعط أهطا كمه 1أعصلة علأدتيع مرا 
دعلهط أقطبب 01 معل1 ععاعط 2 عالقط لإعطا أقطا علاعتاعط /لامم 5أ715معط) ,7/0505 تعطأه م1 .(147 
5000 ,551012ناء015 ألعلتتاء عغطا 04 عنالأععم25عم عط رم 320 ,ؤ5مع0دء: 00مع 25ع20ه: 5000 
5 والإتناط5 5211 10 ع8قلل:0ع46. .1211011221082 2)6تناععة 01 ذأكقط عط ع6 هده عمتلدعء] 
22000 )لو معع"-7/010 العاء171ء له لإلع6م5 ,قمتلدة1 0ل" غقل) لالامطد عللوهط 5ع01ن0د 
ع«امعع5 أقتاط لصضة 0128لدعء: أاتلأذدعععنتاذ 101 ع1زوأناوع2ع1م 21061 2 15 عسمللسدادرعلدن 
تتة ذ5أمعء26مء 35 كقملطا طعناد ذه 4أ2امععصمء مغ عاطج 15 2ع20ع: غطا عجرم1ءط 0702]1260غالاج 
عطا ده لإأع206 قضقطا عرعط)2: عتتغط زه ذناعه؟ 10 لاتااطة ذنطأ أكناز 15 غآ لمث .(24 .م ,8) "عمرعطا) 


15 ... لأعدمرممة دع نادتسنعدنا لعتامومة مم 


عط 04 أزتمط5 021260 تلطع وععط كقط تنقعكنا0) عط معطلا لعاكعععناك 5 كلط1] .ممتأتطتطها عجناع 63نم 
له ععتعمة 0 كصمةاتطتطمط لمة ععمعععأرعامز جم ومتدمالج عرمأعععطا) ,اعنها لع ماتج 
أأنا 012 20 كنامنالقة 1212201122)101 8 لكل 


عاناع203م 15 20612011221093 علمهكنا0 طلتار عع أرعامز صده طعتطر +ماع12 تعطاممم 
طاته ومنتعلرعاها وعوره/ا لع رعأموط-/(لوع:[2 770:6 02 عجره معطاظ 5تتاعع0 طاعتطط ,مماعغتطتطها 
نمه ©7ناع002ه7 :ه19 كللطا 131015 0 لعذكلناء0[5 مقط ١3/6‏ .5ع25ة/ 1212[لتزد ,للاعد عمتصدع1 
عطا ,رقتقكنا0) عطا صذ ذعذمء/ عفاتصتد 2ه «عطصنام أكدما عط عسماععل1كده © .كمه اتطئطما علاماعدمم 
0 205ع) علاناع202م 01 ع لالأعومتاء: تعطاتئء 25 0مأمعوع2م كطاعاط20م 22051226100عج 01 عتتذاعام 
010 قلطا 105 15 ]1 1[عدرعطابصئط كلصة عع ءمسعط عط اعنطلا مز مم16أ2ن6اد عط با مسياومعء ىه 
2 161011211 اعطآلزا كتناءعء0 لاعتطللا رمماتطتطما "عطتاع2ععامة“ صمعا عط سلمء ألطعلط علا أدطا 
لعصعدع1-/(20ع212 طاتا 5عنع عاضا 02 و5عورع/ عةالماد عتمتصدع! طلابر 5عنع عام عذرع/ امهنا 
/ا051ا1)3260لاتاتاة ,261 لضة عنم1عص5 ركصملاءعععتل طامط صا كاعة غز كتلط1] .1م «رهى 16[ أت و5عورع/ا 
1111162 أقطا 131015 عط 04 لماذكناء015 تعطاملة +10 أبلاءكنا ع6 010لا أقطا تندة) 2 15 غ1 
05321 25 1028 50 غ102 عتأكقطمء 10 ععلذا لآنامت عثلا .مدعنا عط 01 2122)1003 ماعل 
/1311اأهم0» غ20 15 02) /10221216ماناة 1ه أعلاعا| عط 0 ألاه لعتتقء ترععط )20 225 121220122)1005 
برأ أماععمكه 320 بعلاتاءع03]م ,علالاع 0 01 15ماع9؟ عذعط1 ,زعانتلعطء5 أعتماد 2 ره لع برع ]1باء] 
105 أرع5ع5م '1212261(9م “اع تنا 5ع2ئا) )2 لتتة لاع صالإمصصح عط دبره اج 11أثنا كمه1)لطلطما علااأعورعاتا 
.2 501116 


5 06 لإالاهنانو عط مه ععمع ناكسا هه عكاعرعيزء مق أقطا) 15ماء12 ععطاه وبل 
دعا 10 'اتاتطة لعمدعئعمه[1]" عطا م و5رعاع: طعتط/ا رسمتكواتا 12 عجناءع03ام عنة مناه 12م طاعمدر 
لضة ",1210112126102 لعتتناوع3 لاإأكنامالا1م 01 عممعوع17م عطا 0) عنال 2)100 لمكم باعم 
لإ[كنا0الا1م 01 102كمعطع7مطامء 0عدمعاعم[1] عط 0غ و5بعاعء طعتططا رمم غقاتائعد؟ عططتاعومممءء 
01 8015 .(190 .م ,10) "1210112126108 الاعم 01 02لا أوتباوع2 عطا 60) عنال 100 2نصتمكما لعحصمءا 
ل6لآاطة 55ع70212اغط عغطا عموعقععء0 مقطا ععطادم عكدعوعمز ماعط 10 0ع05ممند عنة عدعطا) 
عط 1261201512 ما لإعمعلمع) عطا 15 كتط1 .5016 أصدع؟ تموزد ج /إهام صدء كأ أععلقء إعقسعط 
لمع 15 أقطلا 2150 ذا عرعط1' لإلأقهء ع2201 معدم 0م50 1أككة3 هد 01 أكدهم 01 موتاءء5 أككز! 
عع38م 355158060 عط 01 أقهم غ5ةا عطا 2126 مطاعممد م) لإعمعلمة عطا 15 طاعتطب؟ باأععللء بوعوعععم 
14 للة أهقط) 15 1611051220109 تقكنا0) عقمتطعدء) 102 000)دء اما عط .لالزمهء عرمجر 
01 أققم 7210016 عط أقطا 50 5ع35538م األاع1 1ل عكمم ه10 ازمطد نزاء/الأواءء عط لانامطد ع225538 
عط 78111 722220112261600 06 اإكأداء1 1ل عطا ,لادان كتلط مآ .أتمطد عط 2150 هدء ألعسهعزتدكة عط 
قاعع» لإعاععع7 08 لإعةتتلدم عط [ه عدتتوععط عباععه 0) نرزأععلئ! ذوعا عط 11أ/ا ورمرة لصة لععنلء1 
1ع 5ع25ة 12612011260 0011م 01 لمالنامعع 026 04 2102 الاتتنعءة3 عط ععبلع: ه15ج لآناهكا كتط] 
0) عط انامطعنامعطا تعطاممة 


7 121 0غنا4 
لداعءم؟ علااع 1أثز عثز لصة ,9اأء0]0213)1اة 15 الأمم ككناءدتلل [1ألا علا أقط) أصلمم أهصة م 
عط 01 دوأذكناء5أ0 عنان 1017 أقمقازومصا أدممم عط لإأطهطمهم ؤ5ز )ز ععمزد عأمه) قلطا 0) ممأامعلاج 
كمتفطاء؟ /الء001121ات 2ه ممكمعمدع01م؟5 العناوماء ]05م عط .ممعن0 عط 04 سمتأه2 ممعم 
”خطعنا“ 0) كالدعلاء كنا0أءكممء لعمععلا! عط بلممط كتط مآ .ععلاوع0] عناطامةق عوطابج طاكمعتمظ عط 
,6م11050طم مقصمء0 غطا 02 كتع) عط عمتبده011؟ امهل" م16 ذعده كنامز ءكممعصن لقند 
لضة كلام1اء5م0[ء]" نععع06 01 502065 32 15 332620655 أقطا لعووع ناد عط لمة :2أوطاع[ 
من©نه؟ لإعطا بلصت عط 01 كأمعصطمةمطمء أصعدع ذل ما عدماعط غم 0ل د5ععمع لمعم كناوأءكممءصنا 


كلم مععكة لا 20 سصراسة طنا14 14 


0 220 1068 208 01 3515م ,8 لأضدعم 0 عم لل ,م360 كناعع0 كلصطء عرعطبت ع اتسععمم» ووروزولءءل 
5 0 155 ]1 ,تع لاسا كة6م32 ألطع لم ]1 25 علأعلطءعة م1 لإكدء 35 215/2(05 ]20 ؤز ولط ,طارن4 
,لا53 10 5وع01ع716 .لعلو أووج 5 لانامط؟ أقط) لصتطء زه ععطسييم عط عمتصمئئععل مغ اانكق يل 
01 تلصناطء 014 عع طتتنام لمج ع2زو عطا ما لعنهاءء ع6 لزهمم ع مقط -دوزوزععل ع4 لمعم ولط 
8 عق دككقم عط 2ه أعبما بؤطنازطو0دء, عطا 10 هه [اعنا 35 ,لع أمللما عزمه عط ,مم ممسكص 

2 عط 01 ععة أهئءزع10مدمعطء اتقأدعم عطا لمج لعموزومج 


10 أ 2135016 0 عاماوتزك عط) تومنغععوعه5 لسه عماءءطمعمععج 


غ2 15ماء192 عط ع3 1221002 مسعم 4ه 5 6 أأمعاعد مذ لعلساعهة زاممسصصسم 
ع1 0 كنا واعط تعطاقء أفطا 15ماء9؟ رووعءم2م علطا طتتبد معط معامز ره ع)ها نازع معطالء جو 
ر5؟/ عط 0171 ./20612013 10 اتمتصمء 0 لأأمطاء 20 لسة عمالزلندد عند علا أقطنا امع م10 عن 
1ك ©1201 015 #عأكدء )1 عل3 أقطا 25ماعة؟ لورعبعد 360 لمعل عحط ومع روموعر 
ةنا 10 أضواعاء2ر 1051 356 غهطا 1201015 فذغط) 01 عررهكذ .مم عقمسكصذ عع طسرعصعم 
5 1111011112101 معطلا كمعممقط طعتطنت ,ععمعسع] رعغهز ,عاموصديت ج45 ,علساعما مم لمع ءمصعدر 
006 15 1ماع12 كلط1 .للتامسعط ممه هل 3008 مكصا رعطاه ,لإط لعع2[ مدلل عه ,طاتيت من لعع«امر 
1 .030 عط 01 0 ه12 0) علاععمة لص أمعتعطمة لإأمءعل أؤومتم ؤ5ز غقط 
لعكةع ؟علاعم عباقط 5نو[ فطعو 2لا رمقكناي) عط) ما ع17أععم؟5 50 رعناووز لعامم- لزامء06 2 عند 5 
لتناا5 5211 .عزم0: ذلط؛ ننه لعطاذةاطنام معء6 علاقط 60013 05ا70عزناه 0216 10 .)1 انوطة عمتاتربر 
علطلا عصتصوع1 مه أععللء عومج[" عط 0 غهط) ااع سرعم مه 06 عأمتصديت عط دعل1امرم 
له ,لعتتدع! كاءء زطناد أ لقعم» هط هآ .(24 .م ر8) "ععمع رع معام نز لععنلممم عط م 
مقط لإعط الوععة: و5وع1 عطا ,رلعصةء1 لاعطا 5ا15! عتمم عغط]1' .كدعئز 1ه كاوذا علاأووعععناد رل26 ل مطرعدم 
أ5ذا أقك عط 10:1 0 5010 ,يلو لأمعاعر صا عمتاءع0 ج هذ عمتأاندء: ,كاذنا لعصمةع! تإاكناهااء1م 04 
05 عنصا ع5 10 قترعع5 ولط1 .(24-5 .م ,8) عأمصدت ,20 ,كاوز[ "367 لصو 353 عطا 102 596 لإآمه 10 
ع15لا0» 01 8 ناعمها ,زاماءط عنذ) 1اعلز كه كدماتطتطما علالأعورعنها لمة علاأأعدمم رماع ومماءر 
[أعلا 15 35 ,2612202122100 212ة ئلا 


©50217اع 15 72620011226102 ع0 01 لإاتلهناقو عط ععمع ناكما مدء أهطا «ماعة ععطاممم 

أ105 05 طالبد 0م12 عاضا 5ل ملع مسكما لعصمدع ]1 لإأكناو اناعم معطبر دسبععه طاعتط ,ممواغتطتطمة 
0 /ا1الة عط عستمدععععء0 كناطا ,م200 تتمكها كداتستد لصة تاعم طات ونا اعتمم ذز غز عوبتوععط 
أأوععصةاطمرووعع العنامع10 عه امتأاهدم عمد معط ععمزك .ممأممصكصا لعممدع! لإأكناه عدم متماءر 


عطا انامطعنامعطا مه (#عأمقطء) ذتناك عصدد عط مز 5ع75ع7 عتمهعنا0) لإمقمر أدعع 3 وعء عط 
01 211 تعأكقم لانامطد كأصعلن؟ ,لصقط عده عط م0 .101103 0غ مرععة كمه !مز من ,تتمتن© 
لمعمعأذكة ع8قل 1011012 عغطا صعدعا لإغطا عرم1عط 108غ0222تاعج +10 0عموأوقة 5عع553كدم علا 
5 1011013125 عط 2[ منا عصرمء 5عورعل؟ عواتديزة معطت رلصقط ععطاه عط م0 .د5عع 5532م 
هنا تغط علط 05 روع15ء/؟ 05 غ15١‏ 32[ لاد 300 كناو ألاءع1م عط رعط تمرعمرع: 10 12(1 كأمعلنذ5 عحرهد) 
1ع عطا :10 /بواتصتطرمممه 0ممع 2 عط 01010كزا خلطا ,(وعومع/ عن عورء/ لعمموع1 بإأبوعم عط طاتيد 
/7مأع0م]ع] ,ع35ء قلطا تنا--ع لامع 101 له عدماءءطصاعممة: 01 كعكلالقء عط /(ا[د لمع متدامعء 10 
7/6155 5617/6612 01116561665 121أ2عء655 16 أئا0 ألله0م 10 05ع26 2150 #عطاعدع] ع1 .مه)زطنطسا 
5 7/6155 0/ا ع8) ورعع/7ا56 2108 متلممءه015 320 عانتأكة ارم ع16اء13م أكلا كأدء5000 0د 
00112356 0 8220/6 [202 لإغطا أقطا كمفعغط ذلط1: .21101835 أمعمممم1ء/067 ألأمعم علعطا كه /إاعوم1اء 
01 علاناع202اء2 لإا لعاعع221 لصة لعكنلمم ععة لإعطا عع لاعمعطنا وعورع/ عهاأمراد أكهنادمء للد 


2 1 
.865 3ككمم عط 01 م لتمدعط عط أ30 نهد عمتلرم عط متععومف عرعط ما لعمعقع: ومع ععة أدطا وععمةاطمعىعع ع1 ' 


13 ... لع3معممة دع نأذتناع مانا لعذأأممم مخ 


5 51029 01 عأم0) أقطا معطت كععمقاكمصا عط 01 أل2 طغتب عغط ع0 صلط 5ع201010م أهطا عاعلصا عط 
+10 رطمعوم[ 1ه نزتماع عط طغت ؟أعكتلامز عمتعاعة!اتصعا مذ لعأدع2ء121 عنة راملا 11 .2000م 
14 5083 5ع35538م عط لإلناذ ضغط) لقة عاعلس1 عط ااناكممء لإأمه 0م26 ناملا رعامصنهةعء 
عغطا ,لاوملا عصيود كلطا مآ .نبصماذ عط 02 كتمعء لعامعدععم ل[إالدعلعه1[مصمعطء عط 01 جعابحةء 0 
غ2 50 بماد عقأناء3:21م 2 0 5أضع000ا5 تعط/كتط 01 لملأمع6ة عط أأدء صقت مدعنا عط 1ه ععطاعهء) 
07 عط 01 :2232261 عتأذتآامط هج صا )1 216[تستاوكة 320 121011021101 ع2) *علصتطء ضقء أمعلياد عطا 
5 ع5 01 5107165 01 5العتتع 53 علمأغوا[ع: لاا ةلاصلغمم لإ امعلياة ععط/علط أكأوقة الوه 5116 
15 غ1[ .لعتتناءع0 لإعطا اعتطه صل ألعلاء ع0 الاعادمء أهضزوتره عطا 6 ,/ا53 ,(لمتعغطا صممنا ع6 ععوعم) 
3 86م 2 262001126 5أضع5000 عناقط 0غ 520015 261202122102 /ا2021 صل ع16ا12م 71011تلللمء 
علاقط 10 «عاء5 132 15 )1 رزعلا2019 زععرع لرء011© 01 202167 3 35 0026 ومقطتعم 15 كتلط .لإهل 
عظلكلة ,كلصتاطء اللع 2 أضدعم 0 عصتلهمعء3 0ع2تأضدعىه 15 أقطا [2أمعء]52 نه غ1ىم/ا 5أمعل010اد 

120 (/1012]6512 01 لللاء0111 08 عكدع عالنهاءم) انط ه120 


4 0 نامج عطا كقط 2062019 للتاعا-5[011 0265 أقط) لامد لتامصط-لاء/8 لإامنه؟ 15 غ16 
عه" ,1116لا عع:0601) م1 01:0158ع26 رعأمصدءء 102 .121011121102 01 التلامطتة عام رعءؤزل خ لزآده 
/اأ/7نم 5000م /إ02[1 تدع ناملا ,7/0105 ع0 2[ .كطاعاز 2 -/+ 017 أتصطذا 2 كفط */013 اعم 7/018 
5 لأعممع5ع12 )5506لا أعداك/[ .1106 2 غ2 166125 جع/اع5 ]نا220 0غ نا 126122011261011 جزه 11م 
غله360 01 كلصسطء مغصا لع1010ل 15 أذذا عع ندا 9 15 لاأأقدء 12016 جلععع20م عمتصةة]! أقط) وماد 
خلط1 .(25 .م ,7) ”08 مععلةا 15 علضتاطاء أبعم عط عرمقعط 0ع2ع]2235 15 علصتاطء طعدء 320 كدرع)ز 5-7 
/لا22 3 206120112 0 لتلوعء6 تقكنال) غطا 01 5تعلتقع1 لعطبر أقطا كادعععناذ 8 مكلسطء 04 وع10 
7/0105 2160[ع 01 لأ تلاك تلتهقارعه 2 غوعمع؟ لاتامقطد لإغط) رؤعومعل/ا 2ه ”لصتطء“ 02 منامع 
:1612201 0غ 16223) المتتصمء لهة لاغطا تعأكممم لإغطا أتأمنا جعل/ا0 لصح 0/62 ك3ع10 لطة روعكوكتام 
لااناع11ل مه طأودعا عط ما عمتلهمعع3 كلسيطء نه علصتطء أبعم عط مغ لععع26م مقء لزعطا) تعطا 
عم عط 0 اجالع اهدر عط 1ه 


10632115 ,كنال عطا صا عومعلا رعلاء| عاعمد 2 عذتتامء 01 5ع الانامعلة 5عستأعدرهد ع3 
5 اللاععلانا .ع/21 ما ونا رقعو2ء/ 7#عا567/652[1-1 01 ونزا ع0 رعده! ععاع1 عده لإزلده ذز أقطا عدمع 
0 لاكدء لإأع/ا()أواعء 15 )ز عاتط/لا .د5عويع/ عه وعمذا عده1-ل2هم -لوعلاء5 عن وبا رعم0 أذلع معطا 
3 ]2235 0غ اإناع1 أل عم لالكناه1لا06 15 غل رعورعلا عمتا-عده جه عه ععاء1 عاعمزد د 35)62تر 
240 11356128 رقع 5625ع ما 5ع7615 01 لطأقدع!ا عغطا 35 ,ذا أهقط] .ذعصذا أورعبع5 04 عومء/7 عمما-مع3م 
0 280 22016 ع لاكتناوع2؟ ,الناء ال ععمص لسة عذمص /زاادنلهع دعسمععط سعط ممت هاعر 
15 رقةع10 ,6155 ر5عكةقطم ,7/0505 عم تلتمتط تمع ع ملصسسطء 2ه دعل1 عط بإطبر ذز منط] .عت 
اللأستمدءج: 0غ عمتلئمءع2ة دعتمم) «عطاه عه (211 تغط صممن عط ععمعم) وأعطمم2م عصرمد أنامطة 
معأمدعنا0) ما نا تلتطوعتاممة كا 2ه مصدعا دز لعتليذد عط للنامطة--ومتطكمههاء 


8مءلصبطء 2ه مدعل عط عصتلزاهامماء دده أدعل نومع 2 اأعمعط موه درعموتوعل سنانعتصن6 

غطا 01 وستمدعم غطا عمتههوره 6غ مقننا0 عط 2ه وتعطعوء) لهة كامء0ن56 روتعجاءممرعم ماعط 0غ 
عط 1م 65 10610201122 0 5535ع260 15 )1 .12612051260 عصلعط عنة أقطا د5عع53دكةم 
05 1063 غطا لإمامضة 10 ؤلزهللا عق عرغط 1‏ .)ءا غطا مذ ممعممة لاالقيضعة لزغط) كد مدعت 
15 20ما5 116! غطا رعأمصيوءء 555 ,لصماد ه صز مدعل عط 14 .كقطا عاتموعل ,رع ع رمط رومتلصسط 
عط ماعط 1/5 لالنامطد «عطاعوء) عط مكنال عط) الام لطع نامغطا 20عرصة عن (طنطم) و5عد5ه310 
8 ع3 لإعطا أقطن 01 “كاء«عاممء" عطا طلتاا كوتمعليذد عطا عماتزاممناد نزم ومع مصعم 
20 15 لقكنان) غطأ ععملك .عاصمء أقأمعمر أمعررمء عطا مذ بماد 2 04 كأمعنك عط ععدام 6غ لصة 
علقم لأنامطد 5معطعوء) مه 065180655 تسسااناعاكتناء ,ؤعزمه 10 عمللومععج 1100ل وبرولاج 


كلخ مععمولا 120لمقطن1/1 12 


0 عط 0) وعع 53و23 غط) عدأ تمدع 07 01 عع داءممض]آ عط لسة عمتامسط©6 


01 15 ]أ أقطا 12672011236105 تزه 5زم أوكناء15[ل 015 /زمأولط عطا ص وع10 [همه201610 2 15 غ1 
عط ولاملطكة؟ العرعطمء عززهد صل رع لتمدعءه 10 علأطة عط 0غ 72ع20212اعم عطا 0غ الأعمعط أدعرع 
5 6 ) 8لاءلطناط0) ./[121201 0] اللاتطلمء 0) 8 الأأملاع3 15 علد .ه عط غهطا [2مة 2د 
.م3]) ”*ولصتطء' لع1للدء ع6 0غ عصرم علاقط أقطبت عاطتوومم ععلقطم كمتطكصه داع له 5صرع)ز 01 
أمعء07ء 2 طعلاة إلمطجب 16 بإه00) عتنطقت!]!! عطا صز لعون لإلمم تتم وز أقط مدع 2 وذ ((16 
سذث .30نا0) عط 01 22612011265 عط 102 10015 الأعكنا أومم عط 01 عه لإاستمارعءه 15 خنطا لسصة 
اهدهم )قعتالء ذه عامط قلط صا مأباواك لإ6 0م6دعوع2م ورععط كقط خلط 02 عاصصصدعء غمعااععيرء 
مغ 5 1/0010 )أ غلناء1 11ل الامط لعاوعمع ناد عط ,كلههط أغهطا هآ .(178-9 .م ,10) /إوم1[مطعلاوم 
:15 عصذله011؟ عط 226120212 


11100 ممعم ععأناز ععقة01 كتنان1؟1 

وفناته عله لإء| 3155م م0م 5003 

65 6001 060 1113/0115 طؤلاء؟ 
مبطزو ع1 انين 25 

0115 2605 5 10 عم تلاط لتقا 

قطنا م5 وعامم 2‏ 256ص 010260) 


05 4آناولا )ذل راكنا «عااععلو-عاعط ولط صط كصاع]! عط) 2220212 10 ع8للأمطع26 ضقطا «تعطاةك]آ 
عاطقلصةذرع لطن لصة عقتلتسةة 5 6 عمتل١رمععة‏ 260 تصدع نه ععع زط 11[ وعزكوء لطعم عط عذكنامء 
:ع سا ه1011 عط ما كة ,هلهس أصمع:ه 


الا الا 1 ناآ 014740 
ولاتاءماء كك :105 ]110 :وعلةع م23 
افنتا لايك 05 110آ واللمالة| 
5 21) كنا 004 
عع لاط لط 11 طوتاع1 و1 
5 003111160 يو ذلا وقالكء/ 
35 210111260 منكلاك 
0م016 :0 20860 
تعممعءم 2000065 
01315 1/13 
ععلماع.آ :53120 باء1وجة2 
مهم 5002 نعوممء ع8 
ع1/ا :ععمعع ع8 ردت 8 


0216 :)زع55و106 


6 8 لأماعط للامورعم عط +0 لتنة ,دعن عط 02 ,ع2 ممعم عط ,105 موذوع! ع1 

عماج ادع 01 برط :ؤناهإبئطه 5ل ,تعموادعل انع سيت عغط) 25 طأعناك مدعنا عط 2202126ءل2 60 
05 ذأالط بتاع 2 لاه متحتمتحم لمعم“ ععدوعا عغطا ركسمتعقدم عدتائسة؟ ماما 111١‏ 
.(178-9 .م ,10) *[لإممعمر بصء ارمطد 5'عمه ,كذ أقطا] معد عسمتعلءم [كتط] صل مه أقتسصمرمكصا 
40 5م لتمقعم عط) 01 ومةذاممهه طتتاعدة :معن 101 غ15" صذ بعامصة» ور 
مذ وعأمم) 01 أؤذا 2 معلازع 15 7ع1620 عط أتقطا ص ععدام ذعلها عملكلصتطء ماعمر 42 *",لامةاتاء متصرمهء 


11 ... لأعقمرممة ذءأأدتأنعننا لعذاممة مذ 


بلاس #رعط)]" أقطا عأقعتلها لإغطا 102 ,ممأككناء15ل أمعوعىم عطا ع0؟ أمدء 3 تمواد 5أ ممأكنااعممء 
.(0619 17 .م ,2) 'أمقم لاعع! 2 5/إ13م عمتمدعمر اعنط بلا مأ م5152)10 ملاعم مععل 1ه صررم) هع 


اناه كأملمم وداج رعستصدعا 2ه لاع5 عغطا مز عمناع؟ امعستصممم ععطاممة رطساعواع] وعامقطت 
22(07 عط 04 عه ,لط 0غ عمتلرمعع4 .مسمتصدعا 0 «متنواء؟ مذ عمتمدعم 01 ععسهترممصا عطا 
وع5ممممم تدوع ونط1 ".لومعطا ممسعطءو" كذ عمتصعع! عمتلمدععم بدمعط ع أعغالصومء 1ه دلصنا 
مغطا 0ع2تصدعره 15 )ز ,لعلمعمةء ذز ععلعادمص! [5*«مطاننة ذأ كأمقطمصء] مم معطه" أقطا 
لإأغضة]تممططا عزمط انظ . . .ععلء دمص 2ه دعععام لعنداءء [ه كولمو جاعم ععة طعلطل ,كقسرعاند5 
عط معه مق علأكها أمدتموكما غطا 04 كاأمعمعاء علأععم5 ,وعوممهام أهم0])عتصاكما عط) 10 
عمللقاء؟ لزط لإازكدء غ01 ,(5 #مطاناة 15 كتأكقطمصة) معنوتمعم ,لإاء)ةشاءعة عرمم عه ,لعصيدعا 
"ععلءانتامما! اباعستمدعم براأواععمةء رعولءع تمص[ عماهم لعاععاء5 /(التاأعتةء سمتفاعه 6غ تغط 
.(ممغتلء "2 مز 9 .م ,7) 


عتقطر عط صق 5222021224105 320 عمتصدع! ,5تمطاسح ع/ل360 عطا مده ععد مق عبر وم 
طعتطه أهط) غ0 ومتمدعم عط م0 لعن لالعوماء عنة دع زا زبازاءة ع5مط) معط أيه لعتصق لإاأعاتلاءع1اء 
مدعا 0 ععزمقء 15 [12ئ12قتط الع ل تأموعصم" ,80:05 تعطاه صطآ .لع212 متعم لسة 510160 عماعط ذآ 
عط صق ع ااتقعط 10 12612011226109 01 105غ1023ل05طناذ غطا راعة1 مآ .(251 .م ,14) "الدعءعء للج 
عع ل]" أقطا 0زدد 15 غز بومنك 38 عطاغ0 29 عومعل مز بعاصم عه" 1اعكا1 مدعنا عط ص مععع 
لإقته لإعط) أقط) ,كع متددعاط 06 [أن1 ,ععط 0]هنا 651 أتزعد عبتهط عط للعاطد 80601 2 15 [5آ 
علاأععة1 03م علألقةأذمع20نا 01 لاع أقطا 320 ,كمعاذ كأ زه [عصلمم كأكقطاممع] عنمغنلءم, 
لالز ممعن0 عط صا لعستقاممء عنة أقط دعومتذدعاط عط أقطا خنطا صا لعتامص!آ 15 )1 ".م10)لأممصلج 
ه--معلازع مععط علاقط أقطا كصعلة عط تزممنا لإأوعم20م 65غ8ئلع2 عطلذز رمدرعم عط 0غ معمه عط 
لع معط كقط واتلقط علطم ملظ ممصسنطمسصسلطةق ,لإالممتط .ع صللضهاأذعلضنا طاتد ممكمعم 
عطا ما (1407) موعن نإ[ه1ظ1 عطا عمتدتتمصعك8 10 و5عانظا معل1ه00 عط1 مز 6 ععطصام عاد 
.(6 .م ,15) "22108 أعمطاء84 16 8020 عط ذا عسمتلصةائ2ء20ل]" أقطا عمألاد ,نإدبط عمادده1011] 


05 113 206120112211011 عع لاعط و5عع2ء5ء0111 عطا 01 علهم ع6 لألنامطد ممأخامعكل3 

10 .]20 15 )ذل معطا 5ع تلام كلناواع/ا مععلمم؟ /إأع22007 15 عع تناعمةا علطوعة عغطا معاد 
عطا 20١‏ 15 عتطوعم عتعطنا وعأعاضيامء تعطاه [ل[2 300 12002515 ,1542712213 25 طأعناد 165 تنام 
15 كل 1 .2261101122]108 7016 عكنام لإوأمحء ما اباط ععزمطء 20 عله 22120112615 عناعدما 107/6أه2 
01 عط أقطا عضنلسضهاذمعلصنا [2ناهعامة عطا عمتوعل عمطلا عدمط) 102 مم هناد [دمتامه مه أمط 
ع65آ) 0) )1 019 325[ 10أت5 226121011220101 3110 ع5311ا0) ,رعاع/5019 زع201910م قهء ةنال 
لازا أقطا 5لا لضة 27011621م0عهة عتمطر كأرملعء عتعطا ععلهم 0غ كنزو لص مغ 10215 اللسآ 
01 201062165 50126 عع عتعغطا ,رلضقط معطاه عط م0 .ع8قتلضةكمء0نا خنطا 6غ ل0دع1 لااأقبممعءه 
لمضة عأطوتف ددهم عذغعطا صا مدعنا عط 26120112 0غ علأأملاء26 عه معطب عومطا أقطا ودعل1 عط 
عطا 102 5عئ)زازط[55م0م عط 101 5[ع700 كه لعدنا عط لآنامطد كالاعأاممء 21224100 6-1770 م1 
01 2101أم0 عطأ دا ركتط1 .ورعلدعم؟ عتطوعةق 221076 01 انهم علا دده لتقكنا0) عط 01 1226165 متترعم1 
01 أعكأناه عطا ]3 262110260 35 ,كأ )ل راع مآ بلعع28تكتامعقء عط أمم لالامطد ,تمطانة امعدعيم عا 
قطمأة غطأ ذا ”ع سمتصمعط أقطأ أعة1 عطا ذا تعمهم خلطا 2ه ك5عدعط) متهم عط 04 عمه أهطا ,رعمهم كتلط 
لإاه1ط عط1 .12622011221082 15 ك5علنااعصا ولط 320 ,مذكنا0) عط 04 '(0ن55 عط 04 وععصره 0د 
01 085للمعاط عط طعنامعط) 15 )ذل 3220 ,20625)320128ن [2لأأمامد 01 لإأصتمط 2 15 0320© 
5 051 1212105 عط) 10 عمرمء الأبت ععلعابتامص! ذنطا أقطا عستلصدؤدمعلصنا لمه نمتام2 أ مطاعمدر 


5000615 
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رع11! ها سمملكهاد 0 286 طعط/خلط «علاعتقطلا ,عمتومميعمر عط ,عامصسفية عمط .ابلادوووععيرد ءط 0غ 
220 عع لء ا مسص] رعأقم8نماذ لاقع ,ععمع ]كلدعم ,1626م ,عن 4ه أدعل أندعع ه لمعم 
3 علاعلطعة مغ ععلعه صذ مومعو مصعم 0 لعئغهاء: د5عأعه1هلمطاعم عط 4ه عستلصمادمعلصنا 
أهاولص 2206 ع6 لانامطة غ1 .عمتلصةاذرعلصن امعتعامة مععل د مز 0660م كز أقط) موخغة نامر 
دآ 13101 01 عر عأكمأماما عط أقطا مع2 ترم سعط رعصيوعا عط 04 لستم عط ص عوعاء 
ع5 هدء 220 لانامطة قلط1” .5وععع 5 عينا 0غ 16305 خط 02122109 لمعم 01 لمنا لإلده عط ذز ,لمع 
1 ععدام 0 5ل عقعط1 .ععة نزلققع هه )3 عمتممتوعط ,وتعصيةع1 للد 6ه دلصتصر عط ص ل16لندمز 
011021ه1 هه ددع ماتلا ممووعم 168 4 بالقكنال) عط) 01 «م اهتملعم عط مذ كأه عستجامطه 
مرمط موعنا0 عط عااءعة؟ 0غ وتلتطة «عط/عتط هه كأمقطصمء طعنصم 1656 ععوام 0 كمرععد مطبب 
2 0) 1065م عاد 06 عط الأمن ععمعلاهم طلتبد لعلعدوعم ء6 لانامطد اهل آاللما أقط) ,مصعم 
عطا ,رمعلاه عصديدد عط لا .عمللمةاذرعلصن [دضتعام؟ 1ه ععصدعتمولد عطا 4ه وماتمعمععم 
اتن طغلبط لاعدرعطانصسئط لعدوءء: مكاج لانامطذ كومتاءء؟ طعيد 0 وطاستععيد مط 1قن1110لض1 
ده ع[أ5088 0 علامتاممء تزاعتعمم لانامطذ 200 «ممعصرممعطم وستحكدم 2 ذز از أقط) عجزاوءء ممه 

.طتهم لمبطتعامه عط 


و5ع 210 116121011221011 عط) 01 أمعضعء سقطصظ عط مز مستمدء81 1ه ععممامممس] عط 


0 لسة ل[الدعكاعءم؟ صهه2 مهعم ما ممتنواء؟ مذ أصدء 6 تمعند ذز م5غ220)092 طعنامطاام 
56 أللتتقء 706110512201098 مل 13(05م عمتصدعط أقطا ع1مء امعاءممصا عط ,نراادععمعع عصتصعةءا 
أ 185 102612011221028 عستلعمعع؟ 5/إ12م 1200193105 أقط) عأ عط رلععله1 .برلطوئط 00 لعووءند 
1205 عط 01 عزه باع19 هآ[ .ع متصدعط 1ه عأمء عط مغ عأوستلعوطيد علجصر وععط معبه وعويلن 
07206 ج77171هء11 ,نوه علق ص عاءألاء)5) 5ع ل)دتداومنا لعناممة 2ه 2610 عطا مذ كعدامطء5 كنامصتط 
.م ,13) " عمتهدء81 5ه اعنالمءماط 2 ذأ بومسع ك8" أقطا عأدعتلهة ما كد عد1 50 د5عمع (ومط/ءل1 
قة 566 '(213 7021201221098 706 200102116 لتتة عاتتتاععة عاتطنط ,كلعمط ععطنه 15 .(160 
عطغ 01 20128ةاأذرع0قنا 0قة عمتصدعطم ,وعمتاماء؟015 عدرهد 1ه غعدم امتأمعددء لصة أمعتعطم 
01 اعة لأةعتمقطععد عطا ص ععقم [دتأدودوعء بزالهبوء مه بيهام لع مصعم وملتعط لورعاجم 
1ك عضاعط6 15 10112026109]صا الاعم معطلا دععهاه لزأعدء كاز )غه /زالوأععمده 1أعكا1 مملاه2 ممعم 
.10261201 لتطع]-م م10 عط مت ده عع غ1 لسة 'جتممتعتط مصرعا-ترتمطد مامز مععل 


طعةه2ممة عبط طعتطبط طتله جوملذاط عط 0غ 200 صق طعتدعدة: ,متدعة ععمه ,عرع1[ 
/إأ110 عط 01 كانزء) عطا ,لالع غد مانا .مهتن0) عط 01 د5عسبضذمتعد تزإامط عط 01 222201226165 
,5625 قلطا هآ .2ع20ع2 عط 01 غ111 أدنضام؟ عط معلهم2ط6 مغ رعلعه مذ 120 متعم عنة مس0 
4 0675)3:10128نا [دناتعام؟ عننا 01 كزهط5 1211 7/010 مصلل ضهاكمع0لنا الامطاامط دم مج021 لمعت 
07 أوعلزة1 أتناكنا 220156" عط غ20 15 )1 ,5أ5م0ع8) 0غ عمتل1مع20 ,لمكدعر كلطا 102 .2011م 
[8هه25عم" عط ذ1 )1 ,تعطات: :20 أكقطمطء ع6 0غ كلعع2 أهطا ''"عمتمدعم' 01 عكررعد عتأكتباعص ذا 
ب13) "22621108 علمتدكدم لزلده لعلااععع7 قط [طعتطل] ...ع ستمدعم: 04 لصنا 'مععل' ,امعاعه[مطءزوم 
.15م 5ع نالع أقطا (47-8 .م 


0 85 تتام 202 15 عطذا/عط أقطلا 01 عستمدعم عط طاتط لععمع2ء /زأمععل 15 هدعم 2 معطملا 

عطا مز ععتاعةء 0معلء ,111 ممه صدععع712 .«ععصمناد ه65 11أزا مه10غةلالأمط «عط/كلتط ,ع ممعم 
ع 10 8مذل7معع4 .ع سمتمدعط 220 12612011226105 رعومتصدع! غ20 علمذا ,عامصةءء +10 ,تعمقم 
10 العام عطا بلولم اعد عأه: النامطة قصاءط نإهط2 نعط لتعطاع 0غ ومتأمعاما عطل]“ 
هته لتقاأذرعلصنا مغ طامط وملأمعاما عط لمه بلممطعم معع0 [اماأمعلاعما م1 النوعر /إقتم 
5 طنج ع1 .(19 04 16.م ,2) ”مصعم وععل [هممأمعامة ععمل20م زهم ع15رملرعم 


9 ... اأع8م0ممم زن زأذتنعدنا لأ أأممة مخ 


0 أ ووع 200 ©1582 10 2زم 35 )5101173 


عأطقاتناذ عنهة أقطا ذعناوتصطءء) 2612011221109 101 أ065ا0 1نا0 متوعط 0] 11266م10مم2 15 11 
0 2222011221093 10 أقتامعء 15 أقطا أمععممء 2 غ2 ع5مأكلم10 لاط مع 1: معط ستاكيك8 عط :ه10 
لهعل 10 0551516م122 15 غ11 ,عتنه5 20 010128ع326 باعة1 هآ .20001972100 الوععجمع5 صا عمتصدءا 
011011 01 عأم0) عطا طلتت عستادع0 الامطاةا 02122100لاعم 04 عتمم عط طلتر لإإعنهيوء20 
ع20مععط '(02: عمتصتلهم راءء زطنرد عط 01 أيهم عط جه 2]105ئ50)10 طولط ,لعلاطتاممء أبرمطاز[ط]" :10 
55 102 المعمعة7 7/010 8 7لأمتد 15 000ع غ12 ,عأمصدقناء :10 .كنامنلعة 200 عدن1 لإأنلتن 
.2 ,11) "تع صتلدع: 2ط 0غ دعصرمء عمعدع!ا عط ,5أذلا3021 5021 عط صا ,1 دعناولمطءة) 411 عضأكنا 
15 12 123106 أكلاتر أعء زطناد 2" 5216 52/5 510112323 ,100)113]1013 ع8لاتاكدطمصطط .(49 
/3ا510 ,لإل2ع]5 2 لا5 1011087975 أع2 عط ,له أأمعاقا كلطا معلاز .'ممدعا 0غ أمعاما' 0ع1ادء عمتطاعدرمد 
8 2 ع الأاءعء أل ,)انام طوتط أقطا انهل مم ذأ عتعط1 .(133 .م ,12) "الزبس عط 2ه عللوعط 
نال عطا 106101121118 01 672062101 املع 115) 108أم 2062 5101 غ5ئال2 عأنا 2650 تنه 15 ,[أأبدا 


220 2)1095/الامم 01 كلملا و0 ل[الدعزكهط عند ع7ع8) ,عتتطمةع)ز| عغطا 0غ عستلرمععم 
160اممة لقة ,كاذز170108علا5م [2]1002عنالء ,ناولع 12010علاكم غ)2هط) عمتصدعا| +101 وع لا لأأرمرععما 
017 عأكظللكالاء 5[ )115 عط1 .2222011220102 220 عمتصدع! 10 150)داء: ها ذكناءدلل مع06 كأدتباعم 1 
7 5ع0متع واعوطلع16 ,كلكهةلاةء: رعؤ5تهىم لاط 5215660 15 اعتطر رسمتخه امه أقاصء سضاكمآً 
لإ6220 01 عععام 013 ,[لا12026] ملمء 3 ,لإ0غ1 2 202 عمتوعل عط 0غ ععقع, 2150 /(2ل2 غ1" :100 أمومعع1 
ع1 .(48 .م ,13) "عع له ممعم لماء512أ)52 101 لعدلاعء: 3 35 0ع15د102م كقط عرمع رهد طاعتطت 
201126101 عط كا طاعتطت رع للأوععها امعع اهز نيه رعأكسماهأ ؤز مونغه/1لأمم 2ه لملا 0رمععء5 
صق لسه لزمزمء عاممعم أقطا /ؤالازاع2 سه ذز )2-1 اع1)5 امعاممء عط 04 5وعمابطقءكن لقة عنام 
.(378 .م ,10) 10011107315 


0 2615م3ع1 220019206 10 لعلإ0[ممء دععط 5ئ(212 كقط 00)11/21101 04 عم عأكسمامءدةء ع1 
7 معلالع ل[الدعام عند 23:05 05 كأمعوعرم رع[مضتقء 402) 2هكنا0© عغط) ع مظعم 
-/ت013م16202 له لسلمعاما كه لععلع]71امضاعة لمة ل0ع2تمومعء: مععط كقط أناط ,(أمعوع ع لطعج 
5 111085أعم 12م 2610221 لتعامز1 لم اأفضمزوعء ,لوعه! لمه ذ5أممطعد 02 ك5لتتكنامط /إاأهمءائآ 
35 ,5أ8 320 ,لا102026 ر5ع)11123مزعه 35 لطعناو ,كلما 211 2ه كلنوبة: عتعطت لاعط بإاعقابعء: 
وععء! الاب عصملج 001090210 عأمصاعاصا أقط علصتطا 0غ عتأؤتلهع: 01 5 غ1 .كعم لمم نغ لمعنع 08 
عع 205 5ند[0طء5 استأكدا/ تعطائعم ,رماع مط :2160 لامر كأأنة3 للج وعبى ره مععلائطاء 
كقط كذامطءد تصعناظ .أقدعا عطا مز رع لالأمععمز عتكمتهها عطا رتعكها عط لعكتمرمعمصم معن عنقط 
0 5ئإة/9ا1 علاقط كتستاكد81! أقطا :علالأضمععمز عأممتهاما علأععم؟ عمه نزأمه لمة عمه لء2أمقطمدي 
كنط1 .طاتةة 04 عنام لمة صمناونع0 عتععمزد لصة لهأه) كلمتمم عتعط) 01 أممزؤعج؟ عط غج مععا 
مه الاك لصة عصصا 04 أدعل أدعج 2 كعكلة رعرع طمط رع الأسععمز أوعزعه1مطعلاكم عأعمتعصا مععل 
؟عطةع1 عط 6ه لملم عط مذ التاكما 10 5ممأوعيلء لمة كعدامطءد روتعطعوع) 02 امهم عط 
لمة لعاءءم<ء ععة 5ع ناأأمععما عأكمامءاء لمة عتأكمتمامز معءساعط كمضأ بضعن ,رع لمع:3/10 
6 لطع ل[إالدنطمعلء ؤز عأكسمتاصا عط امن لعامعععج 


ع 510010 تنقعنا0 عط 02 عع ممعم عط 04 صملغه امم عط رؤتولا[همة آحصة عط مآ 

5 للة 2610011221109 01 5ع5)48 لزلعدعء عطا صذ أتقطا غيم 5ز غ1 .عتكستهمعة أمم ع أكمتمصا 
0 35 ,0205لاء2 01 عغطا صط 1001010726108 عأوماماء ,ؤمع706720212 عع صلاملاز طاتبب 
2 ,010 05 عناملا وأ أهنال ةلالص عط ؟عطأعطى 02 و5وع01مقعع: أنا8ظ .ع أن اناعكنا خ بإهام ص ,عنامطع 
)1 101 2221011 70طاعلر 01 أع3 عطا مه تدع 0غ أتطكنامع6 ع6 0 علط 5ع ز)أ[هنان ععصدز 2ه أوعل أوهعج 


الث مععكدلا 20لمصسةطن 14 8 


(07 2 .م,5) ”مامت لمع لقع عه لومع لهدم لمعنه معطعتط عل 


لطاع عط دنه كوعل1 1أدعناعةهم لصة ععمعتمومع طعم لم غ2السسءعة عنحفط ,مم ,كمستاكن ك3 
10 1100 0 2 71 01511 522060 معء6 كقط أهط) 1م0212 2ع مدكنا0 06 ومأعوء أاممة عده1 
ها 2105 126121013 ع كاذنا ,للء0123)1أنا2 01 اعلاعء| عطا 10 مدعنا عط لدع2 10 ومتطردع.! .مم6 1أدرعجرمع 
الء1111؟ 2202 لد ,رعمللسمصعل اسه الساعت تل ذدع1 ممعم مجعم علممم 10 ععل2ه 
) 01 20:1226108ع رلطمعء5 .2016105 كاه 2ه غعقم أهاتا 3 مععط دبيهرراج كقط عاطهلامزيء 
وكقلوطء؟ ملعط لالص أقطا التعلى 2 دز ,دعمتامتعوتل ععطاه لصه عتصواوا مز عارمت عمتةساعصز رمدرن 
مة علرهة لااعقامطءة ععلىه #عطوتط «عطاه 1 مملغهلصسه؟ عط عبعتطعج كامعليذد لضهة 
15 )18 ومتطاعته50 15 ه9150 أقطا ,ععموودء هذ ,ذلإد5 (طنام) أعطممعم ع1 .عمتلممدمعلوسا 
تناه 0 5 غ1 رعقطعد علطا ص[ .1 5لص؟ عمه «عتعوعطت )د عملم لاناماذ عده لقة ,جع36 الأعنامد مني 
كنا ماعط صقء أقط) طععدعوععم دروك علطهائةة لدتمع هدم طعتء عط 2ه عومتمو لج ععلها 0غ الأعمعط 
أعطم220 ع1 .ذعناوتصطءعع 0122100 عم 01 دم تلوط طعك لإلدععاه عناه ممكومء لمح غأتمممند 
0 أ5ع5 عناملا ل 5201010 ناولا عساطأعطده5 00 ناملا اعطللا أهطا رععرعودع مز ر5لإاهد 2150 (طتلطم) 
8 طعك3ع265 أقهلا عطا لإعلكتناى أذكم علط أقطا لعأدعععناد لإأعهمطة 5 )از بعتمكاع,ع17 .غز أعع1رعم 
15 اأال6 5311 عطا ععدء أقعمع طاتا عدممطء لصه لإلناذ علتأمعاعد سمط درمتام مجعم 
01 06( 0:13281ططة 5000625 3 ,لإةةا كلط) 8ه[ .5لهمع كلاموأئذاء؟ غراه 0) غصمناعاء, عنة أقط) 
100212121 0ه ,لاوز تعلدع7ع 220 لإعطعاء !اع «عتدععع طاثبجت أبنه علق عط جروء 1ه 17620112 
]0 علتلاء؟ 11 د ج10 لأمكوعع عط لوه كع للمد1222 


0 13106 عا ركقلن 1 )للممت 5ع[ ععلمنا لزأعءاأممع]ءاة 02100260 تاععط عمتقط دعألنذ5 عكنوع86 
1٠‏ كنا 105 عاأطقاتياد ع6 لإا[هنءة 10ناملا كاأنادع: أقطلا 0غ 35 الأعتةء بحرعبد ع6 
عط ,ركصطه1غتللصم» طج1 ععلصنا لإأعاأكمعاءاء 0160ن0د صعع6 كقط عكتتامعء015 107 ممعم عاتط/لا" 
126 107 ]0121ع/القمك 12056 مقطا عع1028 12111215 لر0أأمعاع 02 212ل 2216 اءاكلاذ بجع] برعم مرح 
1[ع115 1262101122110 ةلال 02 لاأعروعدع: 15 0ع26 علا 021لا رزع 14076017 .(611 .م ,9) الإلنزد 
0 0502 صا طاعموع5ع: قلطا ممما نوكل 6غ 0ع26 886 رععقهام أذك؟ عغطا هآ .كممكدعء: مننا أكوع1 )2 101 
متقلمعء عط حردء 1786 غهط) 50 كنوع( :10 ململ مععط عتقط علا 5ع16]ع28م لإهل 0) نإهل عطا اكوم 
4 ,20 ع0 عصتطا غطوت عطا عمتمل ذا عهه «عطاأعطط عساامصط! .وصلط غطوك عط عصامل عبج عبد 
رع أمصة<هة :0 ,م5122 0غ عصتلرمععة .كناه1/ا06 50 5/إ3193 ]20 15 بو8متصةعا 01 كدعا هأ أكدء1| 
أأعت كه كداوت/اط0 عمتصصدع '[(الماععةء 0غ ذأ نع ما0طعلاكم [0022أفعبالء ما طاعندعوع2 1ه [هم8 عط[]" 
5 عط الاوطة كوعل1 أوع) 10 5ل50ا12 علازاعءزط0 8لأكنا ,65]10215لان كنا10/اط0 همقل 1655 كه 
.(12 .م ,10) "متصوع]1 0 عابط أعادمء أقط) 


م طعة10ممة عكطع5 «ممتطامء 3 ععلة) 2115305 أكنائط 8/6 ,كع لاعللامط ,513910 0 70108مع46م 
ولأ جوهدع مم ربصمعط مه" أقط) لصتص صذ وعععا 6 رءاصصديء 102 رلععم عللا .(اعتوعوع2 01 عدبا علا 
6 لععم عب أقط/ةا .(15 .م ,10) "مملغقيطتو مولااع ج مز حل 10 أقطنت ومعطعدء) [اعا صقء عأممط مم 
ع/اناع» ز06" عكنا 3200 صقعنا0 عطأ 02 122160 مظعم عط مه طاأعتدعوع؟ رلاه كباه أناه بحعء 0 5ز 00 
.(12 .م ,10) ”عماممعةء1 [5اا] 0) ماناطانهمء عهطا 5رمغعة؟ عط انامطع كدعءل1 ؤو6) 10 5ل70ا706 
01 تدعا 207 كدم ناهد عاطتمدع؟ 150 طعتدعد 10 علامتاومء 0غ لععم علا رلممعء5 
-عصق مده طاعتطر لصة كع انودع؟1! عصتلسقسعل-عصمن و'نإهل0) طاتبد عاطنغومصرمء ععة غقط) كمرعاطم0,م 
آه ممغوعتاممة عط لهة طاعتدعوع: رؤدعط)0 272028 مكدع كلطا :10 .5ع16 1201م العدكتاك كاه علئلا 
1 007051 عط 01 5آ اأعتدعدع: )هط 


7 ... لأعقمعومة دع نأدأناودنا لعذامومة مذ 


وعغة! وتدعلا عععط) 0غ بجا عاأونلممع نزعط) أتامنا لالكنامممع2 1011060 ععة د5ع10/ا0اء3 عوعط1: 
نال عتتامع عط 21260 م0طاعمرد عتقط [لأبن بإعط) معطد 


501 1ه لمطاء11 د 5ه دمنادج أ رمسرع11 1ه دع10 عط د 


عط) 01 02122108اعم 04 و5ععلاعة13م لهلاعة 05 05أؤذناء5ل[ل عط 0م50 عءد فق ع وم 
ها عمتمتهطة علأععم؟5 عزمم 102 0ععم أمعنهمم3 مه ذأ عععط) ,لإهل0) 70210 عطا مذ مفعن0© 
0 عله100 لإأطها 01م نزإهمر علا 5عناوتصطءة) عدعط) 01 عمزهد 102 لقة ,ذعنالولتصطاعع) مم ه12 20ء12 
عط لإليند علتامعاءد مذ معلاء أقط) عمتاأوعوعاما 15 )1 .ععضماكادك 101 م10)ز620 عق لأمعاءد عط 
0 وعنة عط 5موعلاز 101 رءامصتدعء 102 .عتاءتكء ع6 مدء /يع00010طاع2 متقائعء 2 0غ معلاع عنالة/ا 
متدعد ععده لععدام لصة لعاأعع تتتروعء ع6 0غ 12662 لإلمه رمممنا لامكل لع1له00]! 1325 م216 12612012 
مه عمتكلصتط1 دعل" صذ ,لوط 200 مسدععع3512 .د5عل2معطا عمتصوع! 01 عتامتعمعءء عطا مغصآ 
لاأأهمه52011 أقطا أنه لعأسصلمم علاقط رعامصدعءء 102 “رمم لهج ءمطعءكل8 لمة /ؤ122011ماناة 
لعلتمعة: مععط. ..كقط تاأ5ة] متازعء 01 عع611011332م 210101112116 لم3 عأ2تناءع3 ,رامعلا ,/ال2ع7[1]" 
نه 01 ذ5علألتك عط 5ع20ع06 أمععع2 ا طعنامط) ,5عتمعاناه [2م10)دعلالء ص[ أمقاتممصا كه 
.(019 1 .م ,2) ”121 معساكما بصعلا وعع6 عبافط 0100125 طأعناذ مممنا دأكقطامترء 


لاع 10ف0طعلا5م [22ه2)10عنالهء 220 211052عنالء 6غ10-02-منا )1205 عطا 01 لإمقط ,لإلأمعبوع0005) 
0 2001108 ها ,عمتطعدء) 22220212210 لله 1270112261095عط نه 5تعأمقطء عتلاو عناقط كامه60 
وتطا صذ لعءلساعمز “'.العطععمقطمع ممعم ده معكتعت وعلعتعة لصة كعلمهط 4ه كلعملصسط عط 


ر5ل1اع5؟ 01562 01 ععصة ع710 2 220 72011165ع لت وععء اع6 مولأععصدمء عط مععط قط لاععوعوع] 
ع/الالمعم)" لعلألاضء عأعتاتة أعمتاعاضا مق كنا رعاأمصتدعءء عه .عع ,نوع61010 ,لإساوتصيعطء كه طعباد 
5 طأعتوعذهة[؟]" غ13 8ق(أ012ما رعءطع ذ11 لاط المعلاع]5]2 2 0غ و5مع1ع2 #مطاناة عغطا ”ركدمه0هء ناممهة 
عاممعم 01 ععممء ع10؟ 2 نإ بزآء/الأععاء لعذنا عط صدء 1011612011165 01 13286 ع10زا 3 )2ط تماد 
زكللى 154205 2600221ع0ال" قا ,تعطسط .(871 .م ,4 اسه 3) ”5عأم0) 01 عوصم علا 3 2ه 
01 01]3266صهلكا عطا 01 كللدعم5 د5عممل .0 لتفكلاذ "رطعنوعوع15 علالأزمعه0 0 06 بن زباع] 
0 15 5اع132 عأكدط ع126120:121028" أقط) 5لإا52 0ط ,ازع[0 5غ016نان عط5 .مم 1أه 112220112 
2 1 ]31م ]112201632 320 عافصتائعة1 2 ذز وعتلعء10م 300 كاعة؟ 04 عصتصدع1 عطزا] ...لدتأمعووء 
00 75عطع2ع) 45 عأامين م عاعتاعة تغط مزه 5عمع 10265 .(7 02 1 .م ,5) "مملأدعيلء 5أمعل0 يمد 

.(3-7 .م ,5) 12611011220101 01 2266 ممصا عطا ده دعمتامأعوزل 1ه بمعزعه/ 2 


/201 عق ع161) 7201122]100ع0 0غ 0ع20معع2 لإاأاع نكت ععمدائمم ترا عط 0غ عيال ,لإاللحصط 

34 كعنالتصطاءء) 2217201122102 023]6م :معطا 0 كلا عتدمد صز ذ5أوتاقاععم5 5010 5منأأوععع لاد 
لطناا52115 0مة 1998 ,1996 ,[7] طساعوزعظ :1994 ,[6] 0001 عه؟) دسااأنعاضتك عل مغما كلهطاع 
عا لام طلم عط تنه عءلاعةهم [اعل 0غ 067/060 عاأعلاقة مقصأ ,لمناطدتاج5 0غ عصألرمعع4 .(1990 ,[8] 
رؤعطذأماء5تل تعطاه ه) [اعنت إالدناوع دعتاممة عاعتامة عطا صا لزه عط أقطت أقطا كمستدء عط طعبمطاج) 
دالكاوطناذ لقعتاضء متهارولء]" أقطا ععنهة كاذأاداءءم5 ]2205 ,(.عاء الإطأمهومعع رعقضك 1260 5 عند 
)2 2 0 أطعناه6 ع6 رعءناء22م طعنامعطا لصة ,لعمندء1ئء/0 قباط لعمعدع! [أعند عط نزلده غ20 أكنام1 
15 غ56 ,للع0]010231اة 5ل عتعط 78/00 علالأقهمعمه عط؟ .(24 .م ,8) "بطلء 21 0رماياج 01 
1205 0) 082 عصامع 561056 ذااأعاؤطناة ]0م012 058 /5ل213]16مكأنات لعسمتمائج علط لاتامطد 
0 001615866 ققء 5امع5000" ,/اه/7 لطا ص[ .(24 .م ر8) "15للكاة عأمصتلعمععصلاد لعندءأأوتطم50 


هة 106 ,2000 مستجهاك .8 اتعطاما ناا (10) معزإعومط هبره بورمء:171 :نومامطعوط أهدوزامعلااءظ ,عامصدت عم عمد 6 
4--535.م ,تأعكقعكع؟ أمعكناء 01 لإعنوناك أمعااعمي 


أكلث مععكة لا 30 سلب1 6 


1/11 لإعط] 1 .0/15 1©/70/707: ع متمتهز عرماعط 2 )2 لعمتناوعة معله ذأ لمة نزنء مانا 
10 ع1 ذا يلللا 0 ر5ع2أ5 المعرع 16ل ؟ه 5لكةهطلاقط معلممنت عاطهارمم مره عتعطا جره 
20 )1 1061201126 ,11 2756عطع2 روم اعد ررعط) مانس 28/6 لإعطا أقطنا ره «عطعدة! متعط) لاط ترعط 
)! لعضوع]ا عجو لاعت اناهن متقعة 09/6 لمه رعنده تعطعوع] عزعط 0غ مضه ععطامصة عده 0 أز وألععر 
طاومدع! ل0ع21ه؟ 1ه 6 الاع2 لالعلاع طااللا بإدل صعب مل لإعطا أقطد 5ز ونط1 .مسغقطء 

أعلاع! ماعطا 0غ عمأل1معع2 


ل ل 1 3 أصامم عط 16 قمع 2دقدم اعم عذعط) تصووارعنه نزعط) فطل 

0 205ع! 'االمعتمج ونط1 .لمملاعط 07 5ع لعتلصتاط 2 10 عوم1ء ,متدعة 2ع6/اه لمة ععله عط 
07 20128ةأ5معلنا مصساعه غ616)نا طاتبب اأأء0031نج لهة لع6م5 الإعمجتاءع2 الإعمعسة طوتط 
هدام للاعالاء 2660م5 لاللنالممع 2 ماما لعاسلعطء؟ ذز ععددقدم "دعم" كتلط أمولة .دوعوع عوج 
0 ,560110115 قنا0؟ وغضا 071060زل 5 أعأطها كتط1 .5ععددكهم لع200-ترابوعم عط عصغهدممتمعما 
25586 الاع3 2 طلتنا ميا 2110 ذل عده «متاءء؟ نهل ادم عط ره غقط) مد بعلزأد طعوع نه ددوتاععو 
صوناءع؟ لرمعء؟ عطا ده «عااتهر ذل ععددقهم العم ععطاممة نرهل لجمعهد عط 20.7 ممعم له 


00 7110661 355386م عطا ولاه طق عط لاط ,اتتهن لعتامتاصم ذز ودععم2م قلط .لع2 مصعم لمة 
.1 320 معاترت عءط5 10 عهدذكدم للاعم ج ع1 ولاج 5 لعمدرة عط 10 كقط عزه لماعمو 
تت احيل درت 8 0 لزهلا كال هه 5ل ع538كقم لعكودء عطا عمرن كلط) لاط ررعناع رما 
لععنم؟ #عطائنة 2 غ2 طئعنامطاج رده 80 11نأد 5ععلاعهم الوتاعظ .لملم عط مه نزلأمعمقصمعم 
0 ككتامط 2 107 لإهل 001طاء5 لإزعلاء رأناه /إهل لضه صذ نإهل ععمعووع قز هل نزعط) أقطن كز ونط] .عصين 
15 2 ,0216ا20ع لزإعطا عصسنا عط نزظ .مدعنا عط 01 كاعدم لعد ممعم لإأددهتعمم اله مه عتمم 
.فلع أجاع؟ لزقوع 107 ع1!! 105 لعممؤد عط بزاععلذ! عمط [أتت )ز رموست0) معقصع عط 260 ممتمعم عقا 
أ 2262011260 علاقط لإغطا أقطيل هه اأمعلياة عط عصلاوع) نإ لععمقطمع مئلة 15 ووعءم2م ولط 
غناط ,كمالاقطء5 01 عصتلاننه كتلط 0غ كدم0أمععيت ستمارعه عبج عرعط )1‏ عأعءعب جه ععتب أكدء[| 

(.ععدام دعكلها أقطا؟ ذا كتلط ناالوععرعع 


رعطعةع] عاغطا 15 كه ,مععلالطء عوعغط1' .ذتكدط عمه-6)-عمه نزلبط 2 نه عومل ذز كتلط 2ه 1[ام 

لاأعتطنتا 0 الاعاءاء عط 6 أكدع1 )2 رمقعنا0 /إ[ه11 عط 1ه وملام مصعم عط مغ لع أمناعل /(|0121) عن 
تعطأ0 علقط أمم مل نزغط1 .امعصرمهاعلاع0 أهلملامصة لتة لأمتمعم 1ه ععهاد أقطا عد عاطة عمد لزعلا 
111 111/ةا أقطا دعن الاناعة علللمفصع0-عصنا ععغطاه +0 22065 اعء زطيرد نتعطأه ,كصملغوع تاطه 
عتنا 0/2 أعنات أهط لعنهاد ع0 لآلام )1 راعة؟ 12 .20112261013اعم1 أن أرولاء علماموعءع-]ع/ا26 ولا نأابنا 
أطع 021 عبزا أقطلا 0غ لع)ناطتن2 عط هده 13مها 7122 0ض لقتال عط 01 0212201ائ22 عط 01 وؤوعع6نا5 
عع 2 طاعناذ 15 كنا عط 01 726120112210193 عط ععصلر ”رععتملنت" أألدء حندن) ععنعط 3ه عاعد! :10 
طعتط ود ذذ صملغلاءمصرمء رعامصويت عه" *.عرعط علاذا مطه عاومعم عط 2ه دعبا لإاتهل عط 06 ندم 


اللنترمء 10 عاطج عه لإعط) [أعىا لامط للة غكة1 لاحم ,تأعناتطز بتأمط 0) 35 5الرء5)10 32/110118 
356 5عنالتقطءة) ع تاناعم 12م لإالتقط ,/إ211مه40011 .1212013 10 كنا عغط؛ 014 5عع538كهم 
حة ومندع10 عط مغ 11260 دعضدع 35 طأعناذ ,226120512 0غ 5رعمهوع! عع تتتامعدء 0غ لعلزهأمترة 
0 أمعل0نناذ 2 ما معلازع عط اللطوتم 7/675 2 رعامتصفعء ,10 ,عو نوأباء هدم 2 01 ععصضد اط تدرعوعر 

أذ عتماعط 05 2167 تعطالةء دعصم أقط©ا عدرع/ عط ععط لتعطرع: مغ قط معط أمعليذد عط 


رلإؤللا علطا هل زكناه؟ أن لدعاكها كومتاععو وبا مامأ لعل أباتل كذ أعاطها عط ,لإعمعاء17ممم وتعطا مز ووعتعمهم كأمعل ناد كق * 
لتئة باباعة عط أعاطها عط 01 (ع8هم) ع10ؤ عأأدمممه عط ,لإهل عمه ععقم عتلاوةء مه 105 علطأكمممدع: عية اين عط 
.أ73)6118] الاع3 10 00 عرمع لمة "ععدم" )25 عطا لعكمقعء ع)نه! اعدل لأنل10ا فتن يرول لأتنا تنننا : 
علا باع دعققناط عمتلكة عه أعععاد عطا ده عمكاله/ت كلهنل1 لله عع 6 ,عأمصفءء 105 بقتمقاز 8/120 دأ لمصدوم 15 )1 
.65 /1أء05م06) 0 لإأأعأنان مدعبنا0) عطا 5013 د5عم3ذكقم 


5 ... طأعدهرممة دعناكتناعمانا لعذاممة مذ 


عط 2ه سمتاتلء عأأععمة؟ ج صو ععدم عامطلا 2 لاالقناكنا ,كامع0ي56 0غ لإهل [ممطءد طعدء لعمولدكة 
؟010عة2 355116 3 0نهظ 0ع6/إ2ام وز ع0 «عطعوة) عط لاط معطا 0غ 2620 ذأ عع53كةم ع1 “.مدمن © 


عط لاط لعاعع22مء فعط) 2820 كأمعلناد ادرعناعد لإ6 6-220 15 نط صل 300 ,كعطل [ه «عطصيام 2 
ععدككقم عط 0ع 0 علط عت 5أمعلند غطا أقطا متفكعء ععلهم 6غ عصمل ذل ولط1 معطعدء) 
عوط 5األرعل0ن6د عط 04 211 أغقط) عتتاكمة غمص 5ع0ل0 ختط1 .ذكقاء عللوع1 لإغط) معطب ااعبط براطهممكوء 
عط عمتعنال مه لعكناءه؟ عط هده كأمعلئطد باع؟ 3 لإأمه ععاة ,تعلاعتامط رأطوت أنزء) عطا أمع برلاوءر 

7.لمتمعم ذمقاء عانامتدم 45 أوعتمج ه مز رعطعدء) عط م0 لع 2110 عمنا 


عتلاصء عط طللاط 26ع1 عقه كأامعل0ية5 ,اداء) عط 01 25ملاءنالممامز كلط) عستطم11م. 
عطا 0غ )1 عصتااعة: معطا له تستغقطعم العتسمعاذكة :0 ع8هم عط عماغدعمء: 01 لاز أكومموعر 
]أ 5آاعالاكطة 6001120 «طع/اأع 01 لعأمتامعم ع2 نإع1: .عمه لاط ممه /[هك عضانتاه1011 عط معطعوع] 
عط سوط كاءزع تعطاملظ لعمع أد5ة ع3 معطا مضه ,علهم/7 مأعطا ده لع0مع ععة ,عاطنامم عتتقط برعطا 
2 لعاوع) ع25 ضعغطا كامع0ياد ع1 .تعطاممة «ع26 نزهل [ممطءد عده 0ع52متاعم ع5 0غ مقتنا 
عتتاقء عطا مه لعاوع) ع3 )ز 04 0مه عط غ2 لمة تدعا أممطءد عطا عمسيل دعصت 014 ععطاسسم 
عطا طعنامطااة ,ععضوووة ص[ .؟عأوعتاةء5 عط علأتنل عصمل عتاقط لزعطا) أقط ع1ممنظت 01 أصنامصدة 
عطا ع72مطاعط لانامطد كأمع5010 /تامط 10 25 77620261025تتازمع76 م5023 ععلقدم 2033 #عطعوع] 
عكناذ عكلة22 320 لتعغطا 5620 ,532553865 355152 0غ 15 2016 [2أمعذوء "زعط 05 كلط رع35538م 35518260 
© 320 ,12102اعع2 تأعط 10 قعأ15! ,لاء/7 'إ21ممك5دع2 تنعط 20ع: علاقط كأمع0ن6د لأوجعلء5 أهطا 
1[ 01 لمع عط غ2 320 ععأوعطء5 عط ع ماعل 2[15لزعالا لمتمازعء )2 توعطا أوع) /إالجصة 0د ع20ج 
للع 0ضة 1قضة)22 عط آه وكوعع 1ل2جء0 عتعطا ع)2تاكممميعل 6 عاطة عمد 5أضعللذ5 عطا معطب 
عطا أتأصنا مه 50 2220 تطعا عسمالاه011؟ عط 10 (كقتناك) 5تعأمقاء علمةئنا0) 01 غعد اناعم 3 طاتللا ره 
.لعقلوع! 15 مقكنال) عتتارء 


15 26 نمع 121700010 202612011226108 عط 01 م2215 ارعاء 2 تقطكء كتلط سمط عمد مقء عثزا ذم 
ع0زه5) 20110 عتصداذآ عطا 01 22056 هذل تتقكنال) عا عماج مطعط مز لعلزمامصةء لزاأمعسنه 
لله غ2 عم00 علتملةة 72622021221095 [متطعة 1116 ندعل ذز عرعطا ,(منععه 11أدا كمه 2ه 
0 ,5/ا87/3 عللذألاعل 105 بطتاتط أكمممدة: عتلادء عط مملازع عند دع لاأععتتغطا كأمعليذد ,تعطاهظ 
تأعط لاط معلااع 7201122)100ع 108 5المع تع طتلناوةء: عطا /52)153 0غ ,رمج لسمة لدت طعناععط 
ا 


ل71400 1١121113111311‏ عط 


8 لللةة1 05 دعأكضعاعهمقطء 1260ع؟ عنزه؟ ورهأأمعمم 10 عغوأرمم2مم2 ذل أذ أملمم ولط أله 

أعل70م #عطامصة أعلز مذ باع ةتصماياة عمالاعتطعج لمه عمتصوعاء076 رعوملمعاكة20 ,رومت وعدعطء, 
عم 5ع( 6 0 4 35 88ئا0/( 35 ع كل الطاء بقتصهأ ه71 مآ .اع2200 مقتمة ه812 عط كه ممص[ 
(”كامة 211 لمصة ذع28 211 10 'باأومعلالصد 2) كطهه 00ج صذ وسسامط 12 0غ 10 85 لإتتقثم 35 
لقة عتصصداذآ عدرهذ 220 2262201226100 عتموهنا0) م لع نهاء؟ 165 ألاماء2 01 ععطلسام 3 مز لععدعمةء 
أاع[1ة ,عصتلدع؟ 01 التكاة عزكةه6 عط معأكقطم أو مععلائطء عذعط1 .دعمتامأءدتل ععقناعهةا عتطوئة 
205 ماعطا )0م 15 علطوعة عدنادععط عمتلدة: عمق لزعط) أقطت عمتلصةؤدء20نا الامطاتبط معاه 
]0 أعلاع! طولئط ه 5 لععتاعدمم ذذ [أكاة عمتلدة: عتغعط؟ .عع32 عضناملز عتغعطا 01 عدننوءعءط لمة عناعدها 


لطة" عمنكا .عانللث010112 لمة لتقن بف1ظ! ,وعطءموعوع عتصقاكا 6ه لإعدعلزوعرط عط1 برط لعاتلء لمه لووزبععج 5 


ا ٠‏ 1ل7120193 ءام د00 عمتاماعط مدئن0 براوق 
8ل ,ال191 2122386 20020ذكقاء كة تأعناذ ,كعتانال 5 تعطعدع) عط مره أعه ماعل دع لاناعة رعطاه عدين ولط متطاتط معبرع 7 


.عاء ,101 


الذ دعععهلا لتستمدطن ما 4 


ع 12ناأناء أ ككناء عط طاللة ,عع نع روط و50 ]20 15 كلطا :ع3615 كلععم لعلازعع2عم 35 2660لمنا 
1616م مرو لاأأئة عط ما سعد ععومه! مه دعأع0010هطاعم عدعط1 .صدعنا0 عل 6ه ممعم عءمجمعر 
ولط أ لعادعععناد كقط لاتساععزع] .لا دعامهط0 «منوعءنل»ة ك2 ,عع3 وهأأتطدم مامز وابزهله) طاتبن 
15 50616 1/2/5 ع5 أ عأمه! علا معطلا ”.ع8 صقطن عاألهسيعاذلزك 15 علالأورعمس[ا عط1“ تعاعتئية 
عط هأ قلمع عمد هقء ع8 ,غ328 ممأ لف مركم عط مغهز برامععل عرممر عللاوتع عن ك2 عمأع مق 
18/6 ,5ع8 لال 1056) مط .كلاعاكلزذ عللكلقصا-دهأواععل لمة ,لالت عط رععوام ]رمس 
عغطا أععم ه) عتقط لأنقطة تسعاذيرة [دمه )بلع ععه-ممتتطصصم ]مز جع عقطا ممسطوع؟ بومم بظلتاوءع10 
05-0356ع76 05 لملا كلطا عساعلة؟ )امم عن 5رمنوعيل» ,لإأعتةسطرمكمنا .لوعزءمد 4ه كلعمم 
ااذه علا بطعده0؟ممة هه طعناك انامط اللا .مملأدعيلء علالامءمطا 10 طعدمعممة موأدعل-كصرعاذزو 

.(10 .م ,[) دلع56 و/اءاء50 أع1116 غ210 5ع0ل 25لا تمعادلزد 2 0غ لعممعلمم عط لزالملةممع )211005 


10 0 0112366مل2ا عط 01 ممناتدومعع؟ اودع /المنا عطا عاأمدوعل أقطا عتدمما 15 )1 
0 200 لالمتقامعء لأنامللا طاعتطة ,لإألدع ‏ للمعاءد 0عادعن مععط امم 125 126272021226109 ,لاتذأذآ 10 
وباماعذاء؟ لطة 2105عسلع تزع لصن ,روعطعة16 إممطءد ,5جء2 6021م 04 ممووترعمعره عط 
5 ,8261241013 10 86216121101 150107 ,كملامعع 7056 01 ععمعتمعملناةء عط1 .(10 .م ,1آ) كتدامطعد 
ونطا 320 ,ععلاعةم لمة نمع7500010ا2 226200122100 نهل المعوع1م 07 ععمعووة عط لعمدنه) 
مل كارع مكاء )122) 5علا1 لنتاعة1 210 2261110139 20 12102120211011 أ1315 ع7 لالج لعماط طم برعم )13م 
عط 01 22011226092ع12 عط ماعط لإلمتهمعء [أتبد بأ5عع88نا5 المعلترءعضةطوع بدمدمعمر كه 0لع15 عط 
ك1 1311لا عط 161201121828 )25010 مع لألامطذد عمه 1108 .لأدأكناك1؟ 0غ علاملأممء م1 مقكنا0 إأ10] 
0 15أأم 266612 22/006 01 لصقلم عط مز ممتأوعنان اأمعأذزذرعم 200 ع7لاكتباعع, رعلاء بره عرروعع6 
3 31لا عل 01 15أنةم 01 القكنا) عا ععده لهم ./11101ع12 10 اتوغلال) عطاغ 01 3552865م 111ئ11لمهء 
عط 01 عمصرهد ععة عوعط1” 19[ثبت اج لعاتعلئعم ع6 10 1020لا لطا 15 عمط بلع2 1 مطاعكم 
.اماعط لوووع2ل20 ع6 11أللا أهط 1005أو5عنان 


و5200 عزن هعاذا نونمومسصعغامهن) وذ نرعوولملم0طاء111 ممتفهوعتعوصء 81 آم واء 7100 0ج[ 


بلامط غ3 علمه1 ععوماء 3 ععلة) كنا غ16 ,رعلاء2010 ,5]105عنان0 غ165 ع لأذكناء5[ل عرماعء8 
امعضنكء 06 بعالا علالاعءزط0 مه ذأ غز ع1 ,دأممطعة عوعط رز لعطعة20ممة 15 ممعم 10212ءدر 
له تانعسك عط صز وقعتد ألتممصلم مغ كنا عأطهمء [أتبط عمط وعأعه01لمطاعد مملعم2ا مصعم 
فقط أقطا مم23 أ ماعط نه لاأعتدعوع: أكهلا عط 01 ععدامة209 ععلة) لأنامء أقط) و5اممطءد عدعط) 
15 أ لضة بعاأءامصرم ذز أعلمط: مم أقط) رمع لع للامط بلعععط ممعجوعء ع0 لانامطة )1 اناه لعتصقء مععط 
وز أقطب؟ 7ه عأهه! 0غ 22001« متاتزعط +0 «رمأءنماكطة مضه «عطعنوعوة: عط 1ه با زاتطأوصممدع: عذل) 
نط 200615 32 قل أوعط 


[ع75400 انوك غ116 


عط صز عمعطجعداء داأممطعد عتصنذاذآ 2ه لطالرمزهم أوععع عط لمد دتطوعم 501 هآ رأستط 
07؟ و5اأممطء5" 21160 ع3 نا براه!؟ عط 02 «مأغهعاءمميعم 0غ لعئولاعل 5أومطء5 ,10م 
5 ودع م1 ععدام وععلة) أقط/ل؟ “.مدعنا نإزواط عذا 6ه اهتمع ممعم عل عه؟ عمتمنهن 


15 00232 ع6 01 قم هط 15 لإزللدأأمعووء ملهعمد 0) 50 ”رأعلمم“ تلتنهك عط بدولاه10 )وذ 


لمعااأةء 5( 1999-2000 نوعل عط 102 تمسانء يك عط عمتطتعوعل أناملصقط 2 ,نضزوء ؟لولا عقطعة ما بأموع م[ ' 

عط أطعتم كنط؟ " اعبعا بصفامعمعاء عط +0) لعمونتوكة مقعند0 'إأو!ط عط أه ممنأه2ءمصمعل8 عطا 106 لطن أتاء سنت" 

مدعا معط ععمزو واممطعدى عط مز ععهام وععله برالبوعة أقطط كوعطتعوعل بزاع لق رناعء2 عرممم از كه رعتصقه عأطقاتناد عكملم 
.ع متمتهها أه مملادن1لدا 


3 ... تأعهمعمجم دعتأكاناع مانا لعتاممةى مذ 


غه دوتوكنءذلل 2 عمتلساعصا ,رعمدم ذنط) مذ لعنمووععم كدعل1 عط 1ه كمملغةءتاممة دنزممءدقداء 
غه كعتصمعغط) عصانإاتعلصب عطاغه عم0 .وز ولإاهصة جمس لمة ,ؤعاند عمتصدء! ,ؤعأعقء )اد عصتدصةءا 
,10 دممكقع؟ عط 04 ععونة عند اعطعدعة) لضة اأمعلند عط عتمم عط أقط 3ع10 عط كز عتعمهم قلطا 
انج دع أالاعة عومط) علطهسسكوعام لصة لمعتستمممءء عزمم عط روعأ الاع32 مملغمقع ممعم ماعطا 

كان 


غط) لسه مدعن © 11019 عط 6ه لإلياد عط هذ سمتتهجبرمسعطم كه علمء لقممل )لد عطلا 
عع 2ق 01 5ء1) ذا زط أووقمم 


أوعلاة5 نتهذاذا 04 ممتامععما عط كه 010 35 15 مدعنا /إ1ه110 عط 04 صمتأه2 1م ضرعم عط1 
عط 0غ 22/6216 أول 135 32نا00 غط) معطبت ,(1421 01 نوعلا مقصن!) دنزلط عطا عرم1ءط6 ذنوعلزا 
لعكنا عط [لأبر انتطم لإهؤوة عط ذا أطلمم خلط) دنهك--تصتط ممه عط ععدعم) 20تتاسقطيك84 أعطممعط 
كناولع تاع: عط أه عدرهد صذ عأه؟ [هاأل/ا ه نزدام 0) لعناملكممء مقط وملعم أعمصمء84 .(عمدعطام كلطا ,10 
01 الاعطاء تكتناوعم د عط كلها التبن مدعنا نإله110 عط 04 0160م ممع« لصة رصذاذا 4ه د5ععناعهم 
عامطط 4ه «عطتتناه 2 2261201126 أكناط علطا رءأمصتقءاء ه10 .5ع16]ع53م متطذرمنط لإاتهل تناه 
عوط ل0قة ,لإقل 2 دعت 2/6 لإدرم 0غ عع0:0 ضا مقعمنا0 /إ[10] عط 014 5ع35538م لمة كمععأمقطء 
11 الع طاعتتنالع: عأنلأه265 مه 15 202122105اع2 ,2001160 صآ .262202122165 ععاتباوع؟ كع لووط 
لإ[ندل [دتاضءو5ع عط 01 غتهم 15 ,معطا رمه21 12612012 لعانصنا عصروك 1.2اعنت كه 5تدامطءد مستاكسك1 
.كنا 01 ع16اع12م 


ناا 'إالومعائ! بهذا ضذ طه1أم عتمم معط م1 معلااع ععصدءة ‏ تمواد عط 01 الدروعء ج دم 

ه منتطاتت 5[ممطء؟5) 2220525535 عنان12050 ع8مللنااعصا ,معواعة عتتقط كلصتكا 211 5ه 15[مم2ء5 015 
أ0هلء؟ 126لع عاضا لتتهة لمقاألعطيعاء عطا )د داناع تناكت عدمطبط ,210هلا عط ءع/ا0 311 ,(11050106 
مآ .موعن /زأه1] عط ركه امهم عه ,للج 01 5122155 0تضعط عط 0غ 0160/ء0 التتقسلعم ععة كاعء1 
تعطاه ع21028510 أكلناء 5ع5تنامء 22612011221102 2656 ,13[طهعة 52001 25 تأعناك روع 1 تأقضتامء 501116 
ععج مععلائطء 1ه نهتره ز22 عط يوتمدا من 112 عكلذ! روعأ أضنامء عمروك صأ بأع3؟ ص[ ب.5ءوعتامء لعقلضماد 


لاتقنتقم عزتاطنام 0غ 0عالصلة عند بزعغط) عنم1عط صهكنا0) ععتاصء عطا 21205126 0غ لعكاناوع 
2-2-5 


رقأ 500062 لاع لصة 5[م00لء5 عذعط) 01 عطقتنات عطا مز عمدعمعمز عأطوع2016 عطا طخت رع بط 

1 كالعط1ع1 ,دالاعاكتلاء 8كأأذالاء عط تزه 28أذكلل! كأصعممعاعء ع6 10 تاعء5 عرعط ,اع باع مط 
ما كعم مقط .تنقكنا() '(110[1 عطا 04 2201220005 لت عمتصةء1 عط ععسصقطدء ل1انامء 
01 0670102 [2ا0] عضاعلة12 كناطا ,عمل مه كلسصفتمعل طوئط عصتلساعما) دعانووع]ئ! بمدءممسعاوم 
عط 102 05مقصمعل عمتلقة عمد ,عامصدعء 502 ,(ء[اطتأكدع1قننا 262001122108 0دكنا0) 0غ عطتلا 
رقأعء زطناذ 01 32086 عقلادء عطا 55م26ع3 و5عزع0010مطاعط لهدمتأدعيل»ء ع منتاوتعاء 01 أمعماع101مدنا 
56 10 علالاأممت دععمقطاء عذعطا لصة اناه لعتضق معء6 'إلدعناج عنتقط دععمقطء لإمددر لععلصا لد 


ملق 51] 04 همتامعءمز عط عروزعط وععة ع505م لمة بواعمم 01 دمنادج أ رمتطعمم لععناعهىم لفط قامطءد لصة كاعمم عزطوعم 2 
.جع #عؤوع1 3 10 للعناهطالة ,هل أأناد لتة 

رعكعط) تعأكلاد لقمهأدعبلء عطا 1ه نمه زق2, عطا من دع لهم طعتطط بقتطوعف نلنة5 هذ ترعأذلإد [ممطءد عناطنام عطا مآ 3 
11101 ذوع] لأعناك: 8 أ لأناوة؟ عذكنامء عآ5128 2 ألاط 15 1161101122]101 انق كنال ,رعلاعتامط 

رلاتعطكة لاعلا اع0ل2؟ 20 تاتسمحطنال8) كلدن019:10ها ممتصماكن38/2 لز عمطانج عطا 0) 0غ6غ2اء5 كا 2100 0ام1ما ونط1 * 
لمعنل 01 االعأولإد علطا للعنامقطا عرمع 20 مطبط (2معمعلخ لاء 78 7421002 لمة ,تمدعل زلف لققتطم 20 7سسمقطنات1 
كه طعناك بقتضقا 8125 عمططواءم أقطا ك5عتعأضيمء عصرم لإ6 [اعنت كه لعبسو1011 5ذ 150أه1 لمعم ,15 أعلمم دنط1 


.لقلا لمة لدععدء5 


كالم مععكة لا 20 مط طئاة 2 


0 اناق 1ع 16م عغطا غه لاع اأعموعوعر /103هم عط ,عأمتصوي عه؟ ,دع ليا علأوتبعمذًا لعذاممة 
50/15 220 د تيد 5لطكةعة | لصة ,ومتطعدة! ,«متله ممعم عمتلعدعء؟: علرمبب عط زه طعبامر 
ج1101 عط 1ه 00 عط 10 لعتاممة لإاانقعكن عط لإهجم عارميب بصوتل ممه دتدنزادمة رمج 

ا.ععناءعهام 01 5ع أل أأكمهه أقط/ دنا (اع) لات امتمعوعء طعنك .موعن 


حلا 00000010 قط عام عط 01 «متككياء5زل 2 طاتبم ملوءط [اتم ععمهم عط 
2 5[ «ماأكدناءدلل كلط صل لعلساعم1. .«يهاوا مز ,نزهام 16 كعوممكممء لمة ,لعتريدام بإالومملاتقهه 
لإمقم 320) مقتطدعة 52001 مذ لعكن عصتعط لإلأمعسيه عند أقطا داعلمم مب غه مملنعه مو اعم تك 
مغها علهه! معطا أأتبج علالا .ك5أممطءد ممتم مس512 نمه (اعلمص أهط عمتج110م؟ ,وعتضسصيمء نعطاه 
مد عط التبلا موأؤكناءذلل ناه عمتمصلعء8 .م5أ)7122مطعم ده كوعل1 أمعسيك عط غزه عرررمد 
0 3250 6200112361095 10 عتداعء لإعطا ك2 ملتأصوعم لمة مله امم 1ه كوعل1 عط 4ه ماع08 
68 ل 1[/ةا 0غ ععموعل عط ,لإأوناهالاط 0‏ هوأ اءتاعةم مذ موعن عط 04 مهلهج أ ممعم عط 
عط ,تعطاتلة لصم .10/2600أممر تعط/كتط ره أدعاءء أدعج 3 0غ كلدعمعل طماألاعة مد غه ذاععيرء 
8 دلإةام 126120112 10 علتام ع2 ذز عطو/عط أحطلد 01 عمتصدعم عط 1ه عستلصوأذمع لصن د أمعلياد 
أعاع11 ./2201ع20 للتعاعمم10 ترز 1011221100د1 عط 1ه صملأمعاعم «عطل/وتط ده ععمعباكمز عمتاامطدمء 
:0 05 «وأكدلناء015 3 كا انوع تمولذ عك2 أقطا كأمععمومء 0ب و5كنءؤتل [أزد عبن 
القاد )882 كدعل10 منمامع ع0 [أزللا لأذذناء15ل كلطا صا لعلنااعم1 .ع متاعع ه10 مه عماععط ترعماعر 
أ0 1062 عطا 25 تأعناذ ,اتقكنا0) عط 01 22212011220102 عط 0غ مملغهاع؟ مز الاعكنا لإأعداناء تدهم عط 
2001231117 320 لمتالأطلطم]ز علالاعدمام ,رمهلاأتطئطها علللاعومماع: رععمع عع مادا 


5010 ظذل 260تضدعنه 56 أذنا؟ لللامط5 0ع712متتعط عط 0غ [12رعغ)2مه عطا أهطا دع10 عط1 
011]6112201© لآ 320 ,كاء 1]5‏ 722201122108 35 010 كة ذل لامتطكة؟ 12627202016 ,امع معدم 
قلطا ذكناء5ال التبج ع/الا ”.عمالسطء" 25 0) لععرععع؟ '[الدعزصر0 15 خنطا 51015 10612011226102 
عط ممنا أعندهغ 2150 لتب عا 3220 بمهعنا0 عط 01 701122)105ع2 عط 0غ دعنواعء؟ )1 35 أمععممء 
نط كأذععهناة أقطا عوستلصهاد [هده5820(16 عصه! 1ه أمععممه 2 5[ طعتتانةا ,5ه10111عصط 01 0105م 
5 تأعناذ ,2105 20612013 35 ع/ض562 أقط) ك5عناوتصطءة) ل0هة كغأععء]2ا5 ومتصدعا متقمعء عمد عرعطا 
أحناكأ/ا ,)306802122 ,0505 لاقم ,0511025م 526121 لص أع10! رذع ا لأهتنة2 بمتطالاط؟ لسة عمصتجطر 
معنن صز لإلكعلعط لعدوكناءذتل عط الثبت عفذغط1 .عاء روعنوأصطءة) بماللياة للد 


نه 10119 :21220102 ملاعم 01 ععتاعه2م عط كه كناءم؟ [أأيزا علا ممأكدناءوزل علط عماذده11ه0آ 
ع1 تعط/وتط مها موعن عط صوك كتعامقطك معلء لمد 5ععددكدم ععدام أذء6 مدء أهنال1انلما 
لعذكقط لمة لعتناتطتاكتل 04 كدعل1 عط 04 ووأودننء5لل 2 عط أاثت لعلناعمآا .لمطعم رع 
مبعطان طغتب لعوععمدمعاصز وذ غز معطط ععوام كععلة؛ ادع 7ملنهعاءه عم #عطاعطي .عا بعملاعق1م 
عءتاعههم لعذكهص لمح لعغساطتاكتل طلأللا كة ,ممأؤوعد عاأكلاعاماً عده صل غناه لعتلتدء 0 3011165 
3 الاءزاعر لععومة 02 أمععممء عط 01 لمأككناءؤلل 2 0غ علام معط [أأط 1306 الإأءع[)عءمدعم 
مغ ععل2ه صذ لع ممعم مععط حفط أقطد 02 جعزلعم عتلممعم عط عمتااملامة تسوتمقطععمر 
0ل أمعاء؟ ععمقطمةء 


12 1612013 لرمااعمء] عه أعلممر عاتأهامع) د ععلدعء عط 0غ عمتعنلممامها ععلة بعال 
80511 عط مغمذ علوه! التس عبد بععدام مذ لإلموعماح ععه غقط 5اعلمم عط ععمقطمء أطوتم 


6 2 . 1 
5عناذكا عط 04 /إاورعامصمم عل 2ه عوقععط ‏ ,لاأعتقعوع؟ اللعتلك 10 مولاعءد أوأععم5 2 ع8متامرعل مقطا لخارا كنا 
عطا 10 أموبعاء وعلرمعطا لمق )2 رمطاعم ذه طعكقعوع؟ ,150أق2ارمتوعم 01 إمععومه غدل 101185نام0كناد 
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